9 . 
٠: ١ شلب‎ 


١١1 م-55؟٠ ردمد:‎ 


الطمة الناسة نش 


العلوم التربوية 
والدراسات الإسلامدة )١<‏ 


جامعة الملك سعود 
النشر العلمي والمطابع 


مجلة جامعة اللك سعود دورية تنشرها إدارة النشر 
العلمي والمطابع بجمعة الملك سعودهء وهي تهدف إلى 
إتاحة الفرصة للباحتين لنشر نتائج أبحاثهم . تنظر هيثة 
التحرير من خلال هيئات التحرير المرعية في نشر مقالاات 
في جميع فروع المعرفة. . تقدم البحوث الأصلية التي لم 
يسبق نشرها بالإنجليزية أو بالعربية؛ وفي حالة القبول 
يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن كتابي من 
رئيس هيئة التحرير . 

تصنف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنوا اع الآنية : 
١‏ بحث: ويشتمل على عمل المؤلف في مجا تخصصه. 
ويجب أن يحتوي على إضافة للمعرفة فى مجله. 
 "‏ مقالة استعراضية: وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبل 
إجراؤها فى مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة. 
و بحث مختصر . . مقالة مختصرة لها خصائص المقال نفمها. 
4 -لمنبر (منتدى): خطابات إلى المحرر. ملاحظات وردود. 


نتائج أولية . 
6 نقد الكتب . 
تعليمات عامة 
١‏ تقديم المواد : يقدم أصل البحث مطبوعا ومعه ثلاث 


تع وفي حالة قبول البحث للنشر' يجب على المؤلف 
تقديم أصل البحث مخرجا في صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المان ومطبوعا 
على هيئة صفحات. مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط 
المطبوع عليه البحث على برنامج 0:06/لا أو الأحدث منه 
باستخدام النظام المتوافق مم /أ8ا. وسيعتذر عن منح 
القبول النهانئي لأي بحث لا يلعزم مؤلفه بتلك 
التعليمات. ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا . 
 "‏ الملخصات : يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية 
للبحوث والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة 
على ألا يزيد عدد كلمات كل منهما على 7٠١١‏ كلمة. 
7" الجدارل والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 
والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة 
المجلة (ْ, 4*2 1سم)ء ويتم إعداد الأشكال بالخبر 
لصيني الأسود على ورق كلكء ولا تقبل صور الأشكال 
0 الأصول . كما يجب أن تكو نالخطرط 
واضحة ومحددة ومنتظمة في كثافة الحبر ويتناسب 
سمكها مع حجم الرسم؛ ويراعى أ: ند تكون الصور الظلية 
- الملونة أو غير الملونة . مطبوعة على ورق لا . هذاء 
كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة مع الاشارة إلى 
مصدر الشكل ان لم يكن أصليا. 
+.الاختصارات: يجب استخدام اختصارات عناوين 
الدوريات العلمية كما هو وارد فى /ه اكننا 4اممللا 716 
كام لومم تست خدم الاختصارات المقننة 
دوليا بدلا من كتابة الكلمات كملة مثل: اسمء ماعمء 


5 8 . 
كم سم مل ٠‏ مجم راجع اسل ال بان 
ك المراجع يشار إلى المراجع بداخا المتن با رقام حسب 
أولويةذكرها . تقد م المراح مع جميعها تحت عنوان المراجع 


في نهاية الادة بالطريقة التبيحة : في النظام التالي : 


قواعد النشر 


مجلة جامعة الملك سعود 


١)يشار‏ إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة 
على مستوى السطر . أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع 
بذكر رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم 
الأسماء الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بين 
علامتي تنصيص) فاسمالدورية (بالبنط المائل) فرقم 
المجلد. ٠‏ فرقم العدد فسنة النشر (بين قوسين) 7 ثم أرقام 
الصمحات . 
مثال: رزق» إبراهيم أحمد. #«مصادر وأغاط الاتصال 
المعرفي الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية . » مجلة كلية الزراعة» جامعة ا ملك سعود. 
فاع" (/ا4ة١ام).‏ 7 -لالا. 
ب ) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات. مثال ذلك [4. ص" .]١‏ 
أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخخل قوسين 
مربعين متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو 
اختصاراتها فعنوان الكتاب (بالبنط المائل) فمكان النشر 
ثم الناشر فسنة النشر . 
مثال: الخالدي. محمود عبدالحميد . قواعد نظام ا حكم في 
الإسلام. الكويت: دار البحوث العلمية؛ ٠98١م.‏ 
عندما ترد في المآن إشارة إلى مرجع سبق ذكره 
يستخدم رقم المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أر قام 
الصفحات المعنية بين قوسين مربعين على مستوى السطر . 
يجب مراعاة عدم استخدام اللاختصارات مثل : 
1 المحواشي: تستخدم لتزويدالقارىء بمعلومات 
توضيحية. يشار إلى الحاشية في المكن برقم مرتفع عن 
السطر . ترقم الحسواشي متسلسلة داخل المتن ويمكن 
الإشارة إلى مرب جع داخل الحاشية في حالة الضرورة ‏ 
عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس 
طريقة استخدامه في المتنْ . توضع الحواشي أسفل 
الصفحات الك لتى ذكرت بها ويفصلها عن المتن خط . 
"تعر المواد المقدمة” للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 
8 المستلات : يمنح المؤلف خمسون (20) مستلة مجانية . 
4-المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى : 
مجلة جامعة الملك سعود ( العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 5168 الرياض ١١50١‏ 
المملكة العربية السعودية 
٠‏ -عددمرات الصدور: نصف سئنوية . 
١-سعر‏ النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية, أو ة دولارات 
أمريكية (بما فى ذلك البريد) . 
١١‏ الاشتراك والتبادل: عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 
سعود. ص .ب .1748٠‏ الرياض ١١540‏ . المملكة 


العربية السعودية . 


مجلة جامعة ا ملك سعود ٠١46.‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص ٠١ 8-١‏ بالعريية؛ الرياض (111اه/ 1١10م)‏ 


المجلد التاسع عشر 


العلوم التربوية 
والدراسات السلا مبة )١(‏ 


لأ |ا هه 
٠٠ 1(‏ آم) 


ص . ب 5888017 - الرياض ١١6137‏ - المملكة العربية السعودية 


هبئة التحويبر 


.د. عبدالمحسن بن وني الضويان2 رئيس هيئة التحرير 
. سليمان بن عبدالرحمن الذييب 
. علي بن عبدالعزيز العميريني 
. خالد بن عبددالله الرشيد 
. مازث سن فارس الرشيد 
. عبدالله بن حمدا لحميداك 
: حاتم بن عبدالر حم" السمح 
. عبدالعزيزبن سالم الرويس 
. عبدالله بن سعذدذال يحي 
. علي بن محمد الدربي 

المحوررون 
. محمد بن عبدالر حمن الديحان 
. عبدالرحمن بن إبراهيم المطرودي 


© 17 1هم/ 07٠7م‏ جامعة الملك سعرد 
جميه حقوق الطبع محفرظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية با في ذلك 


التصدربي والتسجير أو الإدخال في أي نظام حنظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول على موافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة . 


ون ودفاني 


مطابع جامعة الملك سعود 15717اه 
ل 0 


مجلة جامعة ا ملك سعود؛4١ ٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية »)١(‏ ص ص 1١١8-١‏ بالعربية؟ الرياض (1417اه/ 7١١1م)‏ 


المحتويات 
أولاً : القسم العربي الصفحة 


* الوطنية وتعدد الثقافات فى الفكر الإسلامى 

أحمد بن عبدالعزيز الحلبيبي 010 
استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكري آلياً وتحليلها إحصائياً 

عبدالملك بن سلمان السلمان 1 1 اا ا 
:* مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق 

عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف اوس واااو ا له 
# مستوى وعي طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات الاجتماعية 
ومعلمي هذه المادة بالآثار الثقافية والاجتماعية لأبعاد ظاهرة العولمة 


سميح محمود الكراسئة و سليمان محمد قزاقزة 1 1 ا 
أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
عيدالرحمن بن عبدالله محمد المالكي 0 


:* إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 

صبرية بنت مسلم اليحيوي 110000000010210 
* دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات 
لتطويرها 


سارة بنت عبدالله المنقاش ايان 07 ا 


و المحنويات 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية واتجاهات 

معلمي العلوم والطلاب نحوها 

فهد ين سليمان بن حجي الشايع ااا ا ل 
* قواعد التحريم في المعاملات المالية: قاعدة المصالح والمفاسد دراسة 

تأصيلية وتطبيقات معاصرة 

عبدالله بن حمد السكاكر 
* تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية 

محمد خالد منصور 


عبلة جامعة ا ملك سعود » .١15<‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 18-١‏ (/151١ه/1١٠5م)‏ 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي 


أحمد بن عبدالعزيز الحليي 
كلية التربية بالأحساءء جامعة ا للك فيصل» 
الأحساءء الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 59/١1١14175/1١ه‏ وقبل للنشر في 17١/1477/4١اه)‏ 


ملخص البحث. هل يمكن أن تتعدد الثقافات مع الانتماء إلى وطن واحد ؟ أو بصيغة أخرى : هل يمكن 
أن يوجد وطن واحد يتعايش على أرضه بوئام ذوو ثقافات متعددة ؟ 

يحاول هذا البحث أن يجيب عن هذا السؤال من وجهة نظر الفكر الإسلامي متبعا في ذلك 
منهج القرآن الكريم في رد ما تنازع فيه المختلفون إلى الله تعالى ورسوله صلى الله عليه وسلم ابتغاء 
الحق» ومتعاملاً مع هذا الموضوع بشمولية وواقعية وحكمة تنسجم مع عناية الإسلام بوحدة الأمة 
وتآلف قلوب أفرادها واجتماع كلمتهم» وتحذيره من أن يكون التنازع - ومنه التنازع الثقافي - سبباً في 
حصول العداوة والفرقة بينهم. 

وقد تناول البحث القضايا التالية: معنى الوطن» مفهوم الوطنية في الفكر الإسلامي» الوطنية 
والثقافة» وظيفة الثقافة الإسلامية في بناء هوية الوطن الثقافية» الهوية الثقافية وتعدد الثقافات» الثقافة 
الإسلامية وتعدد الثقافات» تعدد الثقافات داخل الوطن الإسلامي» الثقافة الوطنية والعولمة. 


١‏ أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 
المقدمة 

الحمد لله رب العالمين, والصلاة والسلام على المبعوث رحمة للعالمين» وعلى آله 
وصحبه ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين. أما بعد.. 

تشهد الساحة الثقافية في البلاد الإسلامية اليوم تداخلات فكرية وصراعات 
مذهبية» وتتعرض لتطورات سياسية واجتماعية» وفي ظل هذه التداخلات المعقدة 
والتطورات المتلاحقة يطرح السؤال الآتي : 

هل يمكن أن تتعدد الثقافات مع الانتماء إلى وطن واحد ؟ أو بصيغة أخرى: هل 
يمكن أن يوجد وطن واحد يتعايش على أرضه بوئام ذوو ثقافات متعددة ؟. 

لبذا السؤال أرضية يقف عليهاء والإجابة عليه متأثرة باتجاهات فكرية وعقائدية 
مختلفة . أما الأرضية فهي واقع المجتمعات الإسلامية الذي تجمعه ثقافة إسلامية عامة» 
وتفرقه ثقافات متعددة ذات صفة خاصةء وأما الاتجاهات الفكرية والعقائدية فتتنازع 
الإجابةء وتؤثر عليها تأثيرا ظاهرا. 

يحخاول هذا البحث أن يجيب عن هذا السؤال من وجهة نظر الفكر الإسلامي متبعا 
في ذلك منهج القرآن الكريم في رد ما تنازع فيه المختلفون إلى الله تعالى ورسوله صلى 
الله عليه وسلم ابتغاء الحق» كما قال تعالى: « فَإِن تَترَعَمٌ فى سَْءِ َرَدُوهُ إلى الله 
مو 2 عي 2و وال مي رمه مع | 2 يلار را رق ها و دع 22 
وَألرَسُولٍ إن كنم تُؤْمِمُونَ باه وَآلْيَوْمِ الآخر ذَلِكَ حَيْرٌ وَأَحْسَنُ تأويلاً 4 
[النساءء الآية 09]. ومتعاملا مع هذا ا موضوع بشمولية وواقعية وحكمة تنسجم مع عناية 
الإسلام بوحدة الأمة وتألف قلوب أفرادها واجتماع كلمتهم» وتحذيره من أن يكون 
التنازع - ومنه التنازع الثقافي - سببا في حصول العداوة والفرقة بينهم. 

إن موضوع: (الوطنية وتعدد الثقافات) يتصف بالحيوية والإشكالية معا بحيث 
مهما درس لا يمكن أن ينتهي عند رؤية يجمع عليها ؛ نظرا لما للناحية المنهجية والعقدية 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي 7 


والثقافية والتربوية من تأثير في قبول التعددية الثقافية ورفضها ؛ بل غاية ما يمكن قوله: أنه 
موضوع جدير بالاهتمام والعناية» يحتاج إلى مزيد من الدراسة توضح جوانبه» وتعالح 
إشكالياته المتشعبة. 


معنى الوطن؟ 
الوطن في اللغة هو: المنزل الذي يقيم فيه الإنسان» ويتخذه محلا وسكنا لها 2١‏ ج 
١1ص‏ 1818 ]2 وقد سماه القرآن الكريم الدار والديار في قوله تعالى: ( فُحكذبوه 
)1 العنكبوتء الآية /30” ] 
وقوله تعالى: ١‏ لا يَتْهَدكير آلّهُ عَنٍ الذينَ لَمَ يُقَتَلُوكُم فى آلدِينٍ وَلَمْ محر جُور ين 


5 3 سرود ير بي 0 000 2 06 8 
دِيركم أن تَبِرُوهمْ وَتُقَسِطُوَأ َي .... 4 1 الممتحنة: الآية 8 ] وسمته السئة: الوطن 


7 
دع مد يمه يرو 


ره فا لا روات ووو لابو الي ل وين 
فاخذتهم الرجفة فأصبحوا في دارهمٌ جثميت : 


ع1 


والدار في حديث : ( هي وطني وداري )1 ”, ج ” ص /الا١‏ 1 

والموطن : هو مكان مولد الإنسان ومأهله ومنشأه الذي فطر على حب القرار فيه! 
*', ج "ا ص 1707 ] والحنين إليه. 

والمواطنة لها معنيان: 

الأول: معنى فطري غريزي نابع من حب الإنسان لوطنه وشعوره بالانتماء 
إليه» وحنينه إليه نتيجة لإلف المكان وتذكر مرابع الصبا ومآرب الشباب» كما قال 


وحبب أوطان الرجال إليهم مآرب قضاها الشباب هنالكا 


إذا ذكروا أوطانهم ذكرتهم عهود الصبا فيها فحنوا لذلكا 


أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 

المعنى الآخر: معنى فكري مذهبي ؛ هو أعمق من أن تكون المواطنة مجرد نزعة 
شعورية؛ وميلاً فطرياً طبيعياً إلى المكان الذي ولد فيه الإنسان» ونشأ على أرضه ؛ إذ 
حولت المذهبية الفلسفية المواطنة إلى نزعة فكرية مذهبية؛ لها مبادئها العامة» وطقوسها 
السلوكية؛ تُزرع في نفوس الناس» وينّشأ عليها ناشئة المجتمع؛ وتُحاكم مواقف أتباعها 
عليهاء وينظر إلى الآخرين من خلالها [ 5 » ص 7ل9ا١]7‏ 


تاريخ الوطنية في الفكر الإنساي 

الوطنية من المفاهيم الحديثة التي فرضت نفسها على خريطة الفكر الإنساني ؛ وإن 
كانت ذات جذور عميقة في التاريخ ؛ فهي بهذه الصفة الفلسفية عرفت في الجتمعات 
القديمة» ومن أشهر صورها وطنية اليونان التي كانت تقسم المجتمع إلى أحرار وعبيد 
وتمايز بينهم في الحقوق والواجبات» ثم وطنية الإمبراطورية الرومانية التي كانت تنظر إلى 
الشعوب الأخرى المنضوية إليها بصفتهم عبيدا تابعين للوطن الأم؛ فلا تقبل من هؤلاء 
الأتباع الانصهار في بوتقته والاندماج به» وظهرت هذه النزعة من جديد مقترنة بقوميات 
حلية في أوروبا بعد الثورة الفرنسية لتحل محل النزعة الدينية المسيحية تدريجياء وأصبحت 
من معطيات القرن التاسع عشر الميلادي الموجهة لكل نظم الدولة نحو خدمة هذه النزعة 
المذهبية [60,» ص 27 ]' 

لقد استطاعت هذه النزعة أن تقسم أوروبا إلى إمارات شعبية متصارعة2؛ كل 
إمارة تكرس النظرة الوطنية للأشياء والآخرين»: وتعمل على تحويل القيم العامة إلى قيم 
وطنية خاصة» مما أدى إلى تدهور العلاقات بين هذه الدولء وتأجيج الحروب بينها 
لسنوات طويلة» وتوريث الخراب والدمار للأجيال كما قال الفيلسوف البريطاني برتراند 
رسلاه:5داظ 4م86 في الوطنيين الألمان: ( يخيل إليهم أن مصالح المانيا هي وحدها 
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المصالح الجديرة بالاعتبار دون أن ينازعهم في ذلك منازع» وليس من شأنهم هم مادام 
همهم هو هذه المصالح ‏ أن يفكروا فيما يصيب الأمم الأخرى من أضرارء ولا فيما تجره 
هذه السياسة من تخريب للمدن؛ ودمار للأهالي»؛ ولا ما يلحق بالحضارة من تلف لا 
يمكن إصلاحه ) وكلامه هنا عن ألمانيا النازية التي تبنت نزعة الوطنية» ومقولة: إن ألمانيا 
وحدها القادرة على قيادة العالم [ 5» ص 5١‏ ]» وما إن وضعت الحروب التي تأججت 
بين دول أوروبا أوزارها إلا وظهر التنافس من جديد بينها على استعمار الأمم الأخرى, 
وبعد انحسار موجة الاستعمار أدركت هذه الدول الآثار الوخيمة للوطنيات المتعصبة ؛ 
فبدأت بالانسلاخ منهاء والتقارب فيما بينها في مشاريع عرفت بمشاريع الوحدة الأوربية 
(:ءص 78١_هلا١]‏ 

وف العالم الإسلامي وجد المعجبون بالثقافة الغربية في نزعة الوطنية التي راجت في 
أوروبا فكرة تجمع الناس في كل قطر من أقطار المسلمين حول المطالبة بحقوقهم؛ ودعوة 
إلى الحرية تخلصهم من الظلم الذي عانوا منه» وعملت الدول الاستعمارية على إعلاء 
شأن هذه الفكرة عن طريق إثارة الخلافات البائدة بين الشعوب الإسلامية» والنعرات 
القومية» والتركيز على الملامح الطبيعية التي يختلف فيها كل قطر عن الآخرء وخلق روح 
الإقليمية المحلية[ 5 ص 777]- بغرض تمزيق المجتمعات الإسلامية» وفصلها عن بعض 
للحيلولة دون وحدتها في كيان واحد وفكر واحد وتطلعات مشتركة» فقد جاء في تقرير 
وزير المستعمرات البريطاني ( أورم سبي غز ) لرئيس حكومته بتاريخ 4 يناير عام 
4م:( إن الحرب علمتنا أن الوحدة الإسلامية هي الخطر الأعظم الذي ينبغي على 
الإمبراطورية أن تحذره وتحاربه» وليس الإمبراطورية وحدها ؛ بل فرنسا أيضاء ولفرحتنا 
فقد ذهبت الخلافة» وأتمنى أن تكون إلى غير رجعة. إن سياستنا تهدف دائما إلى منع 
الوحدة الإسلامية» والتضامن الإسلامي»؛ وينبغي أن تكون كذلك...)1 لا ص ١7‏ ]' 


ثم تطورت هذه الفكرة في البلاد الإسلامية على أيدي المتأثرين بالثقافة الأوربية الذين 
حولوا الوطنية إلى قومية» وهاجموا الرابطة الدينية» واعتبروها خطراً يهدد وحدة الأقطار 
الإسلامية؛ ويفرق كلمتهاء ويهدم تعاطفهاء ويضعف تكتلها[8؛ ج ١‏ ص 178. 

وعلى الرغم من غتامة تاريخ الوطنية بمعناها المذهبي نوما أدت إليه من صراع 
اكتوت بلهيب ناره الشعوب - فإن المعنى الفطري للوطنية يظل المعنى الحاضر في نفس 
الإنسان الذي لا يغيب عن مشاعره لحظة من اللحظات» ويستولي على كل أحاسيسه 
وآماله ومشاعره . 


الوطنية في الفكر الإسلامي 

إذا كان الاتجاه المذهبي عمل على ربط معنى الوطنية بالأآرض والوطن فإن 
الإسلام لا يتنكر لفطرة حب الوطن ؛ ولا يعده مناقضا له» فقد صدق مصطفى كامل 
وهو من الوطنيين المصريين في قوله : ( قد يظن بعض الناس أن الدين ينافي الوطنية» أو أن 
الدعوة إلى الدين ليست من الوطنية في شيء» ولكني أرى أن الدين والوطنية توأمان 
متلازمان» وأن الرجل الذي يتمكن الدين من فؤاده يحب وطنه حباً صادقاً ) [8, ج ١‏ 
ص 8١‏ 1» ذلك أن الإسلام نظر إليه على أنه ميل فطري راسخ في النفس» فتماه » ولم 
يقيده بمضامين أي نزعة من النزعات ذات المنحى العنصري» بل ربط بينه وبين الدين» 
وعمل على إدماج البشرية بعضهم ببعض دون ييز على أساس الحدود الجغرافية ؛ فمد 
بذلك مفهوم الوطن على امتداد العقيدة» ووسع مفهوم الوطنية لتكون انتماءً فطرياً إلى 
الأرض» وموالاة دينية لعقيدة الإسلام ومبادئه وقيمه. 

إن انسجام الدين والوطنية وامتزاجهما معاء بحيث تكون الوطنية متشرية 
للإسلام» ويكون الوطن دارا له هو الذي جعل للوطنية هذا المعنى الواسع الذي 
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يتجاوز الحدود الإقليمية والمعنى الحصور في الأرض ليرقى به من الأرض والموقع الجغرافي 
إلى القيمة والمكانة والحرمة . ويقرنه بالمبادئ والقيم التي يؤمن بها من يقيم على هذا 
الوطن؛ لقد أظهر الرسول صلى الله عليه وسلم هذا المعنى في خطابه لمكة؛ وهو مهاجر 
منها: ( ما أطيبك من بلدء وأحبك إلي؛ ولولا أن قومي أخرجوني منك ما سكنت 
غيرك )11: ج ه ص 7١١‏ ] إن هذا المعنى يجلي موقف الفطرة في محبته صلى الله عليه 
وسلم لبلده مكة معللا هجرته منه رغم تعلقه به ومحبته له - بإخراج كفار قريش له 
ومنعهم إياه من إقامة مبادئ الإسلام فيه . 

وإذا كان الرسول صلى الله عليه وسلم قد ضحى بالبقاء في وطنه في سبيل مبادئه 
وقيمه التي حال بينه وبينها كفار قريش حينما ساوموه عليها ‏ فإن ذلك كان في حال من 
التخيير بين المضي في الدعوة إلى الإسلام مع البجرة عن الوطن» أو التخلي عنها مع 
البقاء في الوطن؛ و حال من التضاد بين إعطاء الأولوية للإسلام» أو التنعم بالسكنى في 
الوطن والعيش بين الأهل والعشيرة ؛ لذا قدم الرسول صلى الله عليه وسلم وأصحابه 
رضي الله عنهم في حدث البجرة الدين على غيره ؛ وقد أكد القرآن الكريم استحقاق 
الدين هذه الأولوية في قوله تعالى: 8 قل إن كان عَابَاؤْكُمَ وَأَبََاوْكُم وَإِحْوَانُكُمْ 


5-2 


2 عاك 0 لم و لفل 0 م ل 0-0 ع 00 1 
َو جز وَعَشِرَتَكُمْ وَأْموَال أقتَرَفثُمُوهَا وَيْرَةٌ تَحْشَوْنَ كَسَادَهَا وَمَسَدِكنٌ تَرَصَوْتَهَا 


بأخره- ونه لاتزى الْعَوم القسف ج 4 [التوبة» الآية 58 

ولا يعني بحال أن الإسلام يغير انتماء الناس إلى أرضهم وشعوبهم وقبائلهم ؛ 
فإن هذا أمر مادي حسي واقع لا سبيل إلى تغييره» فالذي يولد في بلد ينسب إليه» ولا 
ينكر عليه تحبته له ؛ فإن بلالاً رضي الله عنه الذي هاجر إلى المدينة مضحياً بكل شيءٍ في 


/ أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 
سبيل عقيدته هو الذي كان يهتف في دار المجرة بالحنين إلى بلده مكة في أبيات تمتلئ رقة ؛ 
وتقطر حلاوة»؛ ينشد رضي الله عنه» فيقول : 
وهل أردن يوما مياه يحنت 2 وهل يبدون لي شامة وطفيل 
وسمع رسول الله صلى الله عليه وسلم وصف مكة من: ( أصيل ) فجرى دمعه 
حنيناً إليهاء وقال: ( يا أصيل دع القلوب تقر )( :٠١‏ ج ١‏ ص 85 6]» لقد أقر الإسلام 
0 


قار سو 


قليل ناويد كن عل ا يك 
الآية 51 ]» دلت هذه الآية على حب هؤلاء لوطنهم مع عدم تلبسهم للإيمان 1 2١١‏ ج 
١‏ ص ١5‏ ].؛ كما أن الإسلام لم يجعل الأرض ولا الدم ولا اللغة ولا المصالح الصلة 
الأولى التي تجمع الناس» ولم يقدمها على صلة العقيدة الصحيحة![ ١7‏ ص 585 ] ؛ 
فإذا اتسقت دوائر الانتماء في فكر الإنسان, وتكاملت الحياة في ممارستهاء ولم تكن 
متعارضة مع الانتماء إلى العقيدة فلن يكون هناك تناقض في الفكرء ولن يكون هناك 
مانع من العمل بكل دوائر الانتماء الفطري للإنسان ؛ إن الأمر في علاقة الانتماء إلى 
الؤسلام بالانتماء إلى الوطن ليتعدى حدود نفي التناقض إلى دائرة الامتزاج والترابط 
والاعتراف بما هو فطري ؟ فالإسلام دين لا تتأتى إقامته إلا في وطن ومكان وجغرافياء 
وهذا الواقع والمكان والجغرافيا لن يكون دار إسلام إلا إذا أصبح الانتماء إليه بعدا من 
أبعاد الانتماء الإسلامي العام؛ ومن هنا تأتي ضرورة الوطن لإقامة الدين[ .١7‏ ص 0] 


كما قال تعالى: « ألذِينَ إن مَكُهُح فى الَْرْضأَقَامُوا آلصَلوة واوا آلرَكَرة 


وَأَمرُوأ بالْمَعَرُوفِ وَتَهَوَا عن الْمُكر وله عَنقِبَالْأمُورٍ) ١الحجء‏ الآية 141 
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ويتقرر حق المسلم فطريا ودينيا في أن يعلن محبته لوطنهء وانتماءه إليهء وتفضيله على 
غيره في السكنى والإقامة به» وحب الخير له ونصرته دون عصبية تقطع آصرة أخوة 
الدين» أو تشغل عن الاهتمام بباقي أجزاء الوطن الإسلامي (فوطن المسلم ليس له 
حدود جغرافية ؛ فهو يمتد مع امتداد العقيدة) [ 2١14‏ ص ,4!5١‏ وانتشارها في بقاع 
الأرض ؛ إذ لا تعارض بين حب الوطن والانتماء إلى الأمة الإسلامية» فبوسع الإنسان 
أن يحب وطنه» ويحب إخوانه المسلمين في الأقطار الأخرى»: فكما أن حب الوطن لا 
يناقض حب الأسرة ؛ بل يكون متمما لباء كذلك حب الوطن لا يناقض حب المسلمين 
أينما كانوا بل يكون متمماً له[ :١16‏ ص ]"١‏ أيضا. 

كما أن الإسلام جعل الوطنية حقاً من حقوق الشعوبء والمحافظة عليه حياة لبا 
بين الأمم؛ فلا معنى لحياة أمة وهي تفقد حق استقلالها في أرضها وبلادهاء وتعيش تحت 
هيمنة عدوها وحكمه ؛ فتلك أمة ميتة وإن كانت في حكم الأحياء؛ يقول الأستاذ محمد 
عبده في هذا المعنى : (تلك سنة الله تعالى في الأمم التي تجين فلا تدفع العادين عليها 
وحياة الأمم وموتها في عرف الناس جميعهم معروف ؛ فمعنى موت أولئك القوم هو أن 
العدو نكل بهم فأفنى قوتهم» وأزال استقلال أمتهم حتى صارت لا تعد أمة» بأن تفرق 
شملهاء وذهبت جامعتهاء فكل ما بقي من أفراده خاضعين للغالبين ضائعين فيهم» 
مدعمين في غمارهم» لا وجود لبم في أنفسهم» وإنما وجودهم تابع لوجود غيرهم» 
ومعنى حياتهم عودة الاستقلال إليهم. إن الجبن عن مدافعة الأعداء وتسليم الديار 
بالبزيمة والفرار هو الموت المحفوف بالخزي والعارء وإن الحياة العزيزة الطيبة هي الحياة 
الملية الحفوظة من عدوان المعتدين» والقتال في سبيل الله أعم من القتال لأجل الدين ؛ 
لأنه يشمل أيضاً الدفاع عن الحوزة إذا هم الطامع المهاجم باغتصاب بلادنا والتمتع 
خيرات أرضناء أو أراد العدو الباغي إذلالنا والعدوان على استقلالناء ولو لم يكن ذلك 


لأجل فتنتنا عن دينناء فالقتال لحماية الحقيقة كالقتال لحماية الحق» كله جهاد في سبيل 
الله.. ولقد اتفق الفقهاء على أن العدو إذا دخل دار الإسلام يكون قتاله فرض عين على 
كل المسلمين)؛ :١51‏ ج 4؛ ص 191-5480 ). 


الوطنية في ١‏ لمملكة العربية السعودية 

تمثل الوطنية في المملكة العربية السعودية المعنى المنسجم مع الفطرة والإسلام ؛ إذ 
يعنى مفهوم الانتماء إلى المملكة العربية السعودية معاني وقيما عظيمة » تتمثل في : 

-١‏ الموقع الذي اختاره الله تعالى ليكون مهبط الوحي؛ ومعقل الإسلام» وقلعته 
العتيدة» وحصت المنيع ؛ ومخزن قيمه الحضارية وأصالته الفكرية» ومأوى أفئدة المسلمين» 
ومقصدهم في صلاتهم وأداء نسكهم» وجعل أرضه مسكناً خالصا 00 المسلمين 

دووقه 
[الأنعام» ١١5‏ ]؛ وقال صلى الله عليه وسلم : (لأخرجن اليهود والنصارى من جزيرة 
إقامة دائمة ؛ بحيث لا يمكن فهم هذا الموقع إلا أنه أرض الإسلام والمسلمين. 

؟- الإسلام الذي جعل الله هذه الجزيرة دارا له» ومأرزا لأتباعه»: يقيمون على 
أرضه شعائره؛ ويحتكمون في أمورهم إلى شرعهء ويعملون بما ينطوي عليه من مبادئ 
وقيم وتشريعات» وقد ختم الله به الدين» ونسخ به الرسالات السابقة» فلم يقبل غيره 
ديناء قال تعالى: ظ وَمَن يَبَتَعْ غير الْإِسَلَدم ديئا فلن يُقبَلَ مِنهُ وَهوفى الآخرة مِنّ 
الحَسِرِينَ 4 1 آل عمران» الآية 185],: فنالت هذه الجزيرة به مكانتها؛ وتميزت به 


شخصيتهاء واستشعر أهلها به واج جبهم» وارتبطوا به في مناهج حياتهم. 
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هذا المعنى تجسد في المملكة العربية السعودية ؛ إذ تمتزج به هذه الدولة ومنذ 
تأسيسها بالدين واقعا ومسؤولية» ولا غرابة ؛ فهي من حيث الواقع الدولة المؤتمنة على 
الحرمين الشريفين» والراعية الحجاج بيت الله الحرام وزوار مسجد الرسول صلى الله عليه 
وسلم» والعاملة على نشر الإسلام من خلال مؤسسات الدعوة إلى الله والأمر بالمعروف 
والنهي عن المنكر» والمقيمة لأحكام الشريعة والمنفذة لحدود الله تعالى من خلال المحاكم 
الشرعية ذات السلطة المستقلة التي لا سلطة عليها غير سلطان الشريعة» وهي الملتزمة في 
جميع المجالات بالإسلام» نصت المادة الأولى للنظام الأساسي للحكم فيها على أن ( 
المملكة العربية السعودية دولة عربية إسلامية ذات سيادة تامة؛ دينها الإسلام» ودستورها 
كتاب الله تعالى وسنة رسوله صلى الله عليه وسلم» ولغتها هي اللغة العربية )» وقد 
مارست الدولة هذه الوظيفة في أدوارها الثلاثة منذ تأسيسها على يدي الإمامين محمد بن 
سعود ومحمد بن عبد الوهاب» فهي نتاج دعوة إصلاحية عم خيرها أرجاء الجزيرة 
العربية» وتفيأ ظلالبا جميع أبنائهاء وقطفوا ثمرتها وحدةء وأمناء ومعتقدا صافياًء 
ورك وام هلما تقر 

إن مفهوم المواطنة يعني الالتزام بمعنى الانتماء إلى هذا الوطن المملكة العربية 
السعودية الذي يقتضي حماية أرضهء والنهوض برسالته التي هي رسالة الإسلام» 
والجهاد في سبيل الحفاظ على حرماته ومقدساته» والذب عن منجزاته الحضارية بشقيها 
المعنوية والمادية. 

إننا في الوقت الحاضر وأكثر ئما مضى بحاجة ملحة إلى تعميق هذا المفهوم في عقول 
الناشئة ؛ بعد أن تسللت بعض الأفكار والآراء الغريبة على بيئة هذا الوطن المسلم» 
وفوجئ أبناؤه بالأحداث الدامية التي استهدفت المواطنين الآمنين والمقيمين المستأمنين» 
ولعل من أفضل الوسائل التي تعمق هذا المفهوم ما يلي : 
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-١‏ مناهج التعليم التي يمكن أن تؤصل معنى الوطن» وتبرز مكانته في العالم 
وفي العالم الإسلامي بصفة خاصة؛ وتتحدث عن خصائصه وواجباته» ومواقفه الحميدة 
من القضايا الإسلامية كقضية فلسطين والبوسنة والبرسك؛ ودور المؤسسات الخيرية في 
إغائة المتكوبين والمعوزين في العالم الإسلامي, ودعمه للمؤسسات الإسلامية العالمية 
كمنظمة المؤتمر الإسلامي ورابطة العالم الإسلامي والبنك الإسلامي. 

-١‏ الإعلام من صحافة وتلفاز وإذاعة الذي يمكن استثماره في إظهار الصورة 
الحقيقية للمملكة العربية السعودية» ودورها الرائد في المحافظة على قيم الإسلام ومبادئه ؛ 
والدفاع عن قضايا المسلمين في الحافل الدولية» وتسخيرها في ترسيخ هوية هذه البلاد في 
نفوس أبنائه من خلال الحوار الهادف» والبرنامج الملامس لمشكلات الناس وأحوالهم 
الاجتماعية؛ وفي التصدي للأفكار الوافدة المنافية للعقيدة الصحيحة والشريعة السمحة»ء 
وفي معالجة حالات الا نحراف والغلو التي قد تظهر في اجتمع تأثراً بمجتمعات مجاورة. 


الوطنية والثقافة 

برزت الوطنية منذ انطلاقتها في أوائل القرن التاسع عشر الميلادي مقترنة بالقيم 
الليبرالية أو الحرية الفردية والديمقراطية» وتعتبر فرنسا أنصع مثال على هذا التلازم في 
أوروبا الحديثة ؛ إذ تبنى الفرنسيون الوطنيون فكرة الدفاع عن ثقافتهم الوطنية مع ولائهم 
للدولة الفرنسية؛ كما تعد تركيا من أبرز الدول في العالم الإسلامي اهتماماً بتطوير ثقافتها 
الوطنية من خلال العمل على الانفصال عن العرب في الحروف الأيجدية واللباس 
والتعليم والعادات والتقاليد :١4[‏ ص 71٠١‏ ]. 

وف العالم العربي ظهرت الوطنية مقرونة بمشروع الدعوة إلى الوحدة العربية الذي 
كان من أهدافه مقاومة الاستعمار الغربي للبلاد الإسلامية» وتم التسويق لهذا المشروع 
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عن طريق بناء ثقافة وطنية جديدة على المنحى القومي للثقافة السياسة الغربية المتجه إلى 
فصل الدين عن الدولة» وكانت ردة الفعل الأولى عليه من المفكرين الإسلاميين بإعلان 
التمسك بفكرة الخلافة الإسلامية» والتنادي إلى مشروع إعادتها من جديد ؛ مما أدى إلى 
تبلور اتجاه فكري مناهض لفكرة الوطنية العربية» يدعو إلى حماية البوية الإسلامية؛ 
والدفاع عنها في وجه العدوان الثقافي الغربي [ :1١9‏ ص 74 77 ] الذي كان يسعى إلى 
تحجيمها» وإلى تحرير الوطن الإسلامي من الاستعمار الجاثئم على أرضه» وتوحيد شعوبه 
على أساس العقيدة والمبادئ الاسلامية. 

وحقيقة الأمر أن الدعوة إلى الوطنية كانت مرحلة أولى منحصرة في مفهوم 
الاستعلاء بالأرض والتاريخ الإقليمي» فلما أخفقت هذه الدعوة ظهرت الدعوة إلى 
الإقليمية العربية التي كانت على نسق الطورانية في تركيا والفرعونية في مصر والفينيقية في 
سورياء وقد ساهمت هذه الدعوة على تمزيق الأمة الإسلامية وفرقتهاء ولقد كان للنفوذ 
الاستعماري داخل العالم الإسلامي أثر قوي في تفريغ مفهوم الوطنية ثم القومية من 
قيمته الحقيقية» وفصله عن تراث الأمة وثقافتها العامة» ولا ريب أن هذا المفهوم دخيل 
عليها ؛ إذ أنها كانت تعتبر وحدة الفكر أو وحدة الثقافة أساساً لترابط شعوبها وتماسكهم 
»”٠6[‏ ص 77577560]. 

إن الاختلاف في مفهوم المواطنة بين القوميين والإسلاميين نشأ عنه تباين في الثقافة 
التي تحدد هوية الوطن وصلته بغيره ؛ إلا أن الفريقين متفقان على أن الوطنية كما قال 
الأستاذ علي مزروعي: ( جمع بين الثقافة كهوية وبين الثقافة كطريقة اتصال) 1 »١4‏ 
ص 737 ]إذ الثقافة عند الفريقين من أخص خصائص الإنسان» فهو مخلوق عاقل ومفكرء 
وأي انتقاص من ذلك هو انتقاص لبشريته وآدميته» وأي اهتمام بنمو ثقافته هو اهتمام 
بإنسانيته» والثقافة أيضا مسألة مهمة للمجتمع الإنساني؛ فهي قوام التواصل بين 


الشعوب من أجل التعارف وتبادل الخبرات مهما اختلفت أجناسهم ومعتقداتهم؛ فعن 
طريقها يتبادل الناس المفاهيم والأفكار والمعتقدات وأساليب الحياة وغير ذلك من نظم 
وتصورات» وهي أيضاً وسيلة لتمايز الشعوب بعضها عن بعض بفضل السمات التي 
تتميز بها كل ثقافة عن اللأخرى» ما يكسبها القدرة على الانفتاح على الثقافات اللأخرى 
دون وجل من الاندماج أو الذوبان في الثقافات الأخرى 27١[‏ ص 75 - 84 ]أي مع 
القدرة أثناء الممارسة الثقافية على المحافظة على خصوصيات الوطن وأصالته وذاتيته 
المتمثلة في مبادئه وقيمه ونظمه. 

إن المواطنة تعني استثمار ثقافة البيئة التي هي من الناحية العامة: (حصيلة 
معلومات متنوعة وأساليب في التفكير تتسع وتضيق بحكم ارتباطها بقضايا الإنسان 


الشخص الذي يكون واعيا عن طريق حسه الاجتماعي ؛ سواء تعلق الأمر بعصره أم 
خارج عصره. هذا الوعي ‏ هو الجانب الإنساني في الثقافة ؛ أما ما يشعر به ويحياه في 
هويته وانتسابه الوطني والقومي والروحي فهو الجانب الذاتي في الثقافة )1 ؟؟, ص 3 ). 

وفي هذا السياق يصعب جداً تصور ثقافة مجردة ومحايدة» لا ترتبط بخلفيات 
تاريخية أو مذهبية تشكل مصدر موازينها ومعاييرها ومرجع قيمهاء ولذلك فهي كثيرا ما 
تحمل نعتاً يحدد إطارها وأبعادها ؛ لذا نجدها تنسب إلى دين أو مذهب كالثقافة الإسلامية 
أو البوذية» أو إلى بلد أو منطقة كالثقافة اليونانية أو البندية» وتتسع لمضامين ما تنسب 
إليهء فالثقافة الإسلامية حينما اتخذت الإسلام رداء لها - أصبحت تتسع لكل ما يحويه 
هذا الانتساب من مضامين باعتبار الإسلام عقيدة وشريعة وفكرا وحضارة ومنظومة قيم 
[؛ ص 8 1]ء وهكذا كل الثقافات اللأخرى . 
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وإذا كان أي وطن بحاجة إلى تنمية شاملة وهادفة في كل مرافقه تستثمر كل 
إمكانياته وطاقاته فإن هذه التنمية لا بد أن تكون متلائمة مع ثقافته ومعطياته ومكونات 
مجتمعه » ومن ذلك على سبيل المثال التنمية في حقل العلوم التطبيقية» هذه العلوم التي 
تطورت في هذا الزمن بشكل سريع ومذهل» وحاول المهتمون بها في ظل تسارع 
مدلؤناتها بوجالا حو رقائجها أنتقيوق دول هو الشاناتوبعيدا عن مضافيتواعا أذئ 
إلى نوع من الصراع والتناقض داخل المجتمعات» ولعل هذا هو الذي دفع العالم الشهير 
إيليا بريغوجين 56:معة8 5ا1 إلى القول: إنه أضحى من الملح على العلم أن يعتبر نفسه جزءا 
لا يتجزأ من الثقافة التي تطور بين أحضانها. وإلى القول: إن العلم سينفتح على العالمية عندما 
لا ينعزل عن اهتمامات المجتمع » ويعدل عن اعتبار نفسه مستقلاً ومجرداً عنهاء عندها يصبح 
العلم قادرا على نحاورة الناس من جميع الثقافات واحترام تساؤلاتهم. ولعل تجربة العالم 
الإسلامي من أوضح الشواهد على سوء النتيجة عندما استورد أنماطاً من التنمية لا تتلاءم مع 
مظاك واقية. وركونات مشنانه كانت اطشيلة تقليدا شه أعين المتضارة القري 1 3 


ص 7١‏ ]ء وتأخرا في كثير من مجالات الحياة. 


هوية الوطن الثقافية 
لا بد لأي وطن من ثقافة خاصة به ؛ إذ لا يتصور وجود وطن بلا تراث وتاريخ , 
ومجتمع بلا عقيدة ومبادئ» وأمة بلا نظم وقيم» أو في أقل الأحوال لا يمكن وجود مجتمع 
بلا دين» يقول هنري برجسون 8678508 تممع1] : ( قد نجد في الماضي أو الحاضر مجتمعات 
بشرية لا تعرف العلم أو الفن أو الفلسفة ولكن ليس ثمة مجتمع بلا دين )1 5؟١,‏ ص 30 ]. 
يكاد يكون من البدهي التسليم بمساهمة الأديان في جميع اجتمعات في تشكيل 
ثقافتهاء فهي ذات حضور مؤثر في بناء الثقافة لأي مجتمع من المجتمعات مهما كان هذا 
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الدين من الصحة أو البطلان» وما من مجتمع إلا وقد تدين؛ فالتدين فطرة خلق عليها 
الإنسان» ينزع إليها ليشبع حاجة الروح إلى الإيمان بالمعبودء ويستمد من هذا الإيمان 
عقيدته ومفاهيمه للوجود والحياة» ويضبط به أمور حياتهء وهو كذلك ضرورة اجتماعية 
يتم عن طريقها التأكيد على الإيمان بالقيم والفضائل, والالتزام بالأحكام والقوانين التي 
تعنى بتنظيم شؤون الحياة. 

ويعد الدين في الثقافة الإسلامية بمصادره الصحيحة الأساس الأول الذي تقوم 
عليهء وتأخذ منه مادتها العلمية والفكريةء وتستمد منه ذاتيتها ووجهتها وتصوراتها 
وقوام فكرهاء وتعتمد عليه في نقد التراث البشري ومواجهة التحديات التي تعترض 
سبيل ا لمحافظة على شخصيتها من الذوبان في غيرهاء وهو العاصم لبا من الا نخحراف عن 
الطريق السوي» أو الاندثار مع الثقافات الضعيفة التي لم تستطع الصمود أمام متغيرات 
الحياة» أو الذوبان في غيرها من الثقافات اللأخرى. 

إن هذه المصادر تشكل دعامة قوية في تأصيل (الفهم الصحيح لكتاب الله عر وجل 
وسنة رسوله صلى الله عليه وسلمء والتفقه في الدين» واستيعاب التاريخ الإسلامي» 
وحل المشكلات المعاصرة للمجتمع الإسلامي من خلال تحكيم شرع الله تبارك وتعالى 
تحكيماً كاملا من غير تأويل تمليه الأهواء؛ أو تحمل عليه نزعة الانهزام الفكري والنفسي 
أمام التيارات المعادية... ولا تتحقق هذه الأصالة إلا بالإحاطة الشاملة بالإسلام عقيدة 
وعبادة وتشريعاً وخلفاً) 701 ص ١1؟7١11].‏ 

لقد ارتبطت الثقافة الإسلامية بكلمات الله وحده غير محرفة ولا مبدلة ولا مخلوطة 
بأوهام البشر وأغلاطهم وانحرافاتهم؛ فهي تعتمد على كتاب الله الموحى إلى رسول الله 
صلى الله عليه وسلم» وحصورة فيهء بعيدة كل البعد عن الفكر الفلسفي الإنساني» 
وكتاب الله مصدر يتسم بالصدق والصحة؛ قد تكفل الله بحفظه كما قال تعالى: ١‏ إِنَا 
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نحن تزَلْئا نكر ونا لهم للحَفِظونَ » [الحجرء الآية 4 ] وعلى سنة رسول صلى الله 
عليه وسلم من أقواله وأفعاله وتقريراته» وقد قيض الله من يميز صحيحها من ضعيفهاء 
وين نا شق بها كت فيك جنع امعلوثة ‏ وششوزة ومتاولة بيخ العلياء النقالت» 
بخلاف الثقافات الأخرى المرتبطة بأديان إلبية ذات مصادر محرفة أو وضعية لا يعرف لبا 
أصل ؛ وحقيقة مصدرها فكر البشر سواء من أصل الوضع كالبوذية» أو بعد التبديل 
والتحريف كاليهودية أو النصرانية التي لم تبق ثقة بربانية مصدرها بسبب ما طرأ عليها 
من تحريف غير حقيقتها وأزال قداستها[ 77 ص 0"]. 

وقيام الثقافة الإسلامية على مصادر صحيحة جعلها تختلف عن الثقافات الغربية 
والشرقية الحديثة التي قامت حضارتها وثقافاتها على بقية من دين حرف أو فلسفة إلحادية 
تنكر وجود الله تعالى أو من فلسفة وضعية كالفلسفة اليونانية والرومانية» أو على تصور 
علماني يتجاهل دور الدين» ويعزله في جزء يسير من أمور الحياة؛ ما جعل هذه الثقافات 
معرضة للتغير والتناقض والانحسارا /ا؟ . ص 38 ]. 

وبهذا يتبين أن الثقافة الإسلامية وحدها ربانية المصدرء تستمد عناصرها من 
تعاليم القرآن والسنة المطهرة» سواء كانت عناصرها ثما لا عمل للعقل البشري فيها سوى 
التلقي والفهم والتطبيق كأساسيات الدين التصورية والأحكام التعبدية والمقدرات 
وأصول المعاملات؛ أم كانت ما للعقل مجال فيه بالاجتهاد والنظر لاستنباط أحكام عملية 
يحتاج إليها الإنسان ما لم يأت في النصوص له أحكام جلية[ 74: ص 3١‏ . 

كما أن الثقافة الإسلامية تعتمد على عقيدة صحيحة هي محور ارتكازهاء 
وقاعدتها الصلبة» منها تستمد شخصيتهاء ومكوناتها ومقوماتها ومجالاتها واتجاههاء 
وهذه العقيدة مبنية على أركان الإيمان الستة: الإيمان بالله وملائكته وكتبه ورسله واليوم 
الآنخراوالإكان بالقضاء خيرة:وشرة: وق ارتيطت بهذم العفيدة ارتباطا اما وجملتها 


حورا رئيساً تنبغق منها تصوراتها وأحكامهاء وقد انفردت عن غيرها من الثقافات بهذه 
الميزة التي ساهمت في التأكيد على ذاتيتها واستقلالها نظرا لصحتها ووضوحها ويقينيتها؛ 
وقدرتها على تفسير الحقائق الوجودية تفسيراً صادقاء لا غموض فيه: ولا لبس» ولا 
مغالاة: ولا مجافاة للواقع[ 9؟".» ص 79 ]. 

إن ارتباط الثقافة الإسلامية بالعقيدة أثغر آثاراً منفردة لا تثمرها أي ثقافة أخرى» فقد 
نشأت في قلب الإنسان المسلم وعقله حالة من الانضباط لا تتأرجح معها المفاهيم» ولا تهتز 
معها القيم2» ولا يتميع فيها التصور ولا السلوك؛ فالذي يتصور ألوهية الله تعالى» ويدرك 
حدود عبوديته يتحدد اتجاهه ويتحدد سلوكه؛ ويعرف على وجه الدقة من هو؟ وما غاية 
وجوده ؟ وما حدود سلطانه ؟ ويدرك حقيقة هذا الكون؛ وحقيقة قوة الله وقدرته» ومن ثم 
يتصور الأشياء» ويتعامل معها في حدود مضبوطة؛: ينشأ عنها انضباط في طبيعة العقل 
وموازينه» وانضباط في طبيعة القلب وقيمه»ء وانضباط في التعامل مع سئن الله بعد ذلك» 
والتلقي عن هذه العقيدة يزيد هذا الانضباط ويحكمه ويقويه[ .1١‏ ص 778 ]. 
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تضطلع الثقافة الإسلامية بوظيفة مؤثرة ورائدة في بناء البوية الوطنية وصياغتها 
وفق تعاليم الإسلام وقيمه السامية» تتضح في المحاور التالية : 

-١‏ المحافظة على سمات شخصية الأمة الإسلامية من الضياع أو التلاشي 
والاندثار؛ ذلك أن أي ثقافة من الثقافات تتفرد بسمات خاصة قميزها عن غيرهاء وتنتمي 
إلى أمة معينة ذات مبادئ وقيم وتصورات خاصة بهاء فكما أن الإنسان ينتمي إلى أسرة 
أو جماعة أو وطن فكذلك الثقافة ؛ كما أن الوطن الإسلامي هو المكان الذي تمتد فيه 
هذه الآمة بشعوبها المختلفة» وتمارس فيه شعائرها وقيمها ومبادئها الإسلامية . 
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وإذا كان الوطن الإسلامي قد تعرض لغزو الثقافة الغربية أيام الاستعمار 

السياسي» ولا يزال يتعرض لموجات من التغريب عن طريق وسائل الإعلام والاقتصاد 

وما يعرف بالعولة - فإن الثقافة الإسلامية تؤدي وظيفة الوقاية من ضرر هذا الغزو. 

وتعمل على تحصين الوطن الإسلامي من أثر عملية الإحلال الثقافي الغربي التي تمارس 
في المجتمعات الإسلامية. 

2-5 العمل على توحيد شعوب الوطن الإسلامي ودوله من الناحية الفكرية ؛ 
فوجود ثقافة إسلامية مشتركة يلتقي عليها المسلمون؛» ويشب عليها الشباب المسلم سيقيها 
من حالة التمزق الفكري والتشتت الثقافي؛ ويخلصها من حالة الضياع والعيش بدون 
شخصية وفكر موحد[ 2١‏ ص ٠١‏ )»2 وسيعينها على ظهور أهداف واهتمامات 
وتصورات مشتركة ستسهم في نسج وحدة من التكوين الداخلي بين أبناء الأمة 
الإسلامية» وفي توحيدهم على ثماذجها البشرية وقيمهاء وجمعهم على الالتزام بمصير 
الأمة التضامني الواحد[ 77 ص 188 ]. 

2-3 الإسهام في تشكيل البعد النفسي للفرد داخل الوطن الإسلامي»؛ وتكوين 
الشعور بالأمان النفسي ؛ لأن الثقافة الإسلامية أكثر العلوم اتصالا بكرامة الإنسان» 
وأعيقها تاكدا لذاته» وهذا يتحقق من خلال تأكيدها على الأطر والأنساق والنظم 
والقيم المستمدة من الوحيء. وعنايتها بها ؛ نظرا لأنه ينشأ من الالتزام بها واحترامها 
شكل جماعي اطنشان ذاتي للقرد ادلم واركباح ذاخلي«فهى نكسب المرة شعورا 
بالشاين والتعاون انو قو نه سانا بروح الانتماء إلى جماعة المسلمين الواحدة[1 7١‏ 
ص 58 19 1]ء ويتم معرفة أهمية البعد النفسي الذي يشكله هذا العلم عند تصور أن 
المسلم الذي يعيش في مجتمع غير مسلم يشعر بالغربة في أطر تفكيره ونظم حياته؛ 


0" أحمد بن عبدالعريز الحليبي 


وبالخوف على قيمه ومحارمه وكرامته من أن تنتهك أو يعتدى عليهاء وبالتوجس الداخلي 
من كل شيء» إن هذا يعود إلى فقده للرابط الذي يربطه بالثقافة السائدة في وطنه المسلم . 

4- الوقوف في مواجهة الأخطار الفكرية التي يتعرض لبا الوطن الإسلامي 
تمثلة في الدراسات الاستشراقية التي تستهدف تشويه صورة الإسلام في نفوس المسلمين» 
وزعزعة ثقتهم بمصادر دينهم» وتشكيكهم بمبادئ الإسلام وعقائده وقيمه وتاريخه» وفي 
التنصير الذي يسعى إلى تحويل المسلمين عن دينهم» ونشر الإلحاد والنصرانية في بلاد 
المسلمين» أوفي التغريب الذي يعمل على صياغة المجتمعات الإسلامية صياغة غربية 
تحاكي حياة امجتمع الغربي في العادات والتقاليد ونظم الحياة. 

إن مواجهة هذه الأخطار التي تحدق بالأمة الإسلامية تحصل عن طريق تحصين 
أبناء الأمة المسلمين من التأثر بهذه الأفكارء ووقايتهم من أضرارهاء ونقد الدراسات 
الاستشراقية المعادية؛ وبيان مغالطتها للحقيقة» وتعمدها للتشويه والكذب» وإيقاف 
حركة التنصير» وذلك عن طريق مضاعفة الجهد في الدعوة إلى الله تعالى» ومنع المنصرين 
من الدعوة إلى دينهم في بلاد المسلمين» وتحقيق قدر من الوعي بأهداف العولمة وأخطارها 
على مكتسبات الأمة. 

6- تعميق روح الانتماء إلى الإسلام؛ وربط المسلمين بدينهم القيم وتاريخهم 
المجيد وحضارتهم العظيمة» وتوثيق الصلات العقدية والفكرية بينهم مهما تباعدت 
بلدانهم» أو اختلفت أعراقهم ولغاتهم2 وبناء الشعور بالأخوة المبنية على الإيمان 
والنصرة في الدين في نفوس المسلمين بحيث يحس بعضهم بآلام بعض» ويفرحون 
بفرحهم» ويرتبط المسلم بأخيه برباط فكري واحد؛ يوحد مشاعرهم وأحاسيسهم ؛ بل 
وتصوراتهم ونظرتهم إلى الحياة ومواقفهم من متغيراتها. 
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إن ثقافة تقوم بهذه الوظيفة جديرة بأن يعتز بها أبناؤها المنتمون إليهاء وذلك لسمو 
أهدافها ومضامينها ومناهجهاء فهي ثقافة دين ختم الله به الرسالات ورضيه لعباده؛ كما قال 


تعالى : < الْيَومَ أَكْمَتلَكُمَ دِيتكم وَأمَمَتُ عَلَيَكُمْ نِعَمَتى وَرَضِيتُ لَكُمُ آلإِسْلّمْ ديا 4 1 
المائدة , الآية "ا ] أحل الله به الطيبات» وحرم به الخبائث» ورفع به الخرج الذي كان على 


رعّوو ىر 


الأمم السابقة » قال تعالى في وصف رسول الله صلى الله عليه وسلم : « يأمرهم بِالْمَعْرُوفٍ 
وَيَمَلَهُم عن المنحكر وَل لَهُمُ الطيّبت وَتعَرْمُ عَلَيهِم الْخَبْتيِت وَيْضْعْ عَنْهِمَّ إِصَرَهمْ 
وَالأَعْلَلَ الَتى كانس عَلَيْهِرَ 4 [الأعراف» الآية /ا6١‏ ]2 وأصبحت الثقافة بالإسلام ثقافة 
عالمية وليست ثقافة أمة عنصرية منغلقة على نفسها كبني إسرائيل» وثقافة هداية للبشرية 
تخاطب العقل وتهديه للتي هي أقوم , ا 0 ا 
بهذا الدين» 00 تعالى : وااتطيلك يو وح إلَبْكَ' إِنَكَ عَلِىْ صر 


0000 وفخر لكل من يدين به[ 77 ص 10١-55‏ . 


22د 
- 


ا 01 


الثقافة الإسلامية وتعدد الثقافات 
على الرغم من كون الثقافة الإسلامية تمثل هوية الأمة الإسلامية»ء وتضطلع 
بوظيفة حمايتها من التلاشي أو الذوبان في غيرها إلا أنها واقعية في نظرتها إلى الثقافات» 
يرق الااريد عي معدت ماني قري وار 
َكَل آلناءت أ واه وكا يَرَانُونَ مختلفيوت :2+ |آ ع نك 


ا [هودء الآية ١14-1١14‏ ]؛ إذ الاختلاف والتغيير سنة من سئن الله 


١‏ أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 


تعالى في الجتمعات» يقول ابن خلدون: ( وأحوال الأمم وعوائدهم ونحلهم لا تدوم على 
حال واحدة؛ وإنما هو اختلاف على الأيام والأزمنة» وانتقال من حال إلى حال» وكما 
يكون ذلك في الأشخاص يكون في الأوقات والأمصار؛ فكذلك يقع في الآفاق والأقطار 
والأزمنة والدول )1 74 ص ؟5 ] ومادام الأمر كذلك فلابد إذا من استصحاب هذه 
الحقيقة الواقعية ومراعاتها في مجال التعامل مع الثقافات الأخرى. 

والثقافة الإسلامية كذلك على وعي تام بالثقافات الأخرى» وهذا يعود إلى كونها 
ثقافة إنسانية تحترم الإنسان وتكرمهء وتحتفل بالمثل والعليا والوحدة الإنسانية» وتعنى 
بالاتصال بالشعوب ومحاورتها على أساس من العلم والحق» وتهتم بمخاطبة الثقافات 
الأخرى على أساس من الاحترام المتبادل» كما أنها تشاركها في حماية القيم وإرساء المبادئ 
الإنسانية» فهي ثقافة ذات نزعة إنسانية واضحة في كل جانب من جوانبهاء ولا أدل على 
ذلك من مكاتبة الرسول صلى الله عليه وسلم لملوك وأمراء عصره. وحضوره حلف الفضول 
لنصرة المظلومين» فقد روي عنه أنه قال: (لقد شهدت في دار عبد الله بن جدعان حلفا ما 
أحب أن لي به حمر النعم ولو أدعى به في الإسلام لأجبت)[70؛ ج ١‏ .ص ١55‏ !أي لو 
دعي إليه من غير المسلمين لأجاب مادام محققا للعدل والإنصاف لبني الإنسان ؛ لذا جاءت 
الشريعة راعية للقيم والمثل العلياء كما قال ابن القيم: ( إن الشريعة مبناها وأساسها على 
الحكم ومصالح العباد في المعاش والمعاد» وهي عدل كلهاء ورحمة كلهاء ومصالم كلهاء 
وحكمة كلهاء فكل مسألة خرجت عن العدل إلى الجورء وعن الرحمة إلى ضدهاء وعن 
المصلحة إلى المفسدة» وعن الحكمة إلى العبث ‏ فليست من الشريعة وإن دخلت فيها بالتأويل 
؛ فالشريعة عدل الله بين عباده؛ ورحمته بين خلقه )51 ج ١‏ ص 7] 

إن هذه السمة المميزة للثقافة الإسلامية في وحدة العقيدة ( تطبع كل الأسس 
والنظم التي جاءت بها حضارتناء فهناك الوحدة في الرسالة2» والوحدة في التشريع ؛ 
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والوحدة في الأهداف», والوحدة في الكيان الإنساني العام» والوحدة في وسائل المعيشة 
وطراز التفكير؛ حتى أن الباحثين في الفنون الاسلامية قد لحظوا وحدة الأسلوب والذوقٌ 
بأنواعها المختلفة : فقطعة من العاج الأندلسي؛ وأخرى من النسيج المصري» وثالثة من 
الخزف الشامي» ورابعة من المعادن الإيرانية تبدو رغم تنوعها وزخرفتها ذات أسلوب 
واحدء وطابع واحد ‏ فلا عجب في أن تكون الثقافة الإسلامية من بين الثقافات ‏ إنسانية 


النزعة والبدف» عالمية الأفق والرسالة» فالقرآن أعلن وحدة النوع الإنساني رغم تنوع 
َو صم 


أعراقه ومنابته ومواطنه في قوله تعالى: « يَتأيبًا آلنَاسُ إنا حَلْقَسَكر من ذكر وَأَنق 


ع 


مدمي دس رر 3 


وَجَعَلتَكُمْ سُعُوبًا وَقَبَابل لِتَعَارَفَُا' إنّ أكرّمكز عند آله أنَقكُن » 
[الحجرات. الآية ١‏ ] أعلن هذه الوحدة الإنسانية العالمية على صعيد الحق والخير 
والكرامة ؛ وجعل حضارته عقدا تنتظم فيه جميع عبقريات الشعوب والأمم التي خفقت 
فوقها رايات الفتوحات الإسلامية ؛ ولذلك كانت كل حضارة تستطيع أن تفاخر بالعباقرة 
من أبناء جنس واحد وأمة واحدة ؛ إلا الحضارة الإسلامية فإنها تفاخر بالعباقرة الذين 
أقاموا وحدتها من جميع الأمم والشعوب )1 /ااء ص 7١‏ ]. 

إذا كان المعنى الإنساني واضحا في الثقافة الإسلامية فإن الثقافات الوطنية عامة 
تعاني من فقدان هذا المعنى» ما حمل الباحث الأمريكي ( ريتشارد ماك كوين ) مستشار 
وفد الولايات المتحدة في الدورات الأولى والثانية والثالثة للمؤتمر العام لليونسكو (على 
الدعوة إلى إنشاء نظام إيجابي عالمي يلبي مطامح الشعوب» مشيرا إلى أن على هذا النظام 
أن يعدل طبائع الشعوب وأوضاعها وعاداتهاء مستندا في ذلك إلى المكتسبات العقلية 
والمخلقية ومبتكرات الأفراد في الإطار العالمي طبعاً في ميدان الفكر والعمل والتعبير)1 10 
ص 5 ]وفي هذا السياق صدر عن مجموعة الخبراء المجتمعين بدعوة من اليونسكو لدراسة 
المشكلات الناشئة عن الاتصالات والعلاقات بين الحضارات في العالم ‏ بيان جاء في 


ختامه ما يلي : ( إن مشكلة التفاهم الدولي هي مشكلة علاقات بين الثقافات ؛ فمن هذه 
العلاقات بين الثقافات يجب أن ينبثق مجتمع عالمي جديد قوامه التفاهم والاحترام المتبادل؛ 
وهذا المجتمع يجب أن يأخذ صورة نزعة إنسانية جديدة يتحقق فيها الشمول بالاعتراف 
بقيم مشتركة تحت شعار تنوع الثقافات )1 14؛ ص 4717 ]. 

وإذا كانت الثقافة الإسلامية تأخذ بمبدأ التفاهم مع الثقافات الأخرى والاحترام 
المتبادل بينها فإنها في الوقت نفسه لا تأخذ بفكرة التعايش مع الثقافات التي تستهدف كسر 
الحواجز المانعة من تأثيرها لغرض إحلال ثقافتها مكانها وتوطينها[ة7. ص 75 ] لكنها 
لا تمانع من تفاعل الثقافات وتقاريها في الجوانب العلمية والتطبيقية والحضارية على أن 
يكون ذلك مبنياً على الاحترام المتبادل في جو سلمي بعيد عن الروح العدائية والتعصب 
ضد الثقافات الأخرى»؛ وعن احتكار المعلومات والتقنيات الحديثة وتوظيفها في سياق من 
أجل هيمنة ثقافة على أخرى. 

إن محافظة كل أمة على ثقافتها لا ينافي قبول تعددية الثقافات2: وإن رفضص 
التعايش الثقافي المؤدي إلى إلغاء البوية الثقافية لكل أمة لا يعني الأخذ بأحادية الثقافة ؛ 
وإنما الأحادية الخطيرة تكمن في سلوك منهج إلغاء الثقافات الأخرى وإنكارها؛ وفرض 
ثقافة معينة عليهاء هذا المنهج مارسته الثقافة الغربية ضد الثقافات الأخرى ؛ فقد ميزت 
بين الشعوب, وألبت المذهبيات والأديان بعضها على بعض» كما مارست هذا المنهج مع 
الثقافة الإسلامية بشكل خاص فترة الاستعمار ؛ حيث نقلت الدول الاستعمارية أنظمتها 
السياسية والاقتصادية ومذاهبها الفكرية والاجتماعية إلى الوطن الإسلامي» وفرضتها 
على الشعوب الإسلامية على سبيل القسر والإلزام» واستخدمت ما أوتيت من قوة لتغيير 
هوية الأمة الإسلامية وتغريبها غير عابئة بتاريخها ومصادرها ومدارسها الفكرية 
وخصوصيات مجتمعاتها وعقيدتهم وقيمهم ومبادئهم» ولا يزال هذا المنهج مسيطرا على 
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الثقافة الغربية على الرغم مما يعرف عنها من أنها ديمقراطية في منهجهاء عقلانية في تفكيرها 
وتعاملهاء تؤمن بالتعددية والاختلاف والتنوع بين الحضارات الإنسانية ؛ ولعل الواقع 
الحالي المتجه نحو فرض الثقافة الغربية عن طريق العولمة أكبر شاهد على ذلك؛: وهو ما 
يممكن رصده في السياسة الغربية الحالية التي تعمل على المحافظة على عقلية التمركز الغربي 
وإقصاء الآخرء ولعل عقدة التخوف من ( الانتقام مما فعلته الحضارة الغربية بالحضارات 
والثقافات التي أخضعتها لبيمنتهاء وهي ما اعترف بها البروفيسور صموئيل هنتجتون 
عندما قال: ابتداء من سنة ١٠10م‏ بدأ التوسع الضخم للغرب مع جميع الحضارات 
الأخرى»2 وقد تمكن الغرب أثناء ذلك من البيمنة على أغلب الحضارات وإخضاعها 
لسلطته الاستعمارية» وفي بعض الحالات دمر الغرب تلك الحضارات) [ ,5٠‏ ص 53١‏ ] 
المتعايشة فيما بينها دون أن تعتدي حضارة على خصوصيات الأخرى)؛ فلعل هذه العقدة 
هي التي دفعت الثقافة الغربية على الاستمرار على هذا المنهج المتطرف أحادي الثقافة. 

وإذا كنا في سياق الحديث عن الثقافة الإسلامية فإنها ثقافة اختلفت كثيراً عن 
غيرها في موقفها من الثقافات الأخرى ؛ فقد اعترفت بثقافات الأديان التي كانت 
موجودة في داخل الوطن الإسلامي؛: ومنحت أصحابها حرية الممارسة» واحترمت 
مقدساتهم ومصادرهم الدينية والفكرية» فقد أقر الرسول صلى الله عليه وسلم بعد 
هجرته إلى المدينة وتأسيسه لدعائم الدولة الإسلامية ‏ لليهود الذين كانوا يعيشون في 
المدينة حقهم في ممارسة دينهم» ففي المعاهدة التي عقدها الرسول صلى الله عليه وسلم 
بين أهل يثرب من المسلمين واليهود والتي تعد أول دستور مكتوب للدولة الإسلامية 
التنصيص على أن ( لليهود دينهم» وللمسلمين دينهم» مواليهم وأنفسهم إلا من ظلم 
وأثم )1 2:١‏ ج ”,2 ١‏ 1 كما أن العهد الذي كتبه عمر بن الخطاب رضي الله عنه 
لأهل إيلياء دليل على أن إقرار الإسلام للأديان الأخرى واحترام معتقداتها وما ينشأ عنها 


1 أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 

من اقيم معاد - موقف نابت في تاريخ السلمينا. , فكان مما جاء في عهد عمر رضي اله 
انهم وصلبانه. ل سكن كائسهم ولا تهدم ول تقض متها ولامن حيزها ولا 
من صلبهم لا يكرهون على دينهم؛ ولا يضار أحد منهم )1 ؟5؛ ج 5 ؛ ص ١98‏ 1 وحاور 
المسلمون أتباع هذه الأديان بالتي هي أحسن دون إكراه يحمل أحدا على الانسلاخ من 
ثقافته أو مصادرة آرائه ؛ وإنما حوار منفتح ومقنع على أساس 8 قل هاتوا 
بُرمَمَكُوَ إن كر صَدِقِير 4 لالبقرة» الآية ١١١‏ ]يمكن الأمة من القيام 
بواجب الشهادة على الناس التي جعلها الله وظيفة من وظائفها في علاقتها بغيرها 
وتواصلها مع الآخرين» قال تعالى: « وَكَدَالِكَ جَعَلسَكُمْ أمّة وَسَطا لتحكوثوأ 


سْبَدَآءَ عَلَى لاس وَيَكُونَ الرّسُول عَلَيْكُمٌ شَهِيدً! 4 [البقرة» الآية ١47‏ 1. 

إن الثقافة الإسلامية تمتلك خطاباً وسطياً بعيداً عن الغلو والتفريط والتنفير في 
الأسلوب والمضمون: تستمده من وصايا الرسول صلى الله عليه لمعاذ وأبي موسى رضي 
الله عنهما لما بعثهما إلى أهل اليمن وكانوا أهل كتاب: (يسرا ولا تعسرا وبشرا ولا 
تنفرا )[48» ج 0 ص 7٠١7‏ ]ء وتسعى أيضاً إلى تأليف القلوب» والابتعاد عن كل ما 
يؤجج مشاعر العداء لدى الآخرء والعمل على تضييق دائرة الخلاف معه تجنباً لكل ما 
يؤدي إلى القطيعة والسباب» ففي الحديث عن أسماء بنت أبي بكر الصديق رضي الله 
عنهماء قالت: أتتني أمي راغبة في عهد النبي صلى الله عليه وسلم. فسألت النبي صلى 
لله عليه وسلم أأصلها ؟ قال: نعم. قال ابن عبيئة: فأنزل الله عز وجل فيها: ذإ ل 


مهدر لله عن الْذِينَ لَمْ يُفَجِلُوكُمْ فى آلتينٍ وَلَمْ نكر جوكر مِن دِيركُم أن 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي /1؟ 
. هم وَتَقِسِطُوَأ إِلَيِمَ 4 1 الممتحنة: الآية 4 ]ء وقال تعالى : م 
عَمَلْهُرَ د 0 [الأنعام» الآية ٠١8‏ ] 
قال القرطبي في تفسير الآية (... نهى سبحانه المؤمنين أن يسبوا أوثانهم ؛ لأنه علم إذا 
سبوها نفر الكفار وازدادوا كفرا) [55» ج /اء ص 7١‏ ]' كما ترعى الثقافة الإسلامية في 
تعاملها مع الآخرين منهج العدل والإنصاف في جميع الأحوال 1[ 14:.: ص ١10 ١5‏ ]' 


عملا مرا لله تعالى للمؤمنين : ار يت اموأ كونُوأ قواميت لِلَّهِ بدا 


سه له 6 


بلْقسَط” وَل يَجَرِمَنَكُمْ شَكَانُ و قَوَمِ عَإَنَ أل تدلو اعد لوا بهد ادر 


للتقوّى 00 إفة شعي نا مكتلوركة 4 :نز]كانةة الاش ١‏ 

وفي الجملة فإن توخي النزاهة والموضوعية والاحترام في قضايا الاختلاف والتعدد 
الثقافي والتمايز الحضاري والنظرة العادلة إلى كل الثقافات التي ( تعطي كل ذي حق حقه) 
- سيعزز مستقبل الإنسانية بالوئام والتعايش الممكن ؛ بدلا من التنافس والصدام المهلك 
للفعوت المكرسن للكزاعة جنهاة 56 صن ١7+"‏ ]وسح الا .رهبا للحوان بن 
الشعوب» وسيمنح الآراء الصائبة الظرف المناسب لإقناع الآخرين والانتفاع بها دون 
حاجة إلى إكراههم على قبولباء ومن ثم سيجعل ثقافتها ظاهرة على الثقافات الأخرى, 
ذلك أن الثقافة الأقوى التي تمتلك العلم والحق والإقناع لا تخشى على نفسها من السقوط 
أو الإنهزام . 


3-1 أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 
تعدد الثقافات داخل الوطن الإسلامي 

إن الوطن الإسلامي على امتداده يعج بالاتجاهات الفكرية والمذهبيات العقدية 
والفقهية؛ وإذا كان من جامع له فإنه يجتمع على قدر كبير من الثقافة الإسلامية العامة 
التي هي ثقافة كل أطيافه ونخبه ومذاهبه: وهي مستمدة من القرآن الكريم والسنة 
النبوية» ويفترقون في تفصيلاتهاء وهذا الافتراق وبالأحرى الاختلاف يعود إلى مشارب 
ومدارس وقناعات شخصية وجمعية ونظرات إلى المستقبل لها بعد تاريخي وعقدي 
وفقهي وقومي وواقعي» ولا يمكن أن يستثني مجتمع أي دولة من الدول الإسلامية من 
هذا الاختلاف أو التعدد الثقافي» فقد افترقت الأمة الإسلامية إلى فرق متعددة اندرس 
كثير منها وبقي بعضهاء لكل فرقة عقائدها وأعلامها ورؤاهاء وتعددت الاجتهادات 
الفقهية في الوقائع والمستجدات» وتشكلت بسببها مذاهب فقهية» لكل مذهب منهجه 
وقواعده واستدلالاته: واختلفت النزعات الوطنية والقومية» ولكل حزبه وطموحاته. 
وتباينت النظرات إلى المستقبل» ولكل رأيه وتوقعاته ومعالجاته؛ وقد نشأ عن كل منها 
ثقافة خاصة بهاء لبا سماتها ومفرداتها وأطروحاتها. 

وأمام هذه الثقافات المحلية ذات العمق التاريخي كيف نقف ونحن في حال من 
التحدي مع الثقافات الأجنبية التي تريد أن تفرض نفسها عليناء وتلغي كل أنواع 
ثقافاتنا؟ هل نقف موقف الإقصاء من الآخرء أم نقف منه موقف الاعتراف؟. 

نعم هناك من يرى ضرورة الاعتراف بتعدد الثقافات الحلية» وقبول الآخر من 
المواطنين في الوطن تعايشاً وتحاورا وتسامحاً بحجة أن العصبيات والمذهبيات والطوائف لا 
يمكن أن تكون القاعدة أو المرجعية لأي مجتمع يواجه تحديات العصر الحديث[257. 
صة: ,]١‏ وأن هذه التعددية ( لا تعتبر خطيرة ولا ضارة» وبخاصة في ظل قيم تربوية 
متوازنة» يحترم فيها كل فرد خصوصيات الأخرء وكثيرا ما يقع التعايش والتساكن بين 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي َ 5" 
امجتمعات المتباينة في مواقفها إذا احترم كل فريق خصوصيات الفريق الآخرء وكلما نمت 
قيم الفضيلة في المجتمع» واتسعت آفاق الرؤية الإنسانية كانت أسباب التعايش والتساكن 
أرسخ وأقوى» وكانت قادرة على صياغة قاعدة سليمة وعادلة لتعاون مثمر ومفيد» 
لتحقيق مصالح مشتركة لكل من الفريقين. والمجتمعات الإسلامية أقدر من غيرها على 
تحقيق هذه المعادلة بين الطوائف والمذاهب والأديان» وهذا ما يؤيده تاريخنا الإسلامي 
الذي احتضن أروع صورة من صور هذا التعايش في ظل قوميات متباعدةء» ولغات 
متباينة » وبين شعوب متنافسة )211/1 ص 1787 . 

وهناك من يرى أن تبني ثقافة واحدة ترعى الوحدة في أركان الدين وقواعد الملة؛ 
تقر الاتخلاف فق القضايا الترفية1:0:.ن ؟ ]دون الأضول هو الأوق» حفظا لوحدة 
الأمة وتماسكها واجتماعهاء لا سيما وأن النصوص الشرعية من القرآن والسنة قد دعت 
إلى البعد عن الاختلاف والفرقة» قال تعالى: « وَاَعَتَصِمُوأ يحبَلٍ الله جَمِيعًا وَلا 
سدرى 6 ماورلو . وا را مي ددر دازف قو لبد جر كر عقة ديه ل ار 
تفرّقوا وَاذكروا نعمت الله عليكم إذ كنتم اعد عَدَاء أَلْفَ بَيْنَ فُلويكم فَأْصْبَّحَمُ 


له ٠‏ ] وقال تعالى: < إن الّذِينَ رقو ديجم 


5 [الأنعام الآية54١]‏ قال بن كثير في تفسير هذه الآية: ( الظاهر أن الآية 
عامة في كل من فارق دين الله وكان مخالفا له ؛ فإن الله بعث رسوله بالبدى ودين 
الحق ؛ ليظهره على الدين كله وشرعه واحد لا اختلاف فيه ولا افتراق. فمن اختلف 
فيه - وكانوا شيعا أي فرقاً كأهل الملل والنحل والأهواء والضلالات فإن الله تعالى قد برأ 
رسول الله صلى الله عليه وسلم ما هم فيه) [59, ج 7”'. ص ١95‏ ]وعن ابن عمر رضي 


٠‏ و أاحمد بن عبدالعزيز ا لحليبي 


الله عنهما قال : خطبنا عمر بالجابية» فقال:(يا أيها الناس إني قمت فيكم كمقام رسول 
الله صلى الله عليه وسلم فيناء فقال: أوصيكم بأصحابي» ثم الذين يلونهم» ثم الذين 
يلونهم.. عليكم بالجماعة وإياكم والفرقة ؛ فإن الشيطان مع الواحدء وهو من الاثنين 
أبعدء من أراد بحبوحة الجنة فليلزم الجماعة) 21 ج» ص ]' وأمر الرسول صلى الله 
عليه وسلم بالانصراف عن قراءة القرآن على عظم فضله إذا كانت قراءته تؤدي إلى 
الاختلاف والتنازع والتعادي؛ فعن جندب بن عبد الله رضي الله عنه قال: (اقرؤوا 
القرآن ما ائتلفت عليه قلوبكم» فإذا اختلفتم فقوموا عنه) [ 257 ج 1ء ص »1١9‏ 
ولااءج 5. ص 115١07”‏ ' 

لعل الجمع بين أثر هذين الرأيين في الواقع يتضح إذا أدركنا أن الاختلاف عموما 
على نوعين» الأول: اختلاف تنوع؛ وهو أن يكون كل واحد من القولين والفعلين 
والرأيين حقاً مشروعاً. كاختلاف الصحابة رضي الله عنهم في القراءات» فعن بن مسعود 
رضي الله عنه قال: سمعت رجلا قرأ آية؛ وسمعت رسول الله صلى الله عليه وسلم يقرأ 
خلافهاء فأخبرته» فعرفت في وجهه الكراهة» فقال: (كلاكما محسن» ولا تختلفوا فإن 
من كان قبلكم اختلفوا فهلكوا) 1 47»: ج ”. ص 88 ]' ومنه كون كل من القولين هو في 
المعنى القول الآخرء لكن العبارتين مختلفتان؛ كما قد يختلف في ألفاظ الحدود والتعبير عن 
المسميات والمفاهيم[ »,5٠‏ ص 0١5‏ ] فهذا الاختلاف سائغ»: قال العلامة ابن الوزير: 
(الخلاف الذي نهى عنه؛ وحذر منه البلاك هو التعادي ؛ فأما الاختلاف بغير تعاد فقد 
أقرهم عليه ؛ ألا تراه قال لابن مسعود: كلاكما محسن. حين أخبره باختلافهما في القراءة؟ 
ثم حذرهم من الاختلاف بعد الحكم بإحسانهما في ذلك الاختلاف» فالاختلاف المحذر 
منه غير الاختلاف المحسن به منهماء فا محذر منه التباغض والتعادي والتكاذب المؤدي إلى 
فساد ذات البين» وضعف الإسلام وظهور أعدائه على أهله؛ والمحسن هو عمل كل أحد 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي 5١‏ 
بما علم مع عدم المعادة المخالفة والطعن عليه. قال: وعلى ذلك درج السلف الصالح من 
أهل البيت والصحابة والتابعين )[ 0١‏ . ص 0لا" ] . 

أما النوع الثاني من الاختلاف: فهو اختلاف التضاد أي القولين المتضادين إما في 
الأصول. وإما في الفروع , على أساس أن المصيب واحد, وهو امحمودء فهذا الاختلااف 
يؤول غالبا إلى الغداوة والبغضاء ؛ لآن إحدى الطائفتين لا تعترف للاخرئ بما معها من 
الحق» ولا تنصفهاء بل تزيد على ما مع نفسها من الحق زيادات من الباطل ؛ والأخرى 
كذلك» ولذلك جعل الله مصدره البغي[ لك 5 ص ١١ه‏ ]في قوله : « وَمَا آخْبَلفَ فيه 
إل ال ا كل مَا جَاءَ دهم البَئنت بَعّْا بيِتهُمّ 4 1 البقرة: الآية 71# ] 
ولو حصل الإنصاف واحترام الآخر لكان هذا الاختلاف أيضاً مقبولاً سائغاً؛ إلا أن 
الواقي من الوقوع في البغي بين المختلفين يكون في ابتغاء كل منهما الحق وحده. 
ولما كانت الثقافة الإسلامية مرتبطة بالوحي الإلبي» ومستقلة في نشأتها عن تأثير 
الثقافات الأخرى؛ فهي لم تتطور عن أحد منهاء أو تتولد عنهاء وإنما نشأت في كنف 
مفاهيم القرآن الكريم والسنة الصحيحة وتصوراتهماء ونمت ف ظلهماء وارتبطت 
بالإسلام الذي هدم الشرك وسح الأديان» وانفردت بوصف الدين الصحيح ؛ » كما قال 
تعالى: ظ إِنَّ الدير. عند أل الافلم وه احل ]لذن وتوأ الكتبّ إلا 
1 5 لل د لد م م 8 
مِن بعد ري اننا تيد ردن دما يلت الله فإِرَ الله سررٍ 


5-5 


ع [آل عمران؛ الآية 14 ]. وقال تعالى: « ومن يَبَمَْ عَيرَاَلسَلَدم ويك 


ََن يُقبَلَ مِنْهُ وَهوَ فى الآجْرَة م مِنَ ألْخَسِرِينَ 4 [ آل عمرانء» الآية 86 ] فبسبب 
ارتباط الثقافة الإسلامية بالوحي اختلفت عن الثقافات التي قامت على آراء البشر 


5 


0 أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 
واجتهاداتهم » أو تطورت عن ثقافات قديمة أو تولدت عنها ؛ إذ قامت الثقافة الإسلامية 
على أصل ديني صحيح هو الإسلام» ونشأت مستقلة عن غيرها من ثقافات الأمم 
وامجتمعات؛ فهي ليست متطورة عنهاء ولا امتداداً لأحدها . 

ولا ريب أن استنادها على الوحي في كل قضاياها وتصوراتها يجعلها أيضا مصونة 
عن الوقوع تحت تأثيرات الأهواء والآراء الفاسدة والمذهبيات المنحرفة التي ينشأ عنها 
الاختلاف المتضادء وتتولد عنها العداوات ؛ فالعاصم لبا من ذلك يعود إلى رد مسائل 
التنازع والاختلاف في كل القضايا إلى كتاب الله وسنة رسوله صلى الله عليه وسلم 
لاستجلاء الحق وبيانه» وإلى تسويغ الاختلاف لأسباب علمية وظنية ؛ شريطة أن لا 
يفسد ما بين أهل العلم والفكر من ألفة وعصمة» فقد ذكر شيخ الإسلام ابن تيمية أن 
(العلماء من الصحابة والتابعين ومن بعدهم إذا تنازعوا في الأمر اتبعوا أمر الله في قوله 
تعالى: ١‏ فَإِن تَتَرَعَممْ فى سَىْء فَرَدُوهُ إلى الّهِ وَآلرَسُولٍ إن كنم تُؤْمُِونَ باه 
وَلْمَوِْالأآخر دَلِكَ حَيروَأَحَسَنٌُ تَأويلاً 4 [النساء. الآية 04 ] وكانوا يتناظرون في 
المسألة مناظرة مشاورة ومناصحة» وربما اختلف قولهم في المسألة العلمية والعملية مع بقاء 
الألفة والعصمة وأخوة الدين.. نعم من خالف الكتاب المستبين والسنة المستفيضة» أو ما 
أجمع عليه سلف الأمة خلاف لا يعذر فيه فهذا يعامل بما يعامل به أهل البدع )1 ؟0, 
ج 75؟: ص 175 ] الذين يتبعون أهواءهم» ويتبعون ما تشابه من القرآن ابتغاء الفتنة 
وابتغاء تأويله. 

وإذا كانت الآمة مطالبة بأن تجتمع وتتحد على أصول الدين وأركانه العلمية 
والعملية العظام ومفاهيمه العامة ومقاصد الشريعة التي تشكل مضامين الثقافة الإسلامية 
ومعالمها الظاهرة - فإنه لا يضرها أن تختلف في القضايا التي دونها من الفروع والجزئيات ؛ 
فإن الخلاف فيها سائغ وواسع لاختلاف الناس في الفهم ( والاستنتاج والاستنباط, 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي بر 


واختلافهم في الرأي والنظر والإحاطة بعلوم الشريعة وأسرارها ومعانيها وظروف 
النصوص النازلة وأسبابها 4416 : ص ؟ ] ذكر الإمام الشاطبي في هذا الأمر كلاماً نافعا 
بعد أن ذكر اختلاف أهل الملل السابقة» واتفاق أهل الحق من أمة الإسلام فقال: ( ثم إن 
هؤلاء المتفقين قد يعرض لبم الاختلاف بحسب القصد الثاني» لا بالقصد الأول فإن الله 
تعالى حكم بحكمته أن تكون فروع هذه الملة قابلة للأنظار ومجالاً للظنون» وقد ثبت عند 
النظار أن النظريات لا يمكن الاتفاق فيها عادة» فالظنيات عريقة في إمكان الاختلاف 
فيها؛ لكن في الفروع دون الأصولء وفي الجزئيات دون الكليات ؛ فلذلك لا يضر هذا 
الاختلاف )[ 84. ج ”,: ص ١١18‏ ]فهو مع كونه ضرورة هو كذلك رحمة بالأمة 
وتوسعة عليها ؛ فقد اجتهد الصحابة رضي الله عنهم» واختلفوا في أمور جزئية كثيرة؛ 
ولم يضيقوا ذرعا بذلك ؛ بل وطنوا أنفسهم على ذلكء قال يونس الصدفي: ( ما رأيت 
أعقل من الشافعي ناظرته يوماً في مسألة» ثم افترقناء ولقيني» فأخذ بيديء ثم قال: يا 
أبا موسى ألا يستقيم أن نكون إخوانا وإن لم نتفق في مسألة )2041 ج ,٠١‏ ص ١58‏ ] 
وقد كان الإمام أحمد يحترم رأي الإمام إسحاق بن راهويه ؛ وإن كان يخالفه في أشياء؛ 
قال عن ذلك : (لم يعبر الجسر إلى خرسان مثل إسحاق» وإن كان يخالفنا في أشياء ؛ فإن 
الناس لم يزل يخالف بعضهم بعضا) [ 05: ج ١١ء‏ ص ]"/١‏ ؛ بل إن هؤلاء الفقهاء 
باختلافهم أتاحوا لمن بعدهم فرصة الاختيار من أقوالهم واجتهاداتهم: كما أنهم سنوا لنا 
سنة الاختلاف في القضايا الاجتهادية وظلوا معها أخوة متحابين[ ه25 ص 57 0١‏ ]' 
فهذا عمر بن عبد العزيز الخليفة الراشد يرى اختلاف الصحابة سعة ورحمة» فيقول: (لا 
يسرني أن أصحاب محمد صلى الله عليه وسلم لم يختلفوا ؛ لأنهم لو لم يختلفوا لم تكن 
رخصة) [071, ج١ء‏ ص ,7١5‏ والاهء ص 757 ] كما أن من بعدهم من الأئمة 
المتبوعين لم يروا أن يحمل أحد على رأيه بالعنف والقوة» يدل على هذا أن الخليفة 
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العباسي أبا جعفر المنصور لما أراد أن يحمل الناس على ما في موطأ الإمام مالك من آراء 
وأحكام بسلطان الدولة بحيث يلتزم بها الكافة» وتلغى الآراء والاجتهادات الأخرى نهاه 
الإمام مالك عن ذلك؛ لما في ذلك من مصادرة للآراء السائغة» وإلغاء لاجتهادات 
الآخرين وما بني عليها من أوضاع وأحوال» فقد روي أنه لما حج المنصور قال لمالك: قد 
عزمت أن آمر بكتبك هذه التي صنفتها فتنسخ؛ ثم أبعث بكل مصر من أمصار المسلمين 
منها بدسخة» وآمرهم بأن يعملوا بما فيهاء ولا يتعدوه إلى غيره. فقال: يا أميرالمؤمنين» لا 
تفعل هذا؛ فإن الناس قد سبقت إليهم أقاويل» وسمعوا أحاديث» ورووا روايات» 
وأخذ كل قوم بما سبق إليهم» وأتوا به من اختلاف الناس ؛ فدع الناس وما اختار أهل 
كل بلد منهم لأنفسهم [58», ج ١ء‏ ص ١560‏ ). 

يبدو أن ثقافة الاختلاف وتعدد الثقافة شائعة وممارسة إلى درجة عالية في عهود 
سلف الأمة الصالح وفق ما نطقت به أقوالهم والقصص السابقة» وأن التنوع الثقافي كان 
ظاهرة من الظواهر الفكرية في مجتمعهم التي لا يمكن إخفاؤهاء وأن الثقافة العامة التي 
تمثل اتجاه جمهور العلماء وعليها غالب الناس لم تكن الوحيدة في المجتمع ؛ وإنما هناك 
ثقافات محلية تختلف سعتها ويتباين عدد أتباعها هي ثقافة مدارس واتجاهات فكرية 
موجودة وقائمة» وأن العلاقة بينها كانت علاقة حوار وتغافر واعتذار؛ لا علاقة عداوة 
وبغض وكراهية» فعلماؤها كانوا يراعون الألفة والعصمة وأخوة الدين وإن اختلفوا في 
القضايا العلمية العقدية كما ذكر ذلك شيخ الإسلام ابن تيمية[ 201 ج 14؟؛: ص 177 ]' 
ومن الأمثلة على ذلك اعتذار شيخ الإسلام ابن تيمية لشيوخ أهل التصوف الذين حسن 
ذكرهم» وثبت إيمانهم» فقال: (لكن شيوخ أهل العلم الذين لهم لسان صدق وإن وقع 
في كلام بعضهم ما هو خطأ منكر فأصل الإيمان بالله ورسوله إذا كان ثابتا غفر لأحدهم 
خطأه الذي أخطأه بعد اجتهاده 6[ 54,: ج١اء‏ ص 73١0‏ ] وإنكاره ذم المجتهد وتأثيمه ؛ إذ 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي من 
يقول: (ومن علم منه الاجتهاد السائغ فلا يجوز أن يذكر على وجه الذم والتأثيم له ؛ فإن 
الله غفر له خطأه) [ ؟05. ج8؟. ص 55 نما يجعل مسلك الاقتصار على المذهب 
السائد متشدداً ؛ لما في ذلك من تنكر للتراث الإسلامي الذي يعترف بالثقافات المختلفة 
والمذاهب المتنوعة»؛ ولسير العلماء ومفكري الأمة الذين كانوا يتعاملون مع مخالفيهم على 
أساس الحق والعدل» ويرعون في ذلك تأليف القلوب واجتماع الكلمة؛ ويجتنبون كل ما 
يفضي إلى الكراهية والعداوة. 


الثقافة الوطنية والعولمة 

إن العولمة في اتجاهها الفكري (تطمح إلى صياغة ثقافة كونية شاملة» تغطي مختلف 
جوانب النشاط الإنساني» فهناك اتجاه صاعد يضغط في سبيل صياغة نسق ملزم من 
القواعد الأخلاقية الكونية )1 7١‏ ص ٠١5‏ ]ء وأن هذه الثقافة مهما استخدم في 
صياغتها من صبغة علمية ومعرفية فإنها كما يراها الأستاذ عبد الوهاب المسيري صيغت 
داخل التشكيل الحضاري والسياسي الغربي»: فهي تحمل معالم هذا التشكيل» وتدور في 
إطار العلمانية الشاملة التي تدعو إلى إنكار القيم وتأكيد النسبية المعرفية والأخلاقية؛ 
وتطور العالم ؛ ولا يبعد أن تكون الصفة المعرفية لبذه العولمة وسيلة للتسلل إلى إرجاء 
العالم من أجل بناء البيمنة الثقافية الغربية [ »257١‏ ص ٠١‏ 1] التي تسعى الدول الغربية 
إليهاء وتعمل على تحقيقها عن طريق الاتفاقات الثقافية والاقتصادية وغيرها مع الدول 
الأخرى» والتي غالباً ما تفرض فيها مصالحها الثقافية» وسيادة قيمها على الأطراف 
الأخرى ؛ لكونها تمثل الطرف الأقوى» سواء كانت هذه الاتفاقيات ثنائية» أم عن طريق 
المنظمات الدولية كمنظمة التجارة ومنظمة العمل الدولية؛» أو عن طريق المؤتمرات التي 
تقرر فيها القيم الغربية» وتلزم بها الدول الأخرى» وتربط الدول الغربية مساعداتها 
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العباسي أيا جعفر المنصور ل أراد أن يحمل الناس على ما في موطأ الإمام مالك من آراء 
وأحكام بسلطان الدولة بحيث يلتزم بها الكافة؛ وتلغى الآراء والاجتهادات الأخرى نهاه 
الإمام مالك عن ذلك ؛ لا في ذلك من مصادرة للآراء السائغة» وإلغاء لاجتهادات 
الآخرين وما بني عليها من أوضاع وأحوال؛ فقد روي أنه لما حج المنصور قال لمالك: قد 
عزمت أن آمر بكتبك هذه التي صنفتها فتنسخ » ثم أبعث بكل مصر من أمصار المسلمين 
منها بنسخة» وآمرهم بأن يعملوا بما فيهاء ولا يتعدوه إلى غيره. فقال: يا أمير المؤمنين» لا 
تفعل هذا؛ فإن الناس قد سبقت إليهم أقاويل» وسمعوا أحاديث؛ ورووا روايات: 
وأخذ كل قوم بما سبق إليهم»؛ وأتوا به من اختلاف الناس ؛ فدع الناس وما اختار أهل 
كل بلد منهم لأنفسهم [58؛ ج .١‏ ص ١55‏ ]. 

يبدو أن ثقافة الاختلاف وتعدد الثقافة شائعة وممارسة إلى درجة عالية في عهود 
سلف الأمة الصاح وفق ما نطقت به أقوالهم والقصص السابقة» وأن التنوع الثقافي كان 
ظاهرة من الظواهر الفكرية في مجتمعهم التي لا يمكن إخفاؤهاء وأن الثقافة العامة التي 
تمثل اتجاه جمهور العلماء وعليها غالب الناس لم تكن الوحيدة في المجتمع ؛ وإغا هناك 
ثقافات محلية تختلف سعتها ويتباين عدد أتباعها هي ثقافة مدارس واتجاهات فكرية 
موجودة وقائمة» وأن العلاقة بينها كانت علاقة حوار وتغافر واعتذار؛ لا علاقة عداوة 
وبغض وكراهية» فعلماؤها كانوا يراعون الألفة والعصمة وأخوة الدين وإن اختلفوا في 
القضايا العلمية العقدية كما ذكر ذلك شيخ الإسلام ابن تيمية[ 201 ج 75 ص ١77”‏ ]' 
ومن الأمثلة على ذلك اعتذار شيخ الإسلام ابن تيمية لشيوخ أهل التصوف الذين حسن 
ذكرهم؛ وثبت إيمانهم» فقال: (لكن شيوخ أهل العلم الذين لهم لسان صدق وإن وقع 
في كلام بعضهم ما هو خطأ منكر فأصل الإيمان بالله ورسوله إذا كان ثابتا غفر لأحدهم 
خطأه الذي أخطأه بعد اجتهاده )[ 49, ج١ء‏ ص 550 1 وإنكاره ذم المجتهد وتأثيمه ؛ إذ 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي اا 
يقول: (ومن علم منه الاجتهاد السائغ فلا يجوز أن يذكر على وجه الذم والتأثيم له ؛ فإن 
الله غفر له خطأه) 1[ 07,. ج8”. ص 1154 مما يجعل مسلك الاقتصار على المذهب 
السائد متشدداً ؛ لا في ذلك من تنكر للتراث الإسلامي الذي يعترف بالثقافات المختلفة 
والمذاهب المتنوعة؛ ولسير العلماء ومفكري الأمة الذين كانوا يتعاملون مع مخالفيهم على 
أساس الحق والعدل» ويرعون في ذلك تأليف القلوب واجتماع الكلمة» ويجتنبون كل ما 
يفضي إلى الكراهية والعداوة. 


الثقافة الوطنية والعولمة 

إن العولة في اتجاهها الفكري (تطمح إلى صياغة ثقافة كونية شاملة» تغطي مختلف 
جوانب النشاط الإنساني؛: فهناك اتجاه صاعد يضغط في سبيل صياغة نسق ملرم من 
القواعد الأخلاقية الكونية )[ 7٠١‏ ص ٠١4‏ ]ء وأن هذه الثقافة مهما استخدم في 
صياغتها من صبغة علمية ومعرفية فإنها كما يراها الأستاذ عبد الوهاب المسيري صيغت 
داخل التشكيل الحضاري والسياسي الغربي»؛ فهي تحمل معالم هذا التشكيل» وتدور في 
إطار العلمانية الشاملة التي تدعو إلى إنكار القيم وتأكيد النسبية المعرفية والأخلاقية: 
وتطور العالم ؛ ولا يبعد أن تكون الصفة المعرفية لبذه العوللة وسيلة للتسلل إلى إرجاء 
العالم من أجل بناء البيمنة الثقافية الغربية [ 57١‏ ص ٠١‏ ] التي تسعى الدول الغربية 
إليهاء وتعمل على محقيقها عن طريق الاتفاقات الثقافية والاقتصادية وغيرها مع الدول 
الأخرى» والتي غالباً ما تفرض فيها مصاحها الثقافية» وسيادة قيمها على الأطراف 
الأخرى ؛ لكونها تمثل الطرف الأقوى» سواء كانت هذه الاتفاقيات ثنائية؛ أم عن طريق 
المنظمات الدولية كمنظمة التجارة ومنظمة العمل الدولية» أو عن طريق المؤتمرات التي 
تقرر فيها القيم الغربية» وتلزم بها الدول الأخرى» وتربط الدول الغربية مساعداتها 
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للدول الأخرى بتنفيذها. أو عن طريق وسائل الإعلام العالمية كالفضائيات وشبكة 
الإنترنت1 77. ص 7"] التي تعتمد مادتها الإعلامية على تسويق الفكر الغربي ؛ لذا لا 
يرى الدكتور عبد الرحمن الزنيدي غرابة في أن تصبح العولمة نهجا جديدا للغرب يروج 
بشكل صريح وظاهر من خلاله قيمه ذات البعد الجسدي المادي في القضايا التي تتصل 
بالمرأة والأسرة والمجتمع» ومعطيات حضارته المادية الشهوانية التي تعد أشد الحضارات 
فساداً في الأمور الاجتماعية» وقد تجلت بدايات هذا الترويج في قرارات مؤتمرات السكان 
والمرأة1 757 ص 15!] التي عقدت في القاهرة عام ( 1195م )؛ وفي بكين عام (11515م) 
باهتمام ورعاية غربية. 

ومن الناحية الواقعية نجحت العولمة الثقافية بوسائلها السياسية والمعلوماتية 
والاجتماعية في صياغة مفاهيم جديدة في بعض التصورات الثقافية والسياسية 
والاجتماعية» واستطاعت أن تحلها محل الثقافات الوطنية» ولا ريب أنها من هذه الناحية 
شكلت خطراً على البوية الثقافية الوطنية للمجتمعات؛: وعلى الحس الوطني الرسمي 
المتولد عن خصوصية التجربة التاريخية للدول» نعم ؛ إنه قد لا يستطيع أي مجتمع أن يبقى 
صامداً في زمن انهيار الحدود وتدفق الأفكار والنظم بشكل سريع ومتتابع عبر منافذ 
متعددة أمام هذه العولمة دون أن يتأثر بمفاهيمها الثقافية الجديدة؛ إلا أن ذلك ليس 
مطرداء أو حتمياً لا مناص منه ؛ فإن المجتمعات التي تمتلك ثوابت عقدية وخلقية 
منجذرة في قلوب أفرادها وعقولهم وسلوكهم وحياتهم - قادرة بفضل ما لديها من 
منظومة عقدية وتصورات فكرية وقيم خلقية على رد هجمات العولة الثقافية الغربية التي 
تصر على إلغاء ثتقافتها لتحل محلها دون أن تأبه بسياقها التاريخي والثقافي الخاص» مما 
يجعل هذه ا مجتمعات في حال من التحدي أمام هذا الطوفان الثقافي الغربي المندفع نحوها 
ليجرف ثقافتها. ويمسح هويتهاء ويصادر ما لديها من خصوصيات. 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي /” 


لذا كان لزاما على علماء الأمة ومفكريها من الغيورين على دينهم وأوطانهم 
وهم يرون ما يجري حالياً على المستوى الدولي من تهميش لثقافات الشعوب لتحل محلها 
ثقافة النظام الواحدء وهي ثقافة الغرب عن طريق الوسائل الحديثة المستخدمة من أجل 
إحداث الإحلال المطلوب ؛ ومن هذه الثقافات ثقافتنا الإسلامية التي تتعرض كغيرها إلى 
محاولة مستعرة لإلغاء خصوصيتها ومسخ شخصيتها التي تستمدهما من انتمائها إلى 
الإسلام الحنيف - كان لزاما على هؤلاء أن يعملوا على تعزيز هوية الوعي والولاء 
والانتماء للدين الإسلامي في نفوس المسلمين» وعلى تحقيق تكامل شخصية المسلم 
وتوازنها بين المادية والروحيةء وغرس روح المحبة لله ورسوله صلى الله عليه وسلم» 
والخشية من مخالفة أمرهماء وعلى توضيح قضايا العقيدة وأحكام الشريعة بما يعين على 
تفهم روح الإسلام والطرائق السوية لتناول الحياة» وتمييز الباطل من الحق والحرام من 
الحلال771, ص ١57‏ ]. 

وأمام هذا التحدي الذي تتعرض له ثقافتنا لا بد في المملكة العربية السعودية وهي 
مستهدفة كغيرها من الدول في عالم يعيش تطوراً عاصفاً تهيمن عليه الدول المتقدمة 
وتعمل على فرض ثقافتها على الآخرين - من وضع استراتيجية واضحة وواقعية ومنظمة 
لمواجهة هذا التحدي بحيث تساعدها على حماية ذاتهاء والحفاظ على هوية المجتمع 
الثقافية؛ وصيانتها من أي ضرر تغريبي يلحق بهاء والسعي في تطوير هذه الثقافة مع 
التمسك بالثوابت ومراعاة المستجدات بحيث تصبح ثقافة منتجة ؛ وليست مستهلكة 
وحسب[١7,‏ ص 18]. 

إذا كانت الثقافة الإسلامية أكثر من غيرها مقاومة لتيار العولمة لما تمتلكه من 
مقومات الثبات؛ وفي مقدمتها الرصيد العقدي النقي ومصادر الوحي الصحيحة والماضي 
التاريخي المشرق والتراث العلمي المتكامل- فإن هذا لا يعني أن الثقافة الإسلامية ليست 


ا أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 

بحاجة إلى تكريس الجهود من أجل اتخاذ موقف حضاري من حركة العولمة العالمية في 
مسارها الإلزامى: يحافظ على شخصية الأمة من الذوبان في غيرها من الثقافات» وهذا 
يستلزم أن نفتح عقولناء ونعطي الدراسة والبحث العلمي حقهماء وسنجد في تراثنا 
الخالد ما يجعلنا الأقوى في ظل المواجهة الواعية لبذا المد العارم. 


الخاتمة 
يمكن فيما يلي الإشارة إلى أهم ما خلص إليه هذا البحث : 

-١‏ المواطنة لها معنيان: الأول معنى فطري يعتبرها نزعة غريزية نابعة من 
حب الإنسان لوطنه وشعوره بالانتماء إليه» والآخر ‏ يعتبرها نزعة فكرية مذهبية» لها 
مبادئها العامة » وطقوسها السلوكية» تُزرع في نفوس الناس» وينْشأْ عليها ناشئة امجتمع ؛ 
وتُحاكم مواقف أتباعها عليهاء ويُنظر إلى الآخرين من خلالها. 

؟- الوطنية من المفاهيم الحديثة التي فرضت نفسها على خريطة الفكر 
الإنساني- وإن كانت ذات جذور عميقة في التاريخ» فهي بهذه الصفة الفلسفية عرفت 
في المجتمعات القديمة» ومن أشهر صورها وطنية اليونان» ثم وطنية الإمبراطورية 
الرومانية» وظهرت هذه النزعة من جديد مقترنة بقوميات محلية في أوروبا بعد الثورة 
الفرنسية لتحل حل النزعة الدينية المسيحية تدريجياً. وأصبحت من معطيات القرن التاسع 
عشر الميلادي الموجهة لكل نظم الدولة نحو خدمة هذه النزعة المذهبية. 

“- إذا كان الاتجاه المذهبي عمل على ربط معنى الوطنية بالأرض والوطن فإن 
الإسلام لا يتدكر لفطرة حب الوطن ؛ ولا يعده مناقضاً لهء ذلك أن الإسلام نظر إليه 
على أنه ميل فطري راسخ في النفس» فنماه ولم يقيده بمضامين أي نزعة من النزعات 
ذات المنحى العنصري» بل ربط بينه وبين الدين» وعمل على إدماج البشرية بعضهم 
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ببعض دون تمييز على أساس الحدود الجغرافية ؛ فمد بذلك مفهوم الوطن على امتداد 
العقيدة» ووسع مفهوم الوطنية لتكون انتماء فطرياً إلى الأرض» وموالاة دينية لعقيدة 
الإسلام ومبادئه وقيمه. 

5- إن الإسلام أوجد انسجاما بين الدين والوطنية ؛ بحيث تكون الوطنية 
متشربة للاسلام» ويكون الوطن:ذارا له # :وجعل اللوطنية معنى ؤاسعا يتجاوز المعلى 
الحصور في الأرضء كما أن الإسلام جعل الوطنية حقا من حقوق الشعوبء والمحافظة 
عليه حياة لبا بين الأمم؛ فلا معنى لحياة أمة وهي تفقد حق استقلالها في أرضها 
وبلادهاء وتعيش تحت هيمنة عدوها وحكمه ؛ فتلك أمة ميتة ؛ وإن كانت في حكم 
الأحياء. 

8- تمثل الوطنية في المملكة العربية السعودية المعنى المنسجم مع الفطرة والإسلام 
؛ إذ يعني مفهوم الانتماء إلى المملكة العربية السعودية معاني وقيماً عظيمة تستمدها من 
موقعهاء واحتضانها للحرمين الشريفين؛ وكونها مهبط الوحي ودارا للإسلام » ومارزا 
لأتباعه» كما يقتضي معنى الانتماء إلى هذا الوطن حماية أرضه؛ والنهوض برسالته التي 
هي رسالة الإسلام» والجهاد في سبيل الحفاظ على حرماته ومقدساته,» والذب عن 
منجزاته الحضارية بشقيها المعنوية والمادية. 

1- برزت الوطنية منذ انطلاقتها في أوائل القرن التاسع عشر الميلادي مقترنة 
بالقيم الليبرالية أو الحرية الفردية والديمقراطية» وتعتبر فرنسا أنصع مثال على هذا التلازم 
في أوروبا الحديثة» و ظهرت الوطنية في العالم العربي مقرونة بمشروع الدعوة إلى الوحدة 
العربية الذي كان من أهدافه مقاومة الاستعمار الغربي للبلاد الإسلامية» وتم التسويق 
لبذا المشروع عن طريق بناء ثقافة وطنية جديدة على المنحى القومي للثقافة السياسة 
الغربية المتجه إلى فصل الدين عن الدولة» وكانت ردة الفعل الأولى عليه من المفكرين 
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الاسلاميين بإعلان التمسك بفكرة الخلافة الإسلامية: والتنادي إلى مشروع إعادتها من 
جديد ؛ ثما أدى إلى تبلور اتجاه فكري مناهض لفكرة الوطنية العربية» يدعو إلى حماية 
البوية الإسلامية» والدفاع عنها. 

0- إن الاختلاف في مفهوم المواطنة بين القوميين والإسلاميين نشأ عنه تباين في 
الثقافة التي تحدد هوية الوطن وصلته بغيره ؛ إلا أن الفريقين متفقان على أن الوطنية : 
(جمع بين الثقافة كهوية؛ وبين الثقافة كطريقة اتصال) إذ الثقافة عند الفريقين من أخص 
خصائص الإنسان» وإذا كان أي وطن بحاجة إلى تنمية شاملة وهادفة في كل مرافقه 
تستثمر كل إمكانياته وطاقاته فإن هذه التنمية لا بد أن تكون متلائمة مع ثقافته ومعطياته 
ومكونات مجتمعه. 

4- يعد الدين في الثقافة الإسلامية بمصادره الصحيحة الأساس الأول الذي 
تقوم عليهء وتأخذ منه مادتها العلمية والفكرية» وتستمد منه ذاتيتها ووجهتها وتصوراتها 
وقوام فكرهاء وتعتمد عليه في نقد التراث البشري ومواجهة التحديات التي تعترض 
سبيل ا لحافظة على شخصيتها من الذوبان في غيرهاء وهو العاصم لبها من الانحراف عن 
الطريق السويء؛ أو الاندثار مع الثقافات الضعيفة التي لم تستطع الصمود أمام متغيرات 
الحياة» أو الذوبان في غيرها من الثقافات الأخرىء كما أن الثقافة الإسلامية تضطلع 
بوظيفة مؤثرة ورائدة في بناء البوية الوطنية وصياغتها وفق تعاليم الإسلام وقيمه السامية. 

4- الثقافة الإسلامية واقعية في نظرتها إلى الثقافات الأخرى ٠‏ فهي تراها متولدة 
عن سنة الاختلاف بين بني البشرء وهي على وعي تام بهذه الثقافات» وهذا يعود إلى 
كونها ثقافة إنسانية تحترم الإنسان وتكرمه؛ وتحتفل بالمثل والعليا والوحدة الإنسانية؛ 
وتعنى بالاتصال بالشعوب ومحاورتها على أساس من العلم والحقء وتهتم بمخاطبة 
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الثقافات الأخرى على أساس من الاحترام المتبادل: كما أنها تشاركها في حماية القيم 
وإرساء المبادئ الإنسانية» فهي ثقافة ذات نزعة إنسانية واضحة في كل جانب من جوانبها. 

-٠‏ إذا كانت الثقافة الإسلامية تأخذ بمبدأ التفاهم مع الثقافات الأخرى 
والاحترام المتبادل بينها فإنها في الوقت نفسه لا تأخذ بفكرة التعايش مع الثقافات التي 
تستهدف كسر الحواجز المانعة من تأثيرها لغرض إحلال ثقافتها مكانها وتوطينهاء لكنها 
لا تمانع من تفاعل الثقافات وتقاربها في الجوانب العلمية والتطبيقية والحضارية على أن 
يكون ذلك مبنيا على الاحترام المتبادل في جو سلمي بعيد عن الروح العدائية والتعصب 
ضد الثقافات الأخرى. 

-١‏ الثقافة الإسلامية اعترفت بثقافات الأديان التي كانت موجودة في داخل 
الوطن الإسلامي » ومتحت أضحابها حرية الممارسة, واحترمت مقدساتهم ومصادرهم 
الدينية والفكرية؛ وحاورت أتباعها بالتي هي أحسن ؛ دون إكراه يحمل أحداً على 
الانسلاخ من ثقافته أو مصادرة آرائه ؛ وإنما حوار منفتح ومقنع» يمكن الأمة من القيام 
بواجب الشهادة على الناس التي جعلها الله وظيفة من وظائفها في علاقتها بغيرهاء 
وتواصلها مع الآخرين» وهي تمتلك خطابا وسطيا بعيدا عن الغلو والتفريط والتنفير في 
الأسلوب والمضمون. 

- إن توخي النزاهة والموضوعية والاحترام في قضايا الاختلاف والتعدد 
الثقافي والتمايز الحضاري والنظرة العادلة إلى كل الثقافات التي (تعطي كل ذي حق حقه) 
سيعزن مستقبل الإنسانية بالوثام والتعايش الممكن:. بدلاً من التنافس والصدام المهلك 
للشعوب المكرس للكراهية بينهاء وسيتيح مجلا رحبا للحوار بين الشعوب» وسيمنح 
الآراء الصائبة الظرف المناسب لإقناع الآخرين والانتفاع بها دون حاجة إلى إكراههم على 
قبولباء ومن ثم سيجعل ثقافتها ظاهرة على الثقافات الأخرى. 


1- يعج الوطن الإسلامي على امتداده بالا تجاهات الفكرية والمذهبيات 
العقدية والفقهية؛ وإذا كان من جامع له فإنه يجتمع على قدر كبير من الثقافة الإسلامية 
العامة التي هي ثقافة كل أطيافه ونخبه ومذاهبه؛ ويفترقون في تفصيلاتهاء وهذا الافتراق 
وبالأحرى الاختلاف يعود إلى مشارب ومدارس وقناعات شخصية وجمعية ونظرات إلى 
المستقبل» لها بعد تاريخي وعقدي وفقهي وقومي وواقحي» ولا يمكن أن يستثني مجتمع 
أي دولة من الدول الإسلامية من هذا الاختلاف أو التعدد الثقافي؛ وأمام هذه الثقافات 
الحلية هناك من يرى ضرورة الاعتراف بتعدد الثقافات المحلية وقبول الآخر تعايشاً وتحاورا 
وتسامحاً ؛ بحجة أن العصبيات والمذهبيات والطوائف لا يمكن أن تكون القاعدة أو المرجعية 
لأي مجتمع يواجه تحديات العصر الحديث؛ وهناك من يرى أن تبني ثقافة واحدة ترعى 
الوحدة في أركان الدين وقواعد الملة» وتقر الاختلاف في القضايا الفرعية دون الأصول 
هو الأولى حفظأً لوحدة الأمة وتماسكها واجتماعها. 

5- إذا كانت الأمة مطالبة بأن تجتمع وتتحد على أصول الدين وأركانه العلمية 
والعملية العظام ومفاهيمه العامة ومقاصد الشريعة التي تشكل مضامين الثقافة الإسلامية 
ومعالمها الظاهرة فإنه لا يضرها أن تختلف في القضايا التي دونها من الفروع والجزئيات ؛ 
فإن الخلاف فيها سائغ وواسع لاختلاف الناس في الفهم والاستنتاج والاستنباط» 
واختلافهم في الرأي والنظر والإحاطة بعلوم الشريعة وأسرارها ومعانيها وظروف 
النصوص النازلة وأسبابهاء ولنا في السلف الصالح أسوة حسنة2» فقد كانت ثقافة 
الاختلاف وتعدد الثقافة شائعة وممارسة في عهدهم إلى درجة عالية» وأن التنوع الثقافي 
كان ظاهرة من الظواهر الفكرية التي لا يمكن إخفاؤهاء وأن الثقافة العامة التي تمثل اتجاه 
جمهور العلماء؛ وعليها غالب الناس لم تكن الوحيدة في المجتمع ؛ وإنما هناك ثقافات 
حلية تختلف سعتها ويتباين عدد أتباعها هي ثقافة مدارس واتجاهات فكرية موجودة 
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وقائمة» وأن العلاقة بينها كانت علاقة حوار وتغافر واعتذار؛ لا علاقة عداوة وبغض 
وكراهية» فعلماؤها كانوا يراعون الألفة والعصمة وأخوة الدين» وإن اختلفوا في القضايا 
العلمية العقدية. 

06- ومن الناحية الواقعية نجحت العولة الثقافية بوسائلها السياسية والمعلوماتية 
والاجتماعية في صياغة مفاهيم جديدة في بعض التصورات الثقافية والسياسية والاجتماعية ؛ 
واستطاعت أن تحلها محل الثقافات الوطنية» ولا ريب أنها من هذه الناحية شكلت خطرا 
على البوية الثقافية الوطنية للمجتمعات» وعلى الحس الوطني الرسمي المتولد عن 
خصوصةة التجرية التاريخية للدول ؛ إذ لا يستطيع أي مجتمع أن يبقى ناهذا في زمن 
انهيار الحدود وتدفق الأفكار والنظم بشكل سريع ومتتابع عبر منافذ متعددة أمام هذه 
العولمة دون أن يتأثر بمفاهيمها الثقافية الجديدة؛ إلا أن ذلك ليس مطرداً أو حتمياً لا 
مناص منه ؛ فإن المجتمعات التي تمتلك ثوابت عقدية وخلقية متجذرة في قلوب أفرادها 
وعقولهم وسلوكهم وحياتهم - قادرة بفضل ما لديها من منظومة عقّدية وتصورات 
فكرية وقيم خلقية على رد هجمات العولمة الثقافية الغربية» ومن هذه الثقافات ثقافتنا 
الإسلامية التي تتعرض كغيرها إلى محاولة مستعرة لإلغاء خصوصيتها ومسخ شخصيتها 
التي تستمدهما من انتمائها إلى الإسلام الحنيف ؛ لذا كان لزاماً على علماء الأمة 


ومفكريها أن يعملوا على تعزيز هوية الوعي والولاء والانتماء للدين الإسلامي في نفوس 


المسلمين. 
المصادر والمراجع 
3 ابن منظورء جمال الدين الأنصاري» تحقيق عبد الله علي الكبير وآخرين » لسان العرب » دار 
المعارف. 
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فقة 


الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي حك 


مزروعي ؛ علي » مقالة : الوطنية العربية وفق القرن الحادي والعشرين» تجلة ا معرفة » الكتاب 
العاشر ( الوطنية كائن هلامي ) الطبعة الأولى عام ١147١ه‏ 

السيدء رضوان و برقاوي, أحمدء السألة الثتمافية » الطبعة الأولىء دار الفكر بيروت» 
(1114م). 

الجنديء أنو رء الإسلام والدعوات اليدامة » دار الكتاب اللبناني. 

الغرايبة» فيصل محمودء بحث : الثقافة العربية في عصر الاتصالات والعولمة» ندوة إستراتيجية 
الثقافة والتنمية ودور كليات الآداب والعلوم الإنسانية والاجتماعية في دول مجلس التعاون 
الخليجي المنعقدة بدولة الكويت من 594-1717" مارس عام ١٠٠٠م.‏ 

الحسني » محمد بلبشيرء ف سبيل تاصيل الثقافة الإسلامية وتجديد الفكر » الطبعة الأولى» 
منشورات الفرقان. ( ١٠١٠م).‏ 

المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة؛ الإستراتيجية الثقافية للعالم الإسلامي » منشورات 
المنظمة عام, (؟155١ه).‏ 
نجيب » عمارة» الإنسان في ظل الأديان : ا معتقدات والأديان القديية . مكتبة المعارف بالرياض » 
(٠٠غ١اه).‏ 

ا خطيب» عمر عودة» حات في الثمافة الإسلامية . الطبعة الرابعة عشرة» مؤسسة الرسالة» 
(419١ه.).‏ 

القرضاوي . يوسف, ال خصائص العامة للإسلام ؛ مكتبة وهبة. عام /191١ه‏ . 

الحليبي » أحمد بن عبد العزيز » ثقافة الطفل ا مسلم مفهومها وأسس بنائها » الطبعة الأولى؛ دار 
الفضيلة بالرياض؛ ( 519١ه‏ ). 

الطريقي » عبد الله » وآخرونء الثقافة الإسلامية تخصصاً , عام /511١ه.‏ 

العمري » نادية شريف» أضواء على الثقافة الإسلامية عام ١٠1١ه.‏ 

قطب.: سيدء خصائص التصور الإسلامي ومقوماته » دار الشروق . عام 1599١ه‏ . 

سالم؛ محمد رشاد. ا مدخل إلى الثقافة الإسلامية عام /01٠5١ه‏ . 

مرسي » حمد عبد العليم» الثقافة والغزو الثقافٍ في دول ا خليج العربية عام ١١1١ه‏ . 
القرضاوي » يوسف. الثقافة العربية بين الأصالة وا معاصرة » مكتبة وهبة عام 5١1١ه‏ . 


]611 


]1 


61 


] 1 


]56[ 


61 


ا ] 


لمة] 


]6 1 


أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 


ابن خلدونء عبد الرحمن» التقدمة » الطبعة الأولى» دار القلم ببيروت» عام 91/8١ه‏ . 
السهيلي» عبد الرحمن » تحقيق عبد الرحمن الوكيل ١‏ الروض الأنف في شرح السيرة النبوية , 
الطبعة الأولى:؛ دار الكتب الحديثة عام /81 ١ه‏ . 

ابن القيم » إعلام ا لوقعين : دار ا جيل ببيروت. 

السباعي » مصطفى » من روائع حضارنا ؛ المكتب الإسلامي ببيروت. 

جموعة من الكتاب ٠‏ ترجمة حافظ ا جمالي ٠‏ ويوسف مرادء أصالة الثقافات ودورها في التفاهم 
الدولي: تحت عنوان إنسانية الغد وتنوع الثقافات. , دار الفكر العربي بالقاهرة عام 1977م , 
مطبوعات اليونسكو. 

الطريقي » عبد الله » الثتقافة والعالم الآخر » دار الوطن عام 60١15١ه.‏ 

العليان» عبد الله مقالة: من صراع الحضارات إلى تعايشهاء جلة العربي العدد /0737 مارس 
كم 
ابن هشام» أبو محمد بن عبد املك ؛ سيرة النبي صلى الله عليه وسلم» تحقيق عبد الحميد؛ محمد 
محبي الدين» إدارات البحوث والإفتاء بالرياض. 

الطبري » ابن جريرء تاريخ الأمم وا ملوك ؛ طبعة بيروت. 

الجعفي » أبو عبد الله محمد بن إسماعيل» صحيح البخاري » المكتبة الإسلامية بتركيا. 

القرطبي » ا جامع لأحكام التمرآن . دار إحياء التراث العربي عام 1956م . 

جاب الله أحمدء ورقة: انفتاح ا خطاب الإسلامي ومتطلبات ا مرحلة ا معاصرة ؛ مقدمة لمؤتمّر 
كلية الشريعة بالكويت عام 576١ه.‏ 

الأنصاري؛ حمد جابر مقالة: نحن في علاقة مشوهة مع النفس» يجلة العربي العدد 018 يناير 
عام 7١٠1ام.‏ 

النبهان؛ محمد فاروق» بحث ظاهرة التطرف في المجتمعات الإسلامية أسبابها ووسائل علاجها: 
جاة دا را حديث ا حسيية ؛ العدد ١/‏ عام /ا1١51١ه.‏ 

التركي » عبد الله : أسباب اختلاف الفتههاء ٠‏ مكتبة الرياض الحديثة » عام 191ه . 

ابن كثيرء أبو الفداء إسماعيل بن كثير» تفسي رالقرآن العظيم » دار ا معرفة؛ طبعة عام 8/4/١11ه.‏ 
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الوطنية وتعدد الثقافات في الفكر الإسلامي و 


الحنفي » ابن أبي العز. شرح العقيدة الطحاوية الطبعة التاسعة» المكتب الإسلامي»؛ عام 
اه 

ابن الوزير » إشا را حق على ا خلق . دار الكتب العلمية بيروت. 

ابن قاسم» عبد الرحمن , جموع فتاوى شيخ الإسلام ابن تيمية » مؤسسة الرسالة ببيروت. 
الشاطبي؛ أبو إسحاق؛ الاعتصام » دار المعرفة ببيروت» عام 1407١ه.‏ 

الذهبي؛ محمد بن أحمد. سي رأعلام النبلاء » الطبعة السابعة. مؤسسة الرسالة ببيروت عام 
٠51ه.‏ 

القرضاوي» يوسف.ء الصحوة الإسلامية بين الاختلاف ا مشروع والتفرق ال مذموم ٠‏ الطبعة 
الثانية » مؤسسة الرسالة عام ؟541١ه.‏ 

المناوي » محمد عبد الرؤوف ٠»‏ فيض القدير شرح ا جامع الصغير: دار الفكر. 

النمري القرطبي ؛ أبو عمر يوسف بن عبد البرء جامع بيان العلم وفله . الطبعة الثانية » دار 
الكتب الإسلامية بمصرء عام 57٠5١ه.‏ 

الدهلوي » ولي الله عبد الرحيم » حجة الله البالغة » دار التراث بالقاهرة. 

ابن تيمية» تحقيق محمد رشاد سالم» الصمدية عام 505١هه.‏ 

مسعد ء محيي محمد » ظاهرة العولمة (الأوهام وا حمائق) » الطبعة الأولى عام 19م . 

المسيري » عبد الوهاب» مقالة : عولمة الالتفات بدلاً من المواجهة؛ يجلة ا معرفة » الكتاب العاشر 
( الوطنية كائن هلامي ) الطبعة الأولى عام ١57١ه.‏ 

الزنيدي » عبد الرحمن ٠»‏ العولة الغربية والصحوة الإسلامية » دار إشبيلياء الطبعة الأولى عام 
اه . 

بدوي؛ صال جمال» تعقيب على بحث: كيفية تحقيق البوية الإسلامية للطالب الجامعي 
الخليجي» ندوة استراتيجية الثقافة والتنمية المنعقدة بدولة الكويت من 791-17 مارس عام 


آم 


58 أحمد بن عبدالعزيز الحليبي 


111 0ه )ةا 


أطاعان لاله مأعقاسلطة صلط لعسطم .دآ 
5 5101711[ زه 17111و جرء 12 ,07كدع 270 455061016 
بر ورود رلا [وكزه] م11 


0 كأمصرء 2 تعجهم أمعوعهم عط]1' 26167سصتة 2 كاضرو عره 01 كلصنامط عطا متطكانت تونادعنلنع اند 1 .عق وطق 
عغطا علاأموع: ما وعل010 قل مهعنا0 نزاو عطا ده لعكد6 15 طعتطلا أعزلا 01 اقامم عللدأوآ عط سرمط مملأوعناق كنطا رع كمه 
دع طلذوعالط 290 ععمعم) قتعم معؤوعم قلط لقة طقالت بضططوتصلة 16 عمتاءهوة؟ لاط وم زأذع نا مز عناوذا غطا عع ناه لإورعء/امعاومء 
طعتطت هلكات لصة تلدع ,ككعصة لاأكمعطء:م 010 01 عتتاكقع 0 2 طازبب لعالصقط دععة كقط عياوذا كلط1 .لصتط مممباعط 
0 ركأمقعط 5'ع2[1همعم 115 01 الع 7عقتطاج عط 50ة ,ممتاهم عط 1ه ألمب عطا عه صذا؟ا زه مرععممء عطا طتئب عمنا مد كا 
تجاتاتأكمط ما كلدع! طعتطلا باأعااكصمه لمسطلنء عمتلساعص1 ,أعلللهمء 1ه عععصهل عط 1ه مملأوعناو عطا لمة ,لصقط عمه عط 
.006 عطا ره ,لإالصتاكتل لمج 

15 0 امم 01 أمععرمء عط ,لمةاعصسمط 01 ع8لتمقعص عطا :وعناووا عمأبم1اه عطا طكزه د5امعل ععمدم طععدعوعم ع1" 
تلمقاءصعط ذه بطاتامعل1 أمعبطاتت عط وصتلاتيط صز ععتذانه عتصدا؟آ غه عغلمء عغطا ,ععبطانكء لض سكنام ماهم ,تصذلك1 صا 
لمة عقنطانء [همه210ه ,لمفاعصمط ستأكنكاة عطا مذ مسوتلدميطانع كا ,مكتادعيهطلنع اند لمه وتتمعلز أدعطانه 
١ع‏ 


جلة جامعة اللك سعود ؛ 4١؛‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص ص 97-149 (/145719ه/7١٠5م)‏ 


ع 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم آليا وتحليلها إحصاء 


عبدالملك بن سلمان السلمان 
قسم علوه ا حاسب» جامعة ا ملك سعود. 
الرياض ٠‏ ا مملكة العربية السعودية 
زقده للنشر في 177١1/١477/1١اهء‏ وقبل للنشر قي ١٠/175/8١اه)‏ 


ملخص البحث. تجويد القرآن الكريم من أشرف العلوم لتعلقه بكتاب الله الذي أمر الله بترتيله. يهدف 
هذا البحث إلى عمل نظام برمجي يقوم باستخلاص أبرز الأحكام التجويدية من كتاب الله عز وجل 
بشكل آلي: كما يعطي تحليلاً وإحصاءً دقيقاً لبذه الأحكام في كامل القرآن أو أي مقطع منه (جزء, 
سورة. آية أو آيات). هذا البحث يخدم شريحة كبيرة من المهتمين بعلم التجويد سواءً من المعلمين أو 
المتعلمين. يتناول البحث تصنيف الأحكام التجويدية من وجهة نظر برمجية وكيفية بريحة استخلااص 
الأحكام التجويدية. كما يركز البحث على كيفية عمل الإحصاءات لأحكام التجويد مع عرض أمثلة 
لذلك. 


المقدمة 


لقد اهتم المسلمون بعلوم القرآن» والتي من أبرزها علم التجويد» اهتماما بالغاء فقام 
علماء السلف - رضي الله عنهم - بخدمته ورعايته سواء بالتحقيق والتأليف أم القراءة 


غ6 
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والإقراء. وفي عصرنا هذاء ومع التقدم المائل في المجال التقني وبخاصة في مجال الحاسب 
الآلي؛: ظهر العديد من البرامج الخدمية الموجهة لخدمة كتاب الله تعالى» ومنها جال 
التجويد؛ لأهميته ووجود الكثير من المسلمين الذين لا يتقنونه؛ بسبب عجمية اللسان أو 
التأثر باللهجات واللسان العامي. 

إن هذا البحث هو لبنة مكملة لصرح برامج تعليم التجويد2ء ويهدف إلى 
استخلاص الأحكام التجويدية من كتاب الله و إعطاء تحليلات إحصائية دقيقة لمعظم 
أحكام التجويد”* في كامل القرآن وجميع سوره وأجزائه وآياته» برواية حفص عن 
عاصم» والتي قد تفيد شرائح عديدة من المهتمين بعلم التجويد من باحثين ودارسين 
ومدرسين. فعلى سبيل ال مثال فإن مدرس التجويد قد يستفيد من هذه الإحصاءات في 
تحديد أولويات تدريس أحكام التجويدء واختيار السورةء أو الجزء من القرآن؛ لتعليم 
حكم تجويدي معين بشكل أكثر دقة وأكثر مرونة. ومن المعروف لدى علماء ومدرسي 
علوم القرآن الكريم أن تدريس أحكام التجويد تكون حسب : 

ء الأيسر(منالأحكام). 

٠‏ الأكثر تكرارا في القرآن (وهذا ما يدعمه هذا البرنامج). 

. سرد أحكام التجويد حسب الكتاب المتبع في التدريس. 

وتنقسم هذه الإحصائيات إلى قسمين : 

-١‏ الكمية العددية لحكم التجويد : وهي عدد مرات ظهوره في القرآن كاملا أو 
السورة أو الجزء أو الآية أو في عدة آيات متوالية من السورة. 


1 يشمل البحث الأحكام التجويدية الآتية: أحكام النون الساكنة والتنوين» أحكام الميم الساكنة أحكام 
النون والميم المشددتين» أحكام المدود, أحكام الراع أحكام القلقلة. أحكام اللام الساكنة. يمكن 
للقارئ الكريم الاتصال بالباحث عن طريق البريد الإلكتروني للحصول على نسخة من البرنامج. 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم ... ان 

؟- الكمية النسبية لحكم التجويد: وهي النسبة المئوية لعدد مرات ظهور الحكم إلى 

العدد الكلي للكلمات في القرآن كاملاً أو السورة أو الجزء أو الآية أو في عدة آيات متوالية 
ميخ السيورة: 

لن أتعرض في هذا البحث لأهمية التجويد ولا لمراتبه وتفاصيل أحكامه» إذ إن 

الكتب والرسائل المؤلفة فيه كثيرة جداء قديما وحديثاً. ومنها على سبيل المثال فقط »١1[‏ 
"ع ”ا 15ل. 


الأعمال السابقة 

ما لاشك فيه أن التطور البائل الذي يشهده العالم في ميدان الحاسب الآلي قد رفع 
من مستوى التعليم في مختلف ميادينه و مجالاته. ففي مجال العلوم الدينية» هناك برامج 
عديدة متخصصة في القرآن الكريم» فهناك العديد من البرامج التطبيقية التي تساعد 
المستخدم على تعلم القرآن الكريم» قراءة وتحويدا 07 والتي يمكن الحصول عليها 
من المكتبات التجارية» و أسواق الحاسب و البريجيات. ومن أشهر البرامج التي تعنى 
بكتاب الله : 

(أ) برنامج القرآن الكريم (ستديوه:م مدن راه1) [5] 

هذا البرنامج من إصدار شركة صخرء ويحتوي هذا البرنامج على تلاوة كاملة 
لجميع القرآن بصوت الشيخ/ علي بن عبد الرحمن الحذيفي بالإضافة إلى بعض التفاسير 
كتفسير الجلالين. وكذلك يحتوي على إمكانية البحث بالكلمة في جميع القرآن. ويحتوي 
البرنامج على شرح لمخارج الحروف بالصوت والصورة. أما بالنسبة لما يخص أحكام 
التجويد فقد تم إخراجها بصورة متميزة حيث يقوم البرنامج بعرض فهرس بأسماء 
السورء ويتم منها اختيار السورة ورقم الآية» ثم يتم عرض المقطع المراد استخللااص 
الأحكام التجويدية منه. ثم يتم بعد ذلك عرض جميع الأحكام التجويدية في جدول 
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أسفل المقطع وهذا العرض يعتمد على الأحكام التي يحددها الممتخدم باستخدام قائمة 
تحتوي على جميع الأحكام التي يدعمها البرنامج. وكذلك يمكن للمستخدم الاستماع 
للمقطع المحدد بصوت الشيخ / علي الحذيفي. 


(ب) برنامج موسوعة القرآن الكريم [5] 

فيه عرض صوتي لكامل القرآن بصوت الشيخ/ سعود الشريم مع إمكانية إضافة 
بعض القراء الآخرين» بالإضافة إلى وجود بعض كتب التفسير كتفسير ابن كثير والطبري 
وغيرها. وبالنسبة للأحكام التجويدية فقد تم عرضها بأسلوب نصي كما هو الحال في 
أغلب البرامج دون استخدام أي من تقنيات البحث أوالصوت. 

ولا كانت الشبكة العنكبوتية العالمية (الإنترنت) من مصادر المعلومات المهمة 
والمتجددة» والتي تتميز بانتشارها وكثرة مستخدميهاء وسهولة البحث و الوصول 
للمعلومات فيهاء لذلك فقد تمت دراسة معظم تلك المواقع المتضمنة للتجويد. لقد كانت 
المواقع على قسمين عربية وغير عربية» وكان التركيز على المواقع والصفحات العربية. إن 
جميع المواقع والصفحات (التي تم الإطلاع عليها) تعرض التجويد عرضاً نصياً أو 
شجرياء ويكون العرض لأحكامه وتفاصيل هذه الأحكام دون إمكانية اختيار الآيات أو 
تحديدها من القرآن الكريم ؛ كما أن معظم المواقع هي مواقع فرعية غير مخصصة للتجويد. 
وحيث إن مواقع الإنترنت سريعة التغير والتجددء فقد يكون من الصعب ذكر مواقع 
معينة والحديث عن إمكاناتهاء ولكن بالجملة فإنه يمكن تقسيم المواقع على الإنترنت إلى 
ثلاثة أقسام : 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم ... إن 
-١‏ مواقع تعرص الأحكام التجويدية باستخدام رسوم توصّيحية ) سواء 


باستخدام الرسوم التفريعية (الشجرية) أو باستخدام دائرة مقسمة2ء كل قسم يحوي 


كنا ويد مشتملاً على جميع التفريعات. 
؟- مواقع تعرض الأحكام التجويدية بأسلوب نصي ولكن قد يتميز بعضها 
كيين التشعيم بو الإخراج: 


3 مواقع جمعت ما سبق بالإضافة إلى استخدام الصوت لعرض الأمثلة. 

الجدير بالذكر هنا أنه لم يتم العثور على أي بحث علمي منشور يتعلق بهذا 
الموضوع ما جعل البحث يقتصر على البرامج المتداولة في السوق والمواقع أو الصفحات 
المتوفرة على الإنترنت. 


تصنيف الأحكام التجويدية من وجهة نظر برمجية 
يمكن تصنيف الأحكام التجويدية من الناحية البريجية على النحو التالي : 


(أ) ما يقع في كلمة أو كلمتين من الأحكام 

تختلف الأحكام التجويدية من حيث الكلمات المكونة للحكم» فهناك أحكام لا 
تأت ]لوا فق" كانسدين ويساك الحكام لخر كب أذ تكرن اق كي واد ةريما عضن 
الأحكام تأتي في كلمة أو كلمتين. ومن وجهة نظر برمجية فإن هذا التصنيف يبين الأحكام 
التي تتضمن (فراغ) وهي التي تأتي في كلمتين (الفراغ هو المسافة التي تفصل بين كلمتين 
عند الكتابة على جهاز الحاسب) لكي يؤخذ في الحسبان هذا الفراغ عند التعامل مع 
النص. فيما يلي عرض للأحكام التجويدية التي يتضمنها البحث. كل حكم ضمن 
القسم الذي ينتمي له. 


4ه عبدالملك بن سلمان السلمان 

الأحكام التي تأي في كلمتين فقط 

الإدغام» الإخفاء الشفوي؛ إدغام المتمائلين الصغيرء الإظهار الشفوي (ما يقع في 
كلمتين -الحروف ج» نظ فء ح2 ص» غ» )2 اللام المتطرفة ؛ المد المنفصل. وهنا 
يكون وجود الفراغ ضرورياً لإجراء الحكم التجويدي. 


الأحكام التي تأي في كلمة واحدة فقط 
النون والميم المشددتين»: لام التعريف» اللام المتوسطة ومنها لام الأمرء المد 
المتصل» مد اليدل» المد العارض للسكون, المد اللازم. 


الأحكام التي تأيّ في كلمة واحدة أو كلمتين 

الإظهار الحلقي؛ الإقلابء الإخفاء الحقيقي» الإظهار الشفوي (ما يقع في كلمة 
أو كلمتين - الحروف ء» ثء دء زء شء» طء كء نء وءاتء ح» رء سء ض» ع» 
لء هء ي)» المد الطبيعي» التفخيم والترقيق. وهنا يكون الفراغ مهملاًء فلا اعتبار له 
عند إجراء الحكم التجويدي فمثلاً (من بعد) و (لينبذن)كلاهما سواء في حكم الإقلاب. 

الشكل )١(‏ يبين الأحكام التجويدية وما يقع منها في كلمة واحدة أو كلمتين. 


(ب) الاعتماد على الحروف القبلية و البعدية 

تختلف الأحكام التجويدية من حيث اعتمادها على حروف قبلية أو بعدية» 
وبنظرة متمعنة لأحكام التجويد نجد أنه يمكن تصنيفها كالآتي : 

ما يعتمد على ما قبله فقط 

هناك عدة أحكام عند تطبيقها يجب النظر إلى الأحرف القبلية لما لبا من تأثير في 
مدى إمكانية تطبيق هذا الحكم وهي كالتالي : 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم . 


0 


النون الساكنة 


التنويء 
المي 
المشددتان 


1 


0 ل 


2 


0 8 أ 


المدود 


الشكل رقم .)١(‏ الأحكام التجويدية. 


زعالغ 


مه عبدالملك بن سلمان السلمان 
ع ع 2 
0 لام الأمر: يجب أن يكون قبلها حرف الواو أو الفاء أو ثم. مثال # ثم 


َيَقَضوا تَفَنَهُ وَلَيُوفُوا نُذُورَهحَ وَلَيَطَوَهُوا بلي تِالْعَتِيق» الحج 5؟. 

تفخيم و ترقيق الألف: إذا كان ما قبلها حرف تفخيم فإنها تفخم» مثل "قال" 
و 'فطال"» وإذا كان ما قبلها حرف ترقيق فإنها ترقق» مثل "جاء" و 'شاء". 

٠‏ تفخيم و ترقيق اللام: اللام دائماً مرققة إلا في حالة ورودها في لفظ الجلالة 
(الله) فإنه ينظر إلى آخر الكلمة التي قبلها فإن كانت مضمومة أو مفتوحة فإنها تفخم» 

المدود: لابد أن يكون ما قبل الألف مفتوحا (مثل "قال") وما قبل الواو 
مضموما (مثل "يقل") وما قبل الياء مكسوراً (مفل "قيل"). 

٠‏ الراء المرققة: ولبا ثلاث حاللات 

- 2 إذا كان ما قبلها مكسورا وهي ساكنة سكوناً عارضاً (مثل "منتثير”) فإنها 
ترقق. 

- الراء إذا كانت ساكنة و ما قبلها ساكن وهو من حروف الاستفال يسبقه 
حرف مكسور (مثل "السّخر') فإنها ترقق. 

- 2 إذا كانت الراء ساكنة سكونا عارضا و ما قبلها ياء ساكنة (مثل "خَيْر”) فإنها 
ترقق. 


ما يعتمد على ما بعده فقط 

في هذا القسم نعرض الأحكام التي تعتمد على ما بعدها وهي كالتالي : 

لام التعريف: للام التعريف حالتان إما الإظهار أو الإدغام: فإذا أتى بعد لام 
التعريف أحد الأحرف التالية (ء؛ بياغ 06 كك و)احخء فباعء 2 يي م 0 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم ... /ىده 
فإن حكمها الإظهار وتسمى اللام القمرية» و إذا أتى بعدها باقي أحرف البجاء فإن 
حكمها الإدغام وتسمى اللام الشمسية. 

٠‏ لام الفعل: حكمها الاظهار دائماً (مثل "قلنا" و "قل هو") إلا إذا أتى بعدها 
حرف اللام أو الراء فإن حكمها الإدغام (مثل "قل رب') مع إهمال الفراغ (أي في كلمة 
أو كلمتين). 

٠‏ المد المتصل: يجب أن يكون بعد حرف المد همزة في نفس الكلمة (مثل 
هنا ). 

٠‏ المد المنفصل: يجب أن يكون بعد حرف المد همزة في الكلمة التالية (أي بينهما 
فراغ» مثل "يا أيها النّاس"). 

٠‏ المد اللازم الكلمي المخفف: يجب أن يكون ما بعد حرف المد ساكن» ولم يرد 
في القرآن سوى في كلمة واحدة هي 'آلآن' في موضعين من سورة يونس. 

المد اللازم الكلمي المثقل: لابد أن يكون ما بعد حرف المد مشدد (مثل 
"الحاقة"). 


ما يعتمد على ما قبله وما بعده 

٠‏ الراء المرققة: إذا كانت ساكنة سكوناً أصلياً و ما قبلها مكسور و ليس بعدها 
حرف استعلاء (مثل 'فِرْعون') فإنها ترقق. 
تأثبر الضبط بالشكل على الأحكام 

تتأثر الأحكام التجويدية بالضبط بالشكلء» ويختلف هذا التأثير من حكم لآخر, 
فمثلاً بعض الأحكام تتأثر بالسكون فقط وبعضها تتأثر بجميع الحركات. الجدول ١‏ يعرض 
الأحكام التجويدية التي يتضمنها البحث والحركات المؤثرة في كل حكم. 


مه 


عبدالملك بن سلمان السلمان 


الجدول رقم .)١(‏ الأحكام التجويدية وحركات الضبط بالشكل 


الحكم الحركات المؤثرة 
الإظهار الحلقي ؛ الإدغام . الإقلاب» السكون و التنوين 
الإخفاء الحقيقي 

النون والميم المشددتان الشدة 

الإظهار الشفويء الإخفاء الشفوي؛ إدغام 2 السكون 


المتماثلين الصغيرء أحكام اللام؛ المد الطبيعي 


المد المتصل؛ المد المنفصل ؛ مد اليدل السكون (يستثنى من ذلك الألف لأنها لا 
تكون إلا ساكنة) 

المد العارض للسكون السكون العارض لأجل الوقف 

المد اللازم السكون و الشدّة 

تفخيم و ترقيق الألف لا يوجد 

تفخيم و ترقيق اللام الفتحة والضمة والكسرة 

تفخيم و ترقيق الراء السكون و الفتحة والضمة والكسرة 


تصميم نظام استخلاص الأحكام التجويدية وبرمجته 

يعتمد النظام على نص قرآني مقسم حسب السور لأن الاختيار في النظام يتم 
للسور ومن م الآيات. ويتميز النص بأنه مكتوب حسب الرسم الإملائي مما يجعله أكثر 
توافقاً مع عملية استخلاص الأحكام التجويدية. في هذا الجزء سأقوم بتوضيح كيفية 
استخلاص كل حكم تجويدي على حدة. الجدير بالذكر أن بعض الأحكام التجويدية 
تعتمد على حالة القارئ وصلاً أو وقفاًء فمثلاً إذا وقف القارئ على حرف قلقلة في أي 
موضع وجبت القلقلة؛ وإذا وصل ولم يكن الحرف ساكناً فإن الحكم عدم القلقلة: 
وجهاز الحاسب لا يمكنه التنبؤ بما سيفعله القارئ»؛ ولذلك تم وضع خيارات للمستخدم - 
كما سيأتي بيانه لاحقا. 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم ... إن 
النون الساكنة والتنوين 

تصنف أحكام الإظهار الحلقي والإقلاب والإخفاء الشفوي ضمن الأحكام التي 
تحتمل الوقوع في كلمة أو كلمتين» أما حكم الإدغام فلا يقع إلا في كلمتين فقط» كما هو 
مبين في الشكل رقم .)١(‏ وعند ورود حرف النون أثناء تحليل النص يتم التحليل على 
النحو التالي : 

» يتم التأكد من حركة النون من حيث كونها ساكنة أو لاء ويجدر الانتباه هنا إلى 
أن النص الذي نتعامل معه لا يوجد على حرف النون حركة السكون حال كون الحكم 
إقلابا أو 25 أو إخفاء وإنما تكون النون معراة من الشكل. وتكون النون مشكلة 
بالشسكون::ف. بخال كون شك لون إظيارا. (وهذا هو المتمول هق تيحن المدينة 
النبوية)» ما استلزم مراعاة ذلك بحيث يتم تحديد أن النون ساكنة بوجود السكون عليها 
أو عدم وجود أي من الحركات الأخرى عليها ؛ أي أنها معراة من الشكل. 

* بعد التأكد من النون ساكنة يتم تحديد ما إذا كان الحكم يقع في كلمة أو كلمتين: بعد 
ذلك يتم استدعاء البرنامج الفرعي المناسب حيث يوجد برناجان فرعيان ؛ الأول يتعامل مع 
الأحكام الواقعة في كلمة واحدة والآخر يتعامل مع الأحكام الواردة في كلمتين. 

وبالنسبة للتنوين فيتميز بكونه لا يأتي إلا في كلمتين ويجري عليه ما يجري على 
النون الساكنة من ناحية الأحكام. وفي حال الكشف عن التنوين يتم استدعاء نفس 
البرنامج الفرعي الذي يتم استدعاؤه في حالة النون الساكنة الواقعة في كلمتين. 


اميم الساكنة 
للميم الساكنة ثلاثة أحكام ؛ الإظهار الشفوي والإخفاء الشفوي وإدغام المثلين 
الصغير. الإظهار الشفوي ينقسم إلى قسمين ؛ القسم الأول لا يأتي إلا في كلمة واحدة 


5 عبدالملك بن سلمان السلمان 


وأما القسم الآخر (بالإضافة إلى حكمي الإخفاء الشفوي وإدغام المثلين الصغير) فلا يأتي 
إلا في كلمتين فقطء وكما هي حال النون التي سبق الكلام عنها من حيث ضبطها 
بالشكل أو عدمه فإن الميم كذلك حيث لا تشكل إلا في حالة الإظهار, ويمكن تلخيص 
الخطوات التي يتم فيها الاستخلاص كالآتي : 
« يتم التحقق من أن الميم ساكنة بكونها مشكلة بحركة السكون أو أنها متطرفة 
معراة من التشكيل. 
. في حال كون ورود الحكم في كلمتين يتم الكشف عن الحرف الأول في الكلمة 
التالية لتحديد الحكم من حيث كونه 
- إخماء شفوي 
- إدغام متمائلين صغير 
- إظهار شفوي 
: في حال كون الحكم في كلمة واحدة يكون الحكم إظهارا شفوياً لأنه هو الحكم 
الوحيد من أحكام الميم الساكنة الذي قد يأتي في كلمة واحدة. 


القلقلة 

يعتمد حكم القلقلة على سكون الحرف, وهنا لدينا حالتان ؛ الحالة الأولى عندما 
يكون الحرف متوسطأ وحركته السكون والحالة الأخرى عندما يكون الحرف متطرفا 
وموقوفاً عليه أيا كانت حركته الأصلية. إن ا حالة الثانية تعني أنه في حالة وجود أي حرف 
متطرف من حروف القلقلة فسوف يتم استخلاصه وهذا يستدعي استخلاص كم هائل 
من الكلمات» وقد يكون ذلك غير مرغوب فيه من قبل المستخدم (حيث أنه لا يمكن 
التنبؤ إن كان القارئ سيقف على الكلمة أم لا). لهذا تم إعطاء المستخدم خيارين» الأول 
أن يتم فقط استخلاص الحروف المتطرفة والتي هي نهايات الآيات. والخيار الآخر أن يتم 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم ... 1١‏ 
استخلاص جميع الحروف المتطرفة سواء كانت نهايات أيات أم لم تكن. ويمكن تلخيص 
الخطوات بالآتي : 

٠‏ يتم الكشف عن الحرف من حيث كونه أحد حروف القلقلة والتي هي: (ق» 
طء بء جء د). 


٠‏ يتم الكشف عن حركة الحرف ؛ إذا كانت السكون فسوف يستخلص الحكم 
ماكر 

٠‏ إذا كان الحرف متطرفاً ولم تكن حركته السكون وهو في نهاية آية فسيتم 
ابتكلاس حكدها زلآن اليه الرقت على رؤوس الآراجة م ويكادل اتدرت عها الو 
كان ساكناً). 

٠‏ إذا كان الحرف متطرفاً ولم تكن حركته السكون وليس في نهاية آية» هنا سوف 
يُنظر للخيار الذي اختاره المستخدم سابقا كما وضحناه آنفا. 


النون والميم المشددتان 
تتم عملية استخلاص حكم النون والميم المشددتين بالكشف عن حركة النون أو 
الميم عند ورودهاء فعندما تكون مشددة يتم استخلاص الحكم وهو الغنة بمقدار حركتين. 


اللامات السواكن 
يقوم النظام بالتعامل مع أربع حالات تتعلق باللامات السواكن وهي كما يلي : 
الحالة الأولى: إذا كان هناك (ال) المستخدمة للتعريف واللام مشددة» مثل (الذين) 
حسب الرسم المستخدم في النص القرآني المعتمد عليه في النظام» في هذه الحالة يكون 
حكم اللام التجويدي الإدغام؛ لأنها في الأصل لام ساكنة بعدها لام واللام من حروف 
الإدغام بالنسبة للام الساكنة. 


الحالة الثانية: في حالة وجود (ال) المستخدمة للتعريف ولكن اللام ليس عليها 
حركة فهنا يتم فحصها كما يلي: إذا كان بعدها حرف من الحروف التالية: ء. ب» غ. 
حءجء ك. وء خء فء عء قء يء مء هء فعندها يكون حكم اللام التجويدي 
الإظهار. ما عدا ذلك من الحروف فيكون حكم اللام التجويدي الإدغام. 

الحالة الثالثة: عندما تكون اللام في وسط الكلمة وتكون ساكنة؛ فإن حكمها 
التجويدي الإظهار دائماً. 

الحالة الرابعة: عندما تكون اللام الساكنة في آخر الكلمة» فإنه يتم التأكد من 
الحرف الأول من الكلمة التي تليها فإذا كان الحرف لام (ل): أو راء (ر) فإن الحكم 
التجويدي للام هو الإدغام؛ وفي غير هذه الحالة يكون الحكم التجويدي للام الإظهار. 

من المشاكل التي تمت مواجهتها في هذا الجزء أن النظام يعتبر اللام في الحروف في 
أوائل السور مثل : قوله تعالى (الم) لاما ساكنة حكمها الإظهار (حسب الرسم الإملائي 
المتوفر في النظام)؛ ولا شك أن هذا غير صحيح. ولحل هذه المشكلة تم التأكد من الكلمة 
المراد فحصها - لأجل أحكام اللام ساكنة - من أنها ليست من الحروف المقطعة التي 
تحوي لاما ضمنها. 


المد المتصل 

تمر عملية الكشف عن المد المتصل بالخطوات التالية : 

* يتم الكشف أولا عن الحرف من حيث كونه أحد حروف المد. 

»يتم التحقق من كون الحرف التالي هو همزة وفي نفس الكلمة. وتجدر الإشارة 
هنا إلى أن البمز في النص القرآني الموجود لدينا يأتي في عدة صور حسب سياق الآية 
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حيك يأخذ الصور الآتية: (ء؛ ئ» ) كما في "'سماء". "ملائكة", "أباؤهم » مما استلزم 
مراعاة ذلك أثناء تحليل النص. 

٠‏ هناك حالة خاصة وهي ' أُوَلَيِكَ " حيث لا يمكن اكتشاف الحكم أثناء تحليل 
النص لأن حرف المد وهو الألف غير مكتوب في الكلمة مما حتم التعامل معها بشكل 
خاص قأصلها عند النطق "ألائتك". 


المد المنفصل 

هناك تشابه إلى حدٍ كبير بين المد المتصل والمد المنفصل» و يكمن الفرق بينهما من 
حيث كون المد المنفصل يأتي في كلمتين بعكس المد المتصل ويمكن تلخيص الخطوات المتبعة 
لاستخلاص المد المنفصل بالآتي : 

فينم الكشف أولة عن ارت ميث كوته أخد.كؤوف المن: 

يتم التحقق من أن حرف المد يقع في آخر الكلمة. 

يتم التحقق من أن الحرف التالي (والذي يكون في الكلمة التالية) هو الهمزة 
بوروده بأحد صور البمز (أ, [» آ) كما في "ما أنزل". "قالوا إنما". "كما أمن" - حسب 
الرسم الإمااني في النطام, 

* هناك حالة خاصة وهي ' هؤُلاء ' حيث لا يمكن حسب الخطوات السابقة 
اكتشاف المد لأن حرف المد وهو الألف غير مكتوب في الكلمة. إذ إن أصل نطقها هو 
"هاألاء' . وقد تمث معالحة ذلك كحالة اسعثنائية. 


المد العارض للسكون 


في أثناء النص وعند تحقق شروط المد العارض يتم استخلاص الحكم» لكن من 
شروط التحقق أن يكون الوقف على نهاية الآية والسبب وراء هذا التقييد هو نفس سبب 


3-5 عبدالملك بن سلمان السلمان 


تقييد قلقلة الحروف المتطرفة عند الوقف على نهاية الآية كما ذكرنا آنفاً» وقد جرت العادة 
على ارتباط المد العارض للسكون بنهاية الآية. 

وتمر عملية استخلاص الحكم بالخطوات التالية : 

. الكشف عن أن الحرف حرف مد أو حرف لين؛ فحرف المد في النص 
المستخدم يكون عاريا من التشكيل مثل : "الكَافِرُونَ" » بينما حرف اللين يكون مشكلا 
مثل: حَوفو. 

٠‏ التأكد من أن حرف المد أو حرف اللين هو السابق للحرف الموقوف عليه 
وذلك بالتأكد من وجود فراغ بعد حركة الحرف التالي. 

. التأكد من أن الكلمة تقع في نهاية آية وذلك بوجود علامة نهاية الآية بعد 
الفراغ حيث إن النص المستخدم تفصل فيه علامات نهايات الآيات عن أياتها بفراغ 
(مسافة). 

ويجدر التنبيه إلى إحدى المشاكل التي واجهت النظام وهي عدم استخلاص قوله 
تعالى: 'الرّحْمَنْ" حيث كتبت هكذا في النص المستخدم ما حتم علينا التعامل معها كحالة 
خاصة. 
المد اللازم الكلمي 

ينقسم المد اللازم الكلمي إلى قسمين : مخفف ومثقل. 

أما المخفف فإن النظام يقوم بالتأكد من أن الحرف الذي يأتي بعد حرف المد 
ساكن. 

أما المثقل فإن النظام يقوم بالخطوات التالية : 

ه الكشف عن حرف المد (1, وء ي). 

٠‏ التأكد من أن حرف المد يقع في وسط الكلمة. 
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عدم وجود فراغ أو إحدى السوابق قبل حرف المد (كما سيأتي بيانه) 

٠‏ التأكد من وجود حرف مشدد بعد حرف المد. 

عندها يكون الحكم التجويدي مدا لازم كلمياً مثقلاً يمد ست حركات. 

ومن الصعوبات التي واجهت النظام عند التعامل مع المد الكلمي اللازم هو كيفية 
الأكد من أن حرف المد يقع في وسط الكلمة حيث إنه يجب التنبه للكلمات التي ليست 
من أصل الكلمة! فتجد مثلاً أن كلمة ( الّذين) تحلل على أن الألف(!) تمد ست حركات 
حيث أن بعدها حرف اللام (ل) المشدد. وكذلك مثلا ( فادَارءتم) فإن الألف ستعتبر مدا 
كلمياً لازما يمد ست حركات وذلك لأن حرف الدال الذي يأتي بعد الألف مشدد. 

ولحل المشكلة كان لا بد من حصر السوابق» حيث وجد أن السوابق التي يمكن أن 
تسبق أي كلمة - وليست من أصل الكلمة- تنحصر في 8 سوابق وهي ( الألف» الباء؛ 
السين , الفاء » الكاف , اللام » الباء » الواو)71].! وكذلك تم إضافة الفراغ. حيث لا 
بد من التأكد من أنه لا يسبق حرف المد فراغ لكي نضمن بذلك أن حرف المد يقع في وسط 
الكلمة. ولكن تبين بعد ذلك أنه قد يسبق حرف المد أكثر من سابق لذلك تم حصر 
السوابق التي يمكن أن تأتي مع سابق آخر وقد كانت ” أحرف هي ( الواوء الفاء؛ 
الألف). وهنا لابد من التنبه إلى أنه لابد من أخذ التشكيل الخاص بالسابق في الحسبان 
حيث لا بد من القيام بالأربع مراحل السابقة الذكر للتأكد من أن حرف المد تنطبق عليه 
الشروط السالفة الذكر. 
المد اللازم الحرني 

المد اللازم الحرفي لا يوجد إلا في فواتح السور. وفواتح السور تنقسم إلى خمسة 
أقسام من حيث عدد الحروف : 


55 عبدالملك بن سلمان السلمان 


.)3( : حرف واحد مثل‎ -١ 

؟- حرفان مثل: (حم). 

*- ثلاثة أحرف مثل : (الم). 

4- أربعة أحرف مثل : (المص). 

-- خمسة أحرف مثل : (كهيعص). 

والحروف هذه إما أن يكون لبا حكم المد اللازم الحرفي فتمد ست حركات وإما أن 
يكون لبا حكم المد الطبيعي فتمد حركتين» وإما أن لا يكون لبا حكم المد مثل الألف 
الابتدائية. لذلك حتى يتم تحديد هذا الحكم يتم اتباع الخطوات التالية : 

مطابقة الحروف متتابعة لشكل من أشكال فواتح سور القرآن الكريم. 

٠‏ التأكد من أنه يسبقها ويتبعها فراغ (أي أنها كلمة مستقلة). 

٠‏ تحليل الكلمة حرفا ... حرفاًء لبيان الحكم التجويدي لكل حرف حإن وجد. 


المد الطبيعي 

للحكم على حرف المد بأنه يمد مدا طبيعياً فإننا نقوم بالخطوات التالية : 

. التأكد من أن الحرف الذي بعد حرف المد ليس مشدداً ولا ساكناً. 

« التأكد من أنه لا توجد همزة بعد حرف المد سواءً في نفس الكلمة أو في الكلمة 
التي تليها. 

. التأكد من أن حرف المد في وسط الكلمة وليس قبله سابقة من السوابق التي تم 
التطرق إليها في المد اللازم الكلمي(هذا فقط في حالة أن حرف المد هو الألف). 
ملحوظات: 

٠‏ لم يتم تطبيق مسألة الكشف عن السوابق إلا إذا كان حرف المد هو الألف», 
وذلك لأن الياء والواو والألف المدية(آ) كلها تمد عند انطباق الشروط سواءً كانت في أول 
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الكلمة أو وسطها أو آخرهاء بل إنه عند تطبيق هذا الشرط تكون النتائج غير صحيحة 
حيث إن النظام لا يعتبر الياء في كلمة (فيها) حرف مد يمد مدا طبيعياً وذلك لأن الفاء من 
السوابق وهي تقع قبلهاء لذلك كان هذا الشرط خاصاً بالألف فقط. 

حيث إن المد الطبيعي مد يأتي على السليقة وهو طبيعي بالنسبة لنطق الإنسان. 
وكذلك الكلمات والمواضع التي تحنوي على المد الطبيعي كثيرة جداًء لذلك فإن التشغيل 
الافتراضي للنظام لا يحتوي على المد الطبيعي. وفي حالة أن المستخدم يرغب في 
استخلاص أحكام المد الطبيعي كل ما عليه هو أن يقوم باختياره من ضمن القائمة المعدة 
لذلك. 

٠‏ بالنسبة للكلمات التي بها ألف منطوقة ولكنها غير مكتوبة (مثل "الرحمن” و 
"هذا) فقد تم التعامل معها على أنها حالات خاصة. 


ترقيق وتفخيم الراء 

لتحديد حكم الراء من حيث الترقيق والتفخيم فإنه يتم عبر الخطوات التالية أو 
بعضها حسب الحالة : 

٠‏ الكشف عن حرف الراء. 

معرفة حركة الراء. 

معرفة ما إذا كانت الكلمة التي تتضمن حرف الراء في آخر الآية والراء فيها 


« النظر إلى حركة الحرف الذي قبل الراء؛ عند الحاجة. 

النظر إلى حركة ما قبل الحرف الذي قبل الراء؛ عند الحاجة. 

٠‏ النظر إلى حركة الحرف الذي بعده؛ وكذلك بيان هل هو حرف استعلاء أو 
استفال» عند الحاجة. 


5 عبدالملك بن سلمان السلمان 


وبعد الانتهاء من هذه الخطوات والتي في بعض الأحيان لا يكون هناك حاجة إلا 
لواحدة منهاء فإنه يتم تحديد الحكم التجويدي للراء من حيث الترقيق والتفخيم. هناك 
حالات استثنائية وهي كما يلي : 

٠‏ هناك بعض الحالات يكون الحكم فيها التفخيم وكذلك الترقيق ولكن أحدهما 
أولى. في هذه الحالة تم الاكتفاء بالأولى: وترك بيان هذا التنوع في النبذة الخاصة بالأحكام 
التجويدية والمتوفرة ضمن النظام. 

٠‏ بعض الحالات يكون الحكم مختلفاً حسب الوصل أو الوقف» وفي هذه الحالة تم 
اتخاذ الإجراءات التالية : 

* لا يتم التعامل مع هذه الحالة إلا في حالة نهاية الآية؛ أي عندما يكون حرف 
الراء في نهاية الكلمة والكلمة في نهاية الآية. 

٠‏ يتم الكشف عن حركة الراء للحكم عليها وصلا. 

* يتم اعتبار الراء ساكنة للحكم عليها وقفاً. 

* يتم بيان حكم الراء في كلمة مرة واحدة؛ متضمناً الحكم عليها في حالة الوقف 
وفي حالة الوصل (أي أنه لا يتم التعامل مع الكلمة مرتين). 


تصميم نظام التحليل الإحصائي لأحكام التجويد وبرمجته 
يقوم النظام بتخزين البيانات الإحصائية لأحكام التجويد لكل هدف'" في تركيب 
بياني (عتدهءدها5 هاه(1) عبارة عن سجل (160:0) يبحوي عدة حقول (5ل1161). وبعد تعبئة كل 
سجل ٠‏ يقوم النظام يحفظه ديناميكياً قٍْ قائمة مزدوجة الربط (1211) :نآ لعملمنآ عاطناه8آ. 
وبعد استكمال تعبئة سجلات الأهداف المختارة من قبل المستخدم وحفظها في القائمة 21.1: 


)١(‏ المحدف إما أن يكون سورة أو مقطع من سورة أو جزء أو آية أو القرآن كاملا. 
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يوم النظام بعرضها قْ رسم بياني باستخدام 21 ري كمية أحكام التجويد 
(العددية أو النسبية) التي تم اختيارها من قبل المستخدم لكل هدف. الشكل رقم (؟) مثال 
توضيحي للقائمة .آ1ب[8» والشكل رقم (7) مثال لرسم بياني بالسور المخزنة في الشكل رقم(5). 


حت [سم ]مت انه 


مكارنة يين سور: البكرة والفساء والمائدة والأنعام 


الشكل رقم (5). مثال توضيحي للرسم البياي باستخدام إروط215)0. 


يوضح الشكل رقم (1) تدفق البيانات والإجراءات المتخذة داخل النظام. تشير 
المستطيللات مستديرة الزوايا إإى إجراءات تتطلب تدخل المستخدم » وأما المستطيللات حادة 
الزوايا فهى إجراءات مستقلة مبنية داخل النظام » والاسطوانات هى عبارة عن ملفات محفوظة. 
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حيدة ناء لتصير رزمقار يات ..0) 
ك2 2 


حدر بوء الاحخمصاءات امستكر سذزهد دية) بسة) 


مقارالة أحكام التحويد 


حت ع نور حككم تجويدي معي 


حيهد الأجراة امقارن 


يده نوع الستائح المستراحة جدة لطاق اتمليل 


بالأهدافا) ها (الأهداس) (الأمدس) 


عاد عدار الأسراء اتستيص الية 


حاب أحكم اللعويد ل جميع لأهداما 


حاب عاد للكليات في ميم الأهدافا 


يانات ال مكم سهد مرات لهورة ل 
قدت -عدد كلمات اهدي ا .و 
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واجهات النظام وميزاته 
في بداية تشغيل النظام تظهر الواجهة الرئيسة للنظام» الشكل5: والتي تتيح 
للمستخدم أن يختار أحد الخيارات المتاحة» والتي أهمها استخلاص الأحكام و التحليل 
الإحصائي. 


[25)[ -)استخلاص أحكام التجويد من القرآن الكريم 
استخلاص أحكام التجويد من القرآن الكريم 


الشكل رقم (8). الواجهة الرئيسية للنظام 


واجهة استخلاص الأحكام 
عند اختيار المستخدم الأمر استخلاص الأحكام ينقل النظام المستخدم إلى واجهة 
استخلاص الأحكام» الشكل رقم (5). وفيما يلي نبذة مختصرة محتويات هذه الواجهة - 
حسب الأرقام الموضحة على الشكل : 
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م 
| 
إ 


سدع( «سماك فس (( نس 
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1 
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5 ١ 


الشكل رقم (5). واجهة استخلاص الأحكام. 

-١‏ يستطيع المستخدم من خلال هذين الخيارين تحديد مصدر النص الراد 
استخلاص الأحكام منه. الخيار "اختيار نص من القرآن (وهو الافتراضي) المراد به النص 
القرآني الموجود ضمن النظام» ومن خلاله يقوم المستخدم باختيار السورة أو الآية أو 
المقطع المراد استخلاص الأحكام منه. أما الخيار "إدخال من المستخدم" فيسمح للمستخدم 
بإدخال أي نص عن طريق كتابته في المكان المخصص لذلك. 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم ... “7 
؟- هنا خمس خيارات : 

(أ) سورة: هذا الخيار يمكن المستخدم من استخلاص أحكام التجويد في سورة 
كاملة2» فعند اختياره تصبح قائمة السور (رقم0) نشطة ليتم تحديد السورة 
المطلوبة. 

( ب ) آية من سورة: هذا الخيار يمكن المستخدم من استخلاص أحكام التجويد 
في آية واحدة فقطء فعند اختياره تصبح قائمة آيات السورة (رقم 8) نشطة ليتمكن 
المستخدم من اختيار الآية المطلوبة. 

(ت) مقطع من سورة: هذا الخيار يمكن المستخدم من استخلاص أحكام 
التجويد في مجموعة من الآيات المتوالية في سورة معينة»؛ فعند اختياره يتم تنشيط حدود 
المقطع "من" و إلى" ليحدد المستخدم أول وآخرآية في المقطع. 

(ث) جزء: هذا الخيار يمكن المستخدم من استخلاص أحكام التجويد في جزء 
كامل من أجزاء القرآن الكريم» فعند اختياره يتم تنشيط قائمة الأجزاء التي تظهر في 
مكان قائمة السور ويتم إخفاء قائمة السور (رقم0) وتعطيل خيارات السورة (أية» 
مقطع)؛ عندها يتمكن المستخدم من اختيار الجزء المطلوب. 

(ج) القرآن كاملا : هذا الخيار يمكن المستخدم من استخلاص أحكام التجويد في 
كامل القرآن» فعند اختيار المستخدم لبذا الخيار يتم تحميل جميع سور القرآن الكريم 
وإظهارها في شاشة نصوص القرآن (رقم 27 »: وتعطيل خيارات الجزء والسورة. 

*- يظهر هنا النص القرآني المختار والمراد استخلاص الأحكام التجويدية منه» ولا 
يمكن للمستخدم الكتابة فيه أو مسحهء إلا في حالة اختيار المستخدم خيار "إدخال من 
المستخدم" ففي هذه الحالة يمككن للمستخدم الكتابة في هذا المكان. ويقوم النظام بتحريك 
نصوص القرآن فيها آليا عند التلاوة لتظهر الآيات التي نتم تلاوتها. 
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؛- يشير إلى شجرة أحكام التجويد التي يمكن للنظام استخلاصها. وتتفرع شجرة 
الأحكام حسب تفرع كل حكم. مثال ذلك الميم الساكنة تتفرع إلى: الإظهار الشغوي 
والإخفاء الشفوي وإدغام المتمائلين الصغير. ويتفرع الإظهار الشفوي إلى 7؟ حرفاً. فلدى 
المستخدم حرية اختيار الحكم المراد استخلاصه من نص القرآن الكريم» كأن يختار 
استخلاص إدغام المتماثلين الصغير فقط بعد تحديده من الشجرة باستخدام الفأرة. ويقوم 
النظام باستخلاص حكم التجويد الذي حدده المستخدم وما يتفرع منه (إذا كان له فروع) 
ولا يمستخلص أصوله التي تفرع منها. 

ه- يتم هنا عرض جميع السور (في حالة أن المستخدم اختار أحد خيارات النص 
الثلاثة الأولى في الفقرة السابقة أ ب». ت)ء أو الأجزاء (في حالة أن المستخدم اختار 
الخيار الرابع ث) ويستطيع المستخدم من خلال هذه القائمة اختيار السورة (أو الجزء) المراد 
استخلاص الأحكام التجويدية منها. 

5- يشير إلى أزرار مسجل الصوت؛ وهي كالتالي : 


إعادة تلاوة الآية السابقة 


- يشير إلى عدد مرات تكرار التلاوة؛ ليقوم النظام بإعادة تلاوة السورة (أو الآية 
أو المقطع) آليا بعدد مرات التكرار المحدد. الجدير بالذكر أن النظام يتضمن قراءة للقارئ 
الشيخ علي الحذيفي المعتمدة من مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف. 

- يتم هنا اختيار رقم الآية المراد استخلاص الأحكام منها ولا يكون الخيار نشطا 
إلا في حالة اختيار الخيار "آية من سورة" ؛ علما أن رقم الآيات مرتبط بالسورة المختارة. 
تستبدل هذه المنطقة بمدى معين: "من" و 'إلى" لتحديد المقطع المراد استخلاص الأحكام 
منه عندما يكون الخيار "مقطع من سورة". 
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1- يتم هنا عرض النتائج الحتوية على الأحكام المستخلصة من النص. وفي هذا 
الجدول يتم عرض الكلمة و الحكم التجويدي المتعلق بها وأيضاً السبب الخاص بالحكم 
التجويدي. 
-٠١‏ زر الرجوع إلى الواجهة السابقة. 
-١‏ زر عرض المقطع ولا يكون نشطاً إلا في حالة اختيار المستخدم مقطع من سورة. 
5- عند الضغط على الزر يقوم النظام باستخلاص الأحكام التجويدية من النص 
الحدد أو المدخل من قبل المستخدم وعرضها في الجدول. 
-١‏ يقوم هذا الزر بمسح جميع محتويات الجدول. 
4- زر طباعة جدول نتائج الأحكام» ولا يكون نشطأ إلا في حالة احتواء الجدول 
على بيانات. 
- زر حفظ جدول نتائج الأحكام في ملف 8*»00, ولا يكون نشطأ إلا في حالة 
احتواء الجدول على بيانات. 
5- من خلال هذا الزر يستطيع المستخدم تغيير بعض الخيارات المتقدمة» مثل 
نوع الخط والألوان وكيفية التعامل مع بعض الأحكام التجويدية. 
الشكل رقم (7) يبين صورة لشاشة استخلاص الأحكام ويظهر فيها عرض لبعض 
أحكام الميم الساكنة المستخلصة لسورة الأعراف. يظهر في الشكل لون خاص (حسب 
الخيارات المتقدمة) لكل حكم تجويدي» كما يظهر خط تحت الكلمة'” في النص القرآني 
حسب الحكم التجويدي المظلل في جدول عرض الأحكام. 


(*) يستطيع المستخدم التحكم ثْ كيفية تمييز كلمات الأحكام المحددة من اللحدول ف شاشة نص القرآن الكريم 
بوضع حط أسفل الكلمة, أو تمييزها خط عريض أو مائل؛ أو تكبير حجم الخط. أو بجميع الخيارات السابقة 
وذلك من خلال الخيارات المتقدمة. 


كلا 
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6 ]| -! استخلاص أحكام التجويد من القرآن الكريم 
مصير نصرص انار أن ابطر سومار ٠0‏ .“نايا : 
| © ادغال من المصتخدم سد اله الرأحخس الراحيم 
٠‏ الحتهار نص من القر أن 

- المصس (1) كتاب أنزل إليك فلا يكن في صترلك 


اسورة حرج ملا لنندر به ودرى للمؤسمن (1) اسغوأ ما 


أنزل ليده ص ربك ولا نشغوأ من دونه اوالياء 
باح مره 3 تليا ما تذكزون (5) وكم س فرابه اللكداما 
1 كداءها باسنا دبانا 7 ' ها قائلون (1) فما دا 
٠>.‏ لا لطااق ة عان اتا مخ يي 
ديرد عور سر 1مس , ل] السورة مت ٠١‏ هيف ا 


ميم ساكية أنى بعدها حرف الميم ؛ وألهيم حرف إد غام المثلين الصغير 
ربكم رلا ألهار شابري ميم ساكنة أي يعدها حرف الولر؛ والولو من خررف الإظهار الشفري 
| إدغل مثلين صفير اسم سأكئة أتى بقدها خرف الميم. والينم خرف ادام ليلس الجعبر 

5 إظلهار شاري ميم ساكنة أنى بعدها حرف آلذاك؛ و آلذاف من حروف الإملهر الشقوي 
نامزلا اللهار شه ى ميم ساكنة اتى بعدها حرف لهم زة؛ , لهمزة من حن ف لاطي صل ى 3 


الشكل رقم (/). عرض الأحكام 


الجدير بالذكر أنه يمكن للمستخدم كتابة أي نص يريد استخلاص الأحكام 
التجويدية منه. علماً أن التشكيل والمسافة بين الكلمات مهمة لكي يتم استخلاص 
الأحكام بشكل صحيح. فعلى سبيل المثال؛ إذا أدخل المستخدم: (يا أيها الناس اعبدوا 
ربكم)ء فلن يستخلص النظام النون المشددة في كلمة "الناس" لأنه ليس عليها شدة بل 
سيكون الحكم إظهار لأن النظام اعتبرها نوناً ساكنة بعدها ألفء بينما الأحكام الباقية 
سيتم استخلاصها بشكل صحيح. إن قواعد التشكيل مبنية على النص القرأني المتوفر 
ضمن النظام » مثلا النون الساكنة إذا كان حكمها الإدغام أو الإقلاب أو الاخفاء ؛ فإن 
النون لا يكتب عليها سكونء. بينما إذا كان حكمها الإظهار فإن السكون يظهر على 
النون. بالإضافة إلى أن النظام لن يقوم باستخلاص الحروف المقطعة عند إدخال نص معين 


لأنها خاصة فقط بالقرآن الكريم. 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم ا يف 
واجهة التحليل الإحصائي لأحكام التجويد 
يبين الشكل رقم 8 واجهة التحليل الإحصائي : 


7 ]التداء! ا« - صائي لأحكام التجويد 


الشكل رقم (8). واجهة التحليل الإحصائي لأحكام التجويد. 


: قائمة نوع التحليل (الإجراءات الإحصائية) وهي أربعة أنواع‎ 20-١ 

٠ه‏ بحث عن أمثلة حكم تجويدي معين. وهو يعنى بالبحث عن حكم تجويدي 
معين في كامل القرآن أو جزء منه أو سورة محددة أو حتى مقاطع من سورة» ويعطي 
إحصاءات عن هذا الحكم التجويدي. هذا يمكن المستخدم من الحصول على جميع 
المقاطع (آية أو عدة أيات) الغنية بحكم تجويدي معين» مرتبة تنازلياً حسب كمية الحكم 
التجويدي (العددية أو النسبية). 


» مقارنة بين سور القرآن الكريم. يقوم بالمقارنة بين سور معينة (قد تكون جميع 
السور) في حكم تجويدي أو مجموعة من الأحكام. 

« مقارنة بين أجزاء القرآن الكريم. يقوم بالمقارنة بين أجزاء معينة (قد تكون جميع 
الأجزاء) في حكم تجويدي أو مجموعة من الأحكام. 

مقارنة بين أحكام التجويد. يقوم بالمقارنة بين أحكام تجويدية معينة (قد تكون 
جميع الأحكام) في كامل القرآن أو جزء منه أو سورة. 

2-5 قائمة نوع الإحصاءات؛ وهي إما أن تكون إحصاءات عددية» أو نسبية. 
إحصاء الكمية العددية للحكم يعني أكثر الآيات التي ورد فيها الحكم التجويدي بغخض 
النظر عن طول الآية/الآيات. أما إحصاء الكمية النسبية للحكم فتعني أكثر الآيات أمثلة 
وأقصرها طولا» لأن النظام سوف يحسب كثافة الحكم التجويدي في كل آية. 

*-- شجرة الأحكام والتي من خلالها يحدد الحكم المراد البحث عن أمثلته؛ 
وكذلك اختيار الأحكام المراد إجراء تحليلات إحصائية لبا في سور القرآن الكريم» أو 
الأجزاء أو القرآن كاملا. 

4 خيارات البحث عن حكم التجويدء وتتغير هذه المنطقة تبعا لنوع التحليل. 

6- زر الرجوع إلى الواجهة الرئيسة. 

0-1 زر عرض البيانات والذي ينقل المستخدم إلى واجهة الرسم البياني لعرض 
بيانات الأحكام التي طلبها المستخدم بشكل أعمدة بيانية أو قطاع دائري. 

وبعد استكمال التحليل» تظهر واجهة الرسم البياني: كما في الشكل رقم 4. 
الشكل رقم ؛ يمثل نتائج البحث عن حكم إدغام المتماثلين الصغير في سورة الأنعام (آية 
... آية) : حيث يظهر في أقصى اليمين أرقام الآيات التي تم استخراجها مرتبة ترتيبا تنازليا 
حسب عدد أمثلة الحكم التجويدي الذي تم البحث عنه؛ وبجوار كل آية مربع صغير بلون 
العمود البياني الخناص بها. يمكن من خلال هذه الشاشة عرض الآيات التي ظهرت بها 
الأحكام التجويدية. 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم ... 72 


[6) 2 -)الرسم البياني لإحصائيات أحكام التجويد 


تنامج اببفتب عن حلام دعام بمماسين تلصغفير في سور ة الالقلم 


لمثر مربع المقطع ثم يود الحكم لإظطهار كمينهة 


ثُ طباعة | 28 مانظ #عصورة | 3 خصائعر الرسم | -. عر بر المقططم [] خروه 
الشكل رقم (4). مثال على أحد نتائج التحليل الإحصائي. 


يمكن المقارنة بين سور القرآن قٍِ حكم تجويدي معين أو عدة أحكام ؛ كما قٍِ 
الشكل رقم :)2٠١(‏ وذلك باختيار السور والأحكام المراد استخلاصها. 


٠ 86([‏ [س] التحليل الاحصائي لأحكام التجويد 


البحث عن حكم التجويد ...مانا 


مقارنة بين صور القركن /ناء1دت جدد الصور 
مقاردة بين أجزاء القركن مايه اح قلامة صور لقو __ الصور المقارن بيدها__ 
مقارنة بين أحكام التجويد_00840__ | قبقرة 3 
000 م ماكنة + كل اران ا 
ن وام مشديتان + يمنا 5 
افيفوة + السلادة | 7 
أحكام الراء + د 2 
الكلقلة + تفل 1 
لام صاكية + التوبة | !>>> 
يما 1 
يومف ا 
إلدائيم << 
ادحل / 
ظ 0000 
مريم 
مه 
ا الألبياء 
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بعد استكمال إحصاء أحكام التجويد في السور المحددة يتم عرض البيانات» كما في 
الشكل رقم (411ي4ن والذي يبين مقارنة بين سور البقرة وآل عمران والنساء والمائدة قُِ 
أحكام النون والميم المشددتين والنون الساكنة والتنوين والميم الساكنة. 


فقا ي0٠‏ عن سيور .سر نان تعر ممما عت فين يق فميؤسياك: لمن" مخضت اسيل 


ا > ارس الى | الم_صل سيو وه 


1 “#السابلق  ١‏ #0طباعة | 86 حظ كصيرة الغا فساتمر اطرسم | ادنر الشف اإغروة 


الشكل رقم .)١١(‏ نتائج المقارنة بين سور معينة لأحكام تجويدية معينة. 


وبنفس الطريقة يمكن المقارنة بين أجزاء القرآن لأحكام تجويدية معينة. الشكل رقم 
)١١(‏ يبين مقارنة بين جميع أجزاء القرآن لحكم تجويدي واحد هو إدغام اللمتمائلين 
الصغير. وكما يظهر من الشكل بأن الجزء الحادي والعشرين يحتوي على العدد الأكبر من 
هذا الحكم التجويدي. 

كما يمكن عمل مقارنة بين أحكام التجويد أو بعضها في القرآن كاملاً أو جزء منه 
أو في سورة منه (وهذا قد يساعد في تحديد أولويات تدريس أحكام التجويد). 

الشكل رقم )١11(‏ يوضح التفاوت بين الكميات العددية لأمثلة أحكام التجويد في القرآن 
الكريم ؛ مع العلم بأن أحكام المدود الحصاة تشمل أحكام المد الطبيعي (ويمكن حذفها). 
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لمألل ال شام لام ض اه ااانا ك.9 لس لكام ١و1‏ كا كر ف كرا لبا آم[ آس؟كآس؟ كس ]كات كاك !كن ك !211 ؟حضياب اللمية 


6 الوسم البياني لإحصانيات أحكام التحويد 


عن سنها رصرن 100 


اسح د ات 
2 3 ْ 
| «اسيق | طباه ##سلسسرة لاسايم ارسه إن معاصمم |[ الأمروو _ 


الشكل رقم .)١*(‏ الأعداد الكمية للأحكام التجويدية الإجمالية في كامل القرآن الكريم. 


م١‎ 


ار عبدالملك بن سلمان السلمان 


طبقاً للنتائج السابقة فيمكن لمدرس التجويد تحديد أولويات تدريس الأحكام 
حسب الأكثرية على الترتيب التالي: أحكام المدودء أحكام النون الساكنة والتنوين» 
اللامات الساكنة ؛ الراءات» الميم الساكنة : القلقلة» النون والميم المشددتان. 

الملحق أ يعرض أمثلة إحصائية متنوعة لأحكام التجويد والتي تم استخلاصها من 
النظام. 


خغاكقلة 

لقد شهدت السنوات الماضية ثورة هائلة في المجال التقني وخاصة في ما يتعلق 
بالحاسب الآلي مما أدى إلى انتشار الحاسبات الشخصية وكان ذلك مصحوباً بتطور مطرد 
في قدراتها و البرمجيات المخصصة لباء بالإضافة إلى ا نخفاض في تكاليفها المادية ما أدى إلى 
سهولة اقتناء الحاسب الشخصي على مستوى الأفراد. نتيجة لذلك بدأت الساحة العربية 
تشهد الكثير من البرامج الموجهة للمستخدم» ومن أبرز تلك البرامج: البرامج الموجهة 
لخدمة القرآن الكريم و السنة النبوية المطهرة. إلا أن جانب علم التجويد لم يحظ بالدراسة 
والعناية الكافية. يهدف هذا البحث إلى أمرين » الأول هو عمل نظام متكامل لاستخلاص 
أحكام التجويد من نصوص القرآن الكريم و ذلك بإعطاء المستخدم القدرة على معرفة 
الأحكام التجويدية في أي مقطع من القرآن الكريم سواءً كان هذا المقطع آية أو آيات أو 
سورة أو جزء. الثاني هو إعطاء تحليل إحصائي دقيق لأحكام التجويد الرئيسية حسب 
طلب المستخدم. لقد تم بناء هذا النظام بشكل سهل وميسر ليكون في متناول الجميع مما 
يتيح الفرصة لأكبر عدد من الأشخاص المهتمين بهذا العلم لاستخدام النظام. آمل أن 
يكون هذا البحث إضافة متواضعة إلى ما تم إنجازه في سبيل خدمة هذا الكتاب العظيم و 
الذي يجب أن تسخر جميع التقنيات لخدمته. أسأل الله عز وجل أن يوفقنا لكل خير وأن 


استخلاص أبرز أحكام التجويد من القرآن الكريم ... لله 
يجعل هذا العمل خالصا صواباء كما أسأله سبحانه وتعالى أن ينفع به وأن يجحزي كل من 


ملحق أ ) أمثلة إحصائية لأحكام التجويد 
يعرض هذا الملحق طرفا من الإحصاءات التي تم استخراجها من النظام» وهي تعتبر أمثلة على بعض 


7-١‏ إحصاءات النون الساكنة والتنوين بين سور القرآن- إحصاء كمي 
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تن سفلانة و غرين 


؟- إحصاءات النون الساكرة والتنوين بين سور القرآن- إحصاء نسبي 
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يرق سيط و نري 
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4 - إحصاءات أحكام التجويد العددية في كامل القرآن (المد لا يحوي المد الطبيعي). 
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اتسسلهاف أحكام لسري تكامل الكر أن 
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ه- بإمكان المستخدم الحصول على إحصاءات دقيقة لأقصى تفرعات الحكم. فعلى سبيل المثال 
يمكننا الحصول على إحصاءات لأحرف الإظهار الستة في حكم النون الساكنة» سواءً في القرآن كاملا أو في 
سورة أو جزء (أوآية من سورة أو عدة آيات متنالية). وفيما يلي بعض الإحصاءات التفصيلية في الجزء التاسع 
والعشرين » كأمثلة لما يستطيع المستخدم الحصول عليه من البرنامج : 

إحصاءات أحكام النون الساكتة 
الإظهار الحلقي2 الإدغام الإقلاب 2 الإخفاءالحقيقي 


بغنة بغير غنة 
التاسع والعشرون ": 4 1 كك ١١6‏ 


ب إحصاءات أحكام التنوي ين 


بغنة بغير غنة 


© إحصاءات أحكام الميم الساكنة 


عبدالملك بن سلمان السلمان 


// 


© إحصاءات حروف القلقة: 


© إحصاءات المدود: 
ا جزء الطبيعي الصا النشصا عارضص لازم 
للسكوث 
63 عم :18 ١‏ 


التاسع وا لعشرون << ١689»‏ 


1- سنعرض في هذا الجزء أكثر آيات القرآن الكريم ورد فيها أحكام التجويدء وذلك باستخدام 
مهمة 'البحث عن وجود حكم تجويدي معين"» بطريقة حساب الكمية العددية والنسبية الحكم التجويد في الآية. 
واقتصرنا هنا على آية واحدة مع العلم بأن البرنامج يوفر للمستخدم إمكانية البحث عن المقاطع من سور القرآن 
الكريم والتي يصل طولها إلى عشرين آية. وفيما يلي بعض هذه النتائج : 
٠‏ الأحكام العامة 
حكم تجو 
| النور *١‏ 18 الرحمن 00 /٠٠‏ 
الواقعة 53> م 


النون والميم المشددتان 
النون الساكنة والتنوين 
اميم الساكنة 

القلقلة 


الصافات 2 / 7 


/ ٠ 50 الشعراء‎ 


5" 
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تابع 2 الأحكام العامة. 


٠ 1١7 

/ 3٠ 1 ع‎ 0: 

الزاءات الخمة والمرققة 3 المر 1 ى 26 

ملحوظة: الكمية النسبية 7٠٠١‏ مثلا تعني أن عدد الأحكام التجويدية في تلك الآية يساوي عدد الكلمات. 
فمثلا الآية الثانية من سورة الشورى عبارة عن كلمة واحدة وبها ثلاثة مدودء ولذلك تكون النسبة ./٠٠١‏ 


. أحكام النون والميم ا مشددتان 


0 


© أحكام النون الساكنة 


ساب الكمية العددية 


السورة 
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السورة الكمية السورة لآ 


عكم اي 


السورة السورة الآية 


الإظهار الشفوي 
إدغام المتمائلين الصغير 


٠.‏ اللامات السواكن 
أكثر أية ورد فيها 


السورة الآية السورة الآية 


الللامات المظهرة 
اللامات المدغمة 
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حساب لكي المي 


© المدود 


الطبيعي (الأصلي). . 


ب الراءات 
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ب 
اللفخمة .. 


الوق وذ والفخمة وصل 
[المرققة 


المراجلع 
01 الجزري » شمس الدين محمد. مان ا مجزرية في فن التجويد : ا مقدمة فيما على قار القرآن أن 
يعلمه. مؤسسة الكتب الثقافية» بيروت. الطبعة الأولى 1956م. 


8 


فيه 


1 


1 


6) 


11 


/7ق] 


عبدالملك بن سلمان السلمان 


نصرء عطية قابل. غاية ا مريد في علم التجويد. مكتبة كنوز المعرفة. جدة. الطبعة السادسة 
اه 

قمحاوي » محمد الصادق. البرهان ف نجويد المرأن. دار العقيدة للتراث. الإسكندرية. الطبعة 
الأولى ١٠٠٠م.‏ 

القارئ؛ عبد العزيز بن عبد الفتاح. التجويد اليسر. مؤسسة الرسالة. بيروت. الطبعة الأولى 
آم 

برنامج القرآن الكريم؛ شركة صخر لبرامج الحاسب» الإصدار ١‏ 7.5. 

برنامج موسوعة القرآن الكريم؛ شركة الحادي للتكنولوجياء الإصدار .٠.١‏ 

العثيمين» محمد بن صالح. مختصر مغني اللبيب عن كتب الأعاريب لابن هشام الأنصاري. 
مؤسسة آسام» الرياض. الطبعة الأولى 114١ه.‏ 
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0 65 1نأظ 1'2[70 سندلا عط) عستجز[مدن 320 عصسنتاءع2 :]1 
0101 21019 ع1 


0 ك5-لن .ذ علذأالة1النلطة4 
11007 ذا كمعد ةلا منتو3 عد[ ,ادع امومع زا ععجدعنعك «رعايام071) 
00 .لاكم|. 5ذء )5017:10:10 


1205 عط 1ه عذره لع2ع00510»© 15 لرععنةع1-لم صذ'عن()-لم 0 (ههلاقااءع, [قصمزنووعة201م) لععلطزة1 عط1 أعدماوطة 
عطا' يعازعع, ما عامط - ومتاكيك8 عطا- عبد أقطا طذللة أه علمم8 عطا طازب هل ها فقط )ذل 35 ,ر5ععمعلاعد عاطةءرمصمط 
و5 كعانه لعء لازة1 أمقار0م122 أ5م عغطا أعوئيرء 0غ اعتطط لاط بمعاولا5 2 021216ائلة 0 ذأ طععوعوع, قلط /ه عبحلاءء زه 
أتقم عن عأمطلا صروط د5عايم عدعطا 1ه دع ناد تاهاو لصة ذ5زونزاقصة لعاتقاعل /ه لصتا عدروة علزلامعم مإ أأعل 25 ,لج "نا علا 
أه المعممعء5 عععها د عبصعد التبط طععقعوة: قلط .((و)اعوع»ع؟ زه (رعامقط2) طقمياك5 ,(ممتاعء5) 'عيال 2 از عط) مة*عن0 عط 1ه 
كعمقم 5لط1 1اعلن 5ج كأتمعلنةاد لصة 5تعطعدع) عط طامط ,لعع زه[ 01 ععمععد عط هل لعاوعرعاصز ععة مطبط ععدأناممم 
15 8181 10م عطا /إةلا عط لة للاعألا 01 الزلمم ع للمتسقتعمهم عطا و5 ذعائد لعع8 1 01 مملاقء أ لأوققاء عطا كع لم 
طتلبط عدماه دعايه لععللازة1 01 5عناأذلاهاذ عأمهعكء 0 ؤلإةللا 011 2122]65ء272م0ء 3150 ]1[ .ؤعائص عؤعطا أنه أأنام 10 لعكنا 

.228165 0118م صلاد 


عجلة جامعة ا ملك سعود . م1 ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ,)١(‏ ص ص 6 -وهة١‏ 90؟15اه/ا.١ ١‏ 'م) 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق 


عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 
أستاذ مساعد , قسم العقيدة . جامعة الإمام حمد بن سعود الإسلامية 
الرياضء ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في /51/؟0/5؟5١ه‏ ء وقبل للنشر في /ا١155/15/1١اه)‏ 


ملخص البحث. يتحدث البحث في المقدمة: عن براعة ابن تيمية في المناظرات » وتقريره مشروعية 
المناظرات , وأن للمناظرات أحوالاً متنوعة. 

ثم ساق الباحث أربع مناظرات لابن تيمية تجاه النصارى؛ في شركهم وتأليههم المسيح وقولهم 
بظهور اللاهوت في الناسوت. 

ثم أتبع ذلك بمناظرات ابن تيمية لأهل الاتحاد ووحدة الوجودء والتي تتميز بكثرتها وتنوع 
مسائلهاء وعثر الباحث على مناظرتين لابن تيمية مع القبوريين» إحداهما في شأن تعظيمهم الأحجارء 
والأخرى في غلوهم في قبور العبيديين» ثم أوجز الباحث مناظرات ابن تيمية للرفاعية نظرأ لطولها 
وشهرتهاء ثم أعقب ذلك بمناظرتين للرافضة في مسائل الإمامة» وأما مناظراته نفاة الصفات فقد وقف 
الباحث على أربع مناظرات» وتضمّنت الخاتمة أهم نتائج البحث. 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين» نبينا 


محمد وعلى آله وصحبه أجمعين. 


0 عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


وبعد: فلا يزال تراث ابن تيمية'" محل اهتمام الباحثين في مختلف الدراسات 
الاسلامية» فما أكثر الأبحاث والرسائل العلمية التي كتبت عن منهجية هذا الإمام في 
العلوم الشرعية» وجهوده العلمية والعملية المتعددة» ومع ذلك فلا تزال جوانب مهمة في 
هذا الشأن - مجالاً رحبا للباحئين» ومن ذلك: مناظرات”" ابن تيمية لأهل الملل 
والنحل؛ فهو موضوع لم يسبق بحثه؛ حسب اطلاعي؛ وأحسب أنه من الموضوعات 
المهمة» والجديرة بالبحث والدراسة» فهذه المناظرات مبثوتة في بطون كتب ورسائل شيخ 
الإسلام ابن تيمية» وكذا في كتب التاريخ والتراجم؛ فتحتاج إلى استخراج وترتيب» مع 
شيء من الدراسة والتعليق. 

وإذا كان من المهم أن ينتفع بمناظرات الأئمة السابقين: وتجاريهم في مجادلة ومناظرة 
المخالفين: فإن مناظرات ابن تيمية لمخالفيه أكثر أهمية وأعظم نفعا - كما سيظهر إن 
شاء الله تعالى - 

لا سيما مع هذا الانفتاح البائل» والتواصل الدائم الذي يعيشه العالم الآن؛ فقد 
أظهر ذلك انتشارا لمختلف العقائد والأفكارء وأوقع الكثير في المناظرات وا محاورات» فإبراز 
هذه المناظرات يعطي غماذج متميزة» وتطبيقات عملية محكمة في هذا المقام. 


)١(‏ هو أبوالعباس أحمد بن عبدالحليم بن عبدالسلام؛ بن تيمية النميري الحراني الإمام الفقيه؛ 
الجتهد. المحدث؛ الحافظ, المفسّرء الأصولي ء الزاهد؛ شيخ الإسلام» وعلم الأعلام» أفتى و 
درس وهو دون العشرين» وله مئات التصانيف» توفي سنة 1/8/اه. 
انظر : ذيل طبقات ا حنابلة لابن رجب 580/7: والعقود الدرية لابن عبدالهادي» وا جامع 
لسيرة أبن تيمية. 

(؟) عرف جمع من العلماء المناظرة فقالوا: هي النظر بالبصيرة من الجانبين في النسبة بين الشيئين 
إظهارا للصواب. انظر الكليات للكفوبي ص 2854 منهج الجدل والمناظرة في تقرير مسائل 
الاعتقاد لعثمان علي حسن .50/١‏ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ا 
لقد قمت - وله الحمد والمنة- باستقراء وتتبع مؤلفات شيخ الإسلام» 
واستخراج وجمع هذه المناظرات ثم تصنيفهاء وقد تعذر ترتيب أكثرها حسب وقوعها 
لعدم تمكني من معرفة تاريخهاء واخترت هذا العنوان "مناظرات ابن تيمية لأهل الملل 
والنحل ' باعتبار أن الملل هي سائر الأديان» وأن النحل سائر طوائف أهل القبلة؛ كما 
استعمل ذلك شيخ الإسلام في غير موضع» كقوله: 'وهذه الفرقة الناجية أهل السنة» 
وهم وسط في النحل؛ كما أن ملة الإسلام وسط في الملل ”". 
فيتضمن البحث مناظرات ابن تيمية للنصارى» ومناظراته لطوائف متعددة من 
أهل القبلة» ومن ينتسب إلى الإسلام. كأهل الاتحاد و وحدة الوجود””» والقبوريين» 
والأحمدية” ؛: والرافضة""'», ونفاة الصفات. 
وما كان من هذه المناظرات مطولاً فقد أوردته مختصراًء كما في مناظرة ابن تيمية 
للأحمدية : ومناظرته بشأن العقيدة الواسطية. 


(6') جموع الفتاوى ,737١/7‏ وانظر: مجموع الفتاوى 77/5 514. 

(:) أهل الاتحاد و وحدة الوجود القائلون: أن الله تعالى عين وجود الكائنات. 
انظر : جموع الفتاوى لابن تيمية 1/7 0٠/5‏ والكليات للكفوي ص "". 

(4) الأحمدية: طريقة صوفية تنسب إلى أحمد الرفاعي ( ت 517ه )؛: وتعرف بالطريقة الرفاعية؛ 
وتسمى أيضاً الطائفة البطائحية لأن الرفاعي سكن في قرى البطائح بالعراق» وهذه الطريقة لا 
تنفك عن محدثات متنوعة» كاتخاذ الخرقة والأذكار المحدثة » وخوارق شيطانية. 
انظر : سي رأعلام النبلاء ./5/7١‏ والطرق الصوفية للنجار ص .١95‏ 

(1) الرافضة من أكبر طوائف الشيعة؛ وهم أرياب انحراف في الصفاتء. وشرك في توحيد العبادة؛ 
وغلو في الأئمة. وتضليل للصحابة - رضي الله عنهم - وزعموا أن الإمامة أهم منازل الدين. 
انظر : مققالات الإسلاميين للأشعري 248/7 وا ملل والنحل للشهرستاني ؟77/5١.‏ 


4 عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


وأسوق - بعد إيراد مناظرة كل طائفة - جملة من التحريرات والتقريرات 
المستفادة ومن كلام شيخ الإسلام» لما يتحقق فيها مالا يحصل في غيرهاء من تجلية لتلك 
المناظرات واستكمالباء وبيان ملابسات وقوعهاء وما تحويه من قواعد المناظرات وآدابها. 

ونشير في مطلع هذا البحث إلى ما تحلى به شيخ الإسلام من براعة في المناظرات, 
وتقريره مشروعية المناظرات» وبيانه أحوالباء وذلك على النسق التالي : 

أ) براعة ابن تيمية في المناظرات: تيز شيخ الإسلام ابن تيمية بدراية فائقة في 
المناظرات» وقوة حجة» وسرعة بديهة؛ كما شهد بذلك الأئمة» حتى قال عنه ابن 
الزملكاني:”"'- " لا يُعرف أنه ناظر أحدا فانقطع معه "". 

وقال عنه الحافظ الذهبي”": - "ما رأيت أحداً أسرع انتزاعاً للآيات الدالة على 
المسألة التي يوردها منه» ولا أشد استحضارا لمتون الأحاديث» وعزوها إلى الصحيح أو 
إلى المسندء أو إلى السئن منهء كأن الكتاب والسئن نصب عينيه» وعلى طرف لسانه, 
بعبارة رشيقة » وعين مفتوحة» وإفحام للمخالف "'") 

وقال أيضاً: "لقد نصر السنة الحضة» والطريقة السلفية» واحتج لها ببراهين» 


ومقدمات وأمور لم يسبق إليها.. وقام عليه خلق من علماء مصر والشام؛ قياما لا مزيد 


(0) هو محمد بن علي الأنصاري الشافعي » شيخ الشافعية بالشام ؛ كان معجبا بابن تيمية» ثم تغير 
عليه » توفي سنة /ا؟لاه. 

./8/5 وشذرات الذهب لابن العماد‎ 2١٠١/١ انظر : البداية لابن كثير‎ 2١ 

() العقود الدرية ابن عبدالبادي ص 7؛ وانظر ص 517. 

(9) هو أبو عبدالله محمد بن أحمد بن عثمان الذهبي» الإمام؛ الحافظ؛ المؤرخ» ولد سنة 1/8اهء 
بدمشق» له رحلات في طلب العلم» وصاحب مؤلفات كثيرة » توفي بدمشق سنة 48 لاه. 
انظر : طبقات الشافعية 2٠٠١/4‏ والبد رالطالع ص ١١١/١‏ 


.5١05 فيل تاريخ الإسلام للذهبي » نقلاً عن الجامع لسيرة شيخ الإسلام ابن تيمية ص‎ 2٠١١ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق 45 
عليه » وبدعوه؛ وناظروه» وكابروه»؛ وهو ثابت لا يداهن ولا يحابي؛ بل يقول الحق المر 
الذي أداه إليه اجتهاده, وحدة ذهنه "2117 

وقال ابن عبدالبادي '"'' " ثم انفتح له بعد ذلك من الردّ على الفلاسفة والجهمية 
وسائر أهل الأهواء والبدع» مالا يوصف ولا يعبر عنه» وجرى له من المناظرات العجيبة 
والمباحث الدقيقة؛ في كتبه وغير كتبه؛ مع أقرانه وغيرهم» في سائر أنواع العلوم ما تضيق 
العتادة 11 

ب) مشروعية المناظرة وأهميتها عند ابن تيمية: قرر شيخ الإسلام مشروعية 
المناظرة وأهميتهاء وبين أن ذلك حال السلف السابقين» فقال: 'وأما جنس المناظرة بالحق 
فقد تكون واجبة تارة» ومستحبة أخرى" (4) 

وقال في موطن آخر: " حض الله على المناظرة والمشاورة» لاستخراج الصواب في 
الدنيا والآخرة» حيث يقول لمن رضي دينهم « وَأَمِرُهُمَ شُورَى بَيْنَبُمَ 4 [الشورى:18 كما 
أمرهم بالمجادلة والمقاتلة» لمن عدل عن السبيل العادلة» حيث يقول آمراً وناهيا لنبيه 
والمؤمنين» لبيان ما يرضاه منه ومنهم: « وَجَددِلَهُم بالى هىَ أَحْسَنُ 4 [النحل: ١55‏ ( وَل 


تندِلوا هل الحكبّ ب إلا الى هي أَحْسَنٌ إلا الّذِينَ ظَلَمُواْ مِنْهُرَ 4 [العدكبوت: 45). 


)١١(‏ العقود الدرية ص 8١‏ - بتصرف يسير. 
(؟١)‏ أبو عبدالله محمد بن أحمد بن عبدالبادي المقدسي الحنبلي؛ مقرئي؛ فقيه» أصولي؛ محدث؛ له 
مؤلفات» توفي بدمشق سنة 15 لاه. 
انظر : الدرر الكامنة 4١ ١/7“‏ البدر الطالع ٠١/١‏ . 
)١(‏ العقود الدرية ص /57. 
)١5(‏ الدرء /ا1/1/1١.‏ 


0٠.0‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


فكان أئمة الاسلام ممتثلين لأمر المليك العلام؛ ويجادلون أهل الأهواء المضلة» 
حتى يردّوهم إلى سواء الملةء كمجادلة ابن عباس - رضي الله عنهما - للخوارج 
المارقين؛ حتى رجع كثير منهم إلى ما خرج عنه من الدين» ومن في قلبه ريب يخالف 
البقين "007 

وذكر أن المناظرة المحمودة نوعان»؛ ثم فصّل ذلك قائلا: "وذلك لأن المناظر إما أن 
يكون عالاً بالحق» وإما أن يكون طالباً له. فمن كان عالما بالحق فمناظرته المحمودة أن 
ين لغيره الحجة التي تهديه إن كان مسترشداً طالباً للحق إذا تبيّن له؛ أو يقطعه ويكف 
عدوانه إن كان معاندا غير متبع للحق إذا تبين له.. 

وذلك لان المخالف بالمناظرة إذا ناظره العالم المبين للحجة» إما أن يكون تمن يفهم 
الحق ويقبله؛ وإما أن يكون ممن لا يقبله إذا فهمه؛ أو ليس له غرض في فهمهء بل قصده 
محرد الردٌ له» فهذا إذا نوظر بالحجة انقطع وانكف شره عن الناس. 

وإما أن يكون الحق قد التبس عليه» وأصل قصده الحق» لكن يصعب عليه معرفته 
لضعف علمه بأدلة الحق» مثل من يكون قليل العلم بالآثار النبوية الدالة على ما أخبر به 
من الحق» أو لضعف عقله؛ لكونه لا يمكن أن يفهم دقيق العلم» أو لا يفهمه إلا بعد 
عسرء أو قد سمع من حجج الباطل ما اعتقد موجبهء وظن أنه لا جواب عنهء فهذا إذا 
نوظر بالحجة أفاده ذلك؛» إما معرفة الحق» وإما شكاً و توقفا في اعتقاده بالباطل» وبقيت 
همته على النظر في الحق وطلبه.."'") 


(فدلق الدرء لا/ 21١561/‏ 118 - باختصار 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ٠١١‏ 

وأكد على الجمع بين جدال الكفار وقتالهم» وأنه لا منافاة في حقهم بين الجدال 
المأمور بهء وبين القتال المأمور به "© فكان مما قاله: "وأما مجاهدة الكفار باللسان» فما 
زال مشروعا من أول الأمر إلى آخرهء فإنه إذا شرع جهادهم باليدء فباللسان أولى؛ وقد 
قال النبي كيد '' جاهدوا المشركين بأيديكم وألسنتكم وأموالكم " *'' وكان ينصب لحسّان 
يراق :مسكلة» مجاهت فيه«المشركين بلسالة ‏ جهاة شعو :وهذا كان يقد نزول آيات 
القتال» وأين منفعة البجو من منفعة إقامة الدلائل والبراهين على حجة الإسلام» وإيطال 
حجج الكفار من المشركين وأهل الكتاب؟" 1" , 

وعظم شأن مناظرة المخالفين ودحض شبهاتهم فقال: " كل من لم يناظر أهل 
الإلحاد والبدع مناظرة تقطع دابرهم لم يكن أعطى الإسلام حقه؛ ولا وفى بموجب العلم 
والإيمان, ولا حصل بكلامه شفاء الصدورء وطمأنينة النفوس ””"" 

خلاصة ما سبق أن المناظرة مشروعة '"“, كما هو حال السلف الصالح؛ وقد 
تكون مناظرة الكفار ومجاهدتهم باللسان أولى من الجهاد باليد؛ كما أن القيام بها و إظهار 
الحجة فيها من حقوق الإسلام وموجباته؛ لا سيما إذا كان المناظر عالما بالحق. 


(11) انظر ا جواب الصحيح ١//ا1‏ 

(16) أخرجه أبو داودء ك الجهاد ح (5٠76؛‏ وأحمد 171/7 ؛ والحاكم ؟/١41:‏ وصحح النووي إسناده 
في رياض الصالحين ح .)١7849(‏ 

(19) الجواب الصحيح 74/١‏ 

575 /١ وانظر : التسعينية‎ »" 01/7١ الدرء‎ )5١( 

)1١(‏ ومما يحسن ذكره هاهنا أن نورد تقرير مشروعية المناظرة كما سطره ابن القيم ضمن فوائد قصة 
وفد نجران بقوله: "جواز مجادلة أهل الكتاب و مناظرتهم» بل استحباب ذلك؛: بل وجوبه إذا 
ظهرت مصلحته من إسلام من يرجى إسلامه منهم» وإقامة الحجة عليهم؛ ولا يهرب عن 
مجادلتهم إلا عاجز عن إقامة الحجة؛ فليول ذلك إلى أهله.' زاد المعاد 7179/17. 


0.١‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 

ج) أحوال المناظرات عند ابن تيمية: بِيّن شيخ الإسلام أن للمناظرات أحوالاً 
وأطواراً منها : 

- "إن كان الإنسان في مقام دفع من يلزمه ويأمره ببدعة» ويدعوه إليهاء أمكن 
الاعتصام بالكتاب والسنة»؛ وأن يقول لا أجيبك إلا إلى كتاب الله وسنة رسوله؛ بل هذا 
هو الواجب مطلق " 7") 

- ”' وإما إذا كان الإنسان في مقام الدعوة لغيره والبيان له, وف مقام النظر 
أيضاء فعليه أن يعتصم أيضاً بالكتاب والسنة ويدعو إلى ذلكء وله أن يتكلم مع ذلك 
ويبين الحق الذي جاء به الرسول بالأقيسة العقلية والأمثال المضروبة» فهذه طريقة الكتاب 
والسنة وسلف الأمة: "7"") 

- ' وإذا كان المتكلم في مقام الإجابة لمن عارضه بالعقل؛ وادعى أن العقل 
يعارض النصوص» فإنه قد يحتاج إلى حل شبهته وبيان بطلانهاء فإذا أخذ النافي يذكر 
ألفاظا مجملة.. فهنا يستفصل السائل ويقول له : ماذا تريد بهذه الألفاظ المجملة؟ فإن أراد 
بها حقاًوباطلاً» قبل الحق ورد الباطل 10 

وبيّن شيخ الإسلام أن من امتنع عن التكلم بالألفاظ المجملة نفياً واثباتاً في هذا 
المقام قد ينسب إلى العجز والانقطاع» وإن تكلم بها دون تفصيل» نسبوه إلى أنه أطلق 
تلك الألفاظ التي تحتمل حقاً وباطلاً *". 


.7" 1/١ الدرء‎ )١١١ 

0) الدرء /١‏ ه"1 785 , 
)١85(‏ الدرء ١/8"؟.‏ 

. 9؟5؟‎ /١ انظر الدرء‎ )١0( 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق 0 

ولما قرر شيخ الإسلام مشروعية المناظرة وأحوالباء ذكر جملة من الأحوال التي 
ينهى السلف فيها عن المناظرة فقال: ' وقد ينهون عن المجادلة والمناظرة» إذا كان المناظر 
ضعيف العلم بالحجة وجواب الشبهة» فيُخاف عليه أن يفسده ذلك المضل» كما يُنهى 
الضعيف ف المقاتلة أن يقاتل علجا قويا من علوج الكفارء فإن ذلك يضرّه ويضر المسلمين 
بل "مشغة وقد يتهى اغدهة إذا كان للناظر. معانذا بيظهن لها انلق قلة قله ت وهو 
السوفسطائي - فإن الأمم كلهم متفقون على أن المناظرة إذا انتهت إلى مقدمات معروفة» 
ينه بنفسهاء ضرورية» وجحدها الخصم كان سوفسطائياء ولم يؤمر بمناظرته بعد ذلك 
بل إن كان اقانبهد العقل "داووه وت كان غاهدا من سعرفة بتر قومة ون كان اممخستنا 
للعقاب عاقبوه مع القدرة " "") 

وبهذا يتبين أن المناظرة المشروعة لها أحوال؛ منها: إن كان في مقام دفع من يلزمه 
ببدعة فعليه أن لا يجيب إلا إلى نصوص الوحيينء كما في مناظرة الإمام أحمد 
0 

وإن كان في مقام الدعوة لغيره» فعليه أن يعتصم بالكتاب والسنة؛ وما يبن ذلك من 
الأقيسة العقلية» كما نلحظ في مناظرة ابن تيمية لأهل الاتحاد ووحدة الوجود - كما 
سيأتي إن شاء الله - وإن كان في مقام الإجابة لمن عارضه بالعقل» فيحتاج إلى حل 
شبهته وبيان بطلانهاء كما فعل ابن تيمية في مناظرته لنفاة الرؤية - كما هو مبسوط في 
موضعه من هذا البحث - 

وقد يُنهى عن المناظرة إن كان المناظر ضعيف العلم» أو كان معاندا مكابرا.. 

وسنورد مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل عن النسق التالي : 


(30) الدرء لا/*الا١.‏ 


(70) انظر الدرء ١/70؟.‏ 


٠١4‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


١‏ - هناظرات ابن تيمية للنصارى 

المناظرة الأولى: حكى شيخ الإسلام مناظرته للنصارى في القاهرة فقال: الما قدمت 
القاهرة اجتمع بي بعض معظميهم من الرهبان» وناظرني في المسيح ودين النصارى؛ 
حتى نت له فساد ذلك؛ وأجبته عما يدعيه من الحجة. 

وكان من أواخر ما خاطبت به النصراني أن قلت له: أنتم مشركون» وبينت من 
شركهم ما هم عليه من العكوف على التماثيل والقبور» وعبادتهاء والاستغاثة بها. 

قال لي: نحن ما نشرك بهم ولا نعبد هم» وإنما نتوسل بهم »؛ كما يفعل المسلمون 
إذا جاءوا إلى قبر الرجل الصاللح» فيتعلقون بالشباك الذي عليه ونحو ذلك. 

فقلت له: وهذا أيضاً من الشرك. ليس هذا من دين المسلمين» وإن فعله الجهال, 
فأقر أنه شرك حتى إن قسيساً كان حاضراً في هذه المسألة» فلما سمعها قال: نعم؛ على 
هذا التقدير نحن مشركون 

المناظرة الثانية : وقال - أثناء حديثه عمن تلبّس بالشرك :- ” وهؤلاء يجعلون 
الرسل والمشايخ يدبرون العالم بالخلق والرزق» وقضاء الحاجات وكشف الكربات» 
وهذا ليس من دين المسلمين» بل النصارى تقول هذا في المسيح وحده لشبهة الاتحاد 
والحلول» ولبذا لم يقولوا ذلك في إبراهيم وموسى وغيرهما من الرسل» مع أنهم في 
غاية الجهل في ذلك؛ فإن الآيات التي بعث بها موسى أعظم» ولو كان الحلول مكنا لم 
يكن للمسيح خاصية توجب اختصاصه بذلك» بل موسى أحق بذلك» ولهذا خاطبت 
من خاطبت من علماء النصارى» وكنت أتنزّل معهم إلى أن أطالبهم بالفرق بين المسيح 


)8(" 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١٠.‏ 
وغيره من جهة الإلبية» فلم يجدوا فرقاء بل أبيّن لبم أن ما جاء به موسى من الآيات 
أعظم» فإن كان هذا حجة في دعوى الإلبية فهو أحق"”"". 
رهبان النصارى كما أوردها تلميذه لان 2 قائلا : ا 
في قاعة الترسيم” '", دخل عنده ثلاثة رهبان من الصعيدء فناظرهم وأقام عليهم الحجة 
بأنهم كفارء وما هم على الدين الذي كان عليه إبراهيم والمسيح» فقالوا له: نحن نعمل 
ل ال ا ل ل 

خحن نحن وأنتم على أن المسيح ومريم أفضل من الحسين ومن نفيسة » وأنتم تستغيثون 
بالصالحين الذي قبلكمء ونحن كذلك. 
فقال لبم: وإن من فعل ذلك ففيه شبه منكم» وهذا ما هو دين إبراهيم الذي كان 
عليه » فإن الدين الذي كان إبراهيم عليه أن لا نعبد إلا الله وحدهء لا شريك له» ولا ند 
دعيو ل نانع لد وال تولة لني و افر لك حعة ملكا وول شياو لمانا وان لقوق 
التي لا يقدر عليها غيرالله لا تطلب من غيره مثل تفريج الكربات» وغفران الذنوب. 
والأنبياء - عليهم الصلاة والسلام - نؤمن بهم ونعظمهم»؛ ونصدقهم في 
جميع ما جاءوا به ونطيعهم كما قال نوح وصالح وهود وشعيب : أن اعبدوا الله واتقوه 


(19) الرد على البكري ص 255217 وانظر جموع الفتاوى 5١8/١6‏ 

(00) لم أعثر له على ترجمة . 

.1557/1١6 ,199 / 0 الترسيم نوع من ا حبس انظر جموعالفتاوى لابن تيمية‎ )"١( 

(85) هي نفيسة بنت الحسن بن زيد بن الحسن بن علي بن أبي طالب (رضي الله عنهماء وهي من 
الصالحات العابدات»؛ كانت في المدينة ثم تحولت إلى مصرء وتوفيت بها سنه 5١‏ ه. 


انظر سي رأعلام النبلاء .3٠١7/٠١‏ البداية والنهاية :»"7711٠١‏ شذرات الذهب ؟/١1.‏ 


٠.5‏ عبدالعزيز بن تحمد بن علي آل عبداللطيف 


وأطيعون, فجعلوا العبادة والتقوى لله وحده؛ والطاعة لهم» فإن طاعتهم من طاعة الله 
فلو كفر أحد بنبي من الأنبياء وآمن بالجميع ما نفعه إيمانه حتى يؤمن بذلك النبي. 

فلما سمعوا ذلك منه قالوا: الدين الذي ذكرته خير من الدين الذي نحن وهؤلاء 
عليه" 9 

المناظرة الرابعة: وردٌ على النصارى تشبيههم ظهور اللاهوت في الناسوت بظهور 
الروح في البدنء وأنه إذا كان البدن يتألم بما يصيب الروح من الألم» فيلزم النصارى أن 
يكون الناسوت لما صلب وتوجّع أن يكون أيضا اللاهوت متوجعاء ثم ساق هذه 
المناظرة : 

وقد خاطبت بهذا بعض النصارىء» فقال لي: الروح بسيطةء أي لا يلحقها ألم» 
فقلت له: فما تقول في أرواح الكفار بعد الموت أمنعّمة» أو معذبة؟ فقال: هي في 
العذاب» فقلت: فعلم أن الروح المفارقة تنعم وتعدبء. فإذا شبهتم اللاهوت في 
الناسوت؛ بالروح في البدن» لزم أن تتألم إذا تألم الناسوت؛ كما تتألم الروح إذا تألم 
البدن. 

فاعترف هو و غيره بلزوم بذلك”*”. " 

وبالنظر في تلك المناظرات وما يجليها من تقريرات لشيخ الإسلام» نسوق الأمور 
التالية : ش 

١‏ -لا يخفى الأثر السلبي لانحراف المنتسبين إلى الإسلام؛ وكيف احتج به 
النصارى هاهنا في تسويغ شركهم» فالنصارى يشركون المسيح ومريم»: كما أن من 
المسلمين من يشرك الحسين نه ونفيسة. 


[فرفرة ا جامع لسيرة ابن تيمية ص 286 9 - باختصارء وانظر جموع الفتاوى ١‏ / ا الا" 
لدخوة ا جواب الصحيح "١‏ / ؟ لاا . 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق /ا ١١‏ 
ورحم الله ابن القيم”"' إذ يقول: " ولقد دعونا نحن وغيرنا كثيرا من أهل الكتاب 
إلى الإسلام؛ فأخبروا أن المانع لهم ما يرون عليه المنتسبين إلى الإسلام؛ ممن يعظمهم 
الجهال من البدع والظلم والفجور والمكر والاحتيال» ونسبة ذلك إلى الشرعء ولمن جاء 
به» فساء ظنهم بالشرع وبمن جاء به. 
فالله طليب قطاع طريق الله وحسيبهم. 
ومع هذا الانحراف في واقع المسلمين؛ إلا أن ابن تيمية كان صاحب استعلاء في 
إيمانه» ورسوخ في حجته؛ فقد أقام عليهم الحجة» فاعترفوا بشركهم2. وصحة دين 
الإسلام؛ بل إن بعض النصارى أسلم على يد ابن تيمية وحسن إسلامه؛ كداود 
المنتطبب”""'؛ والذي صار من علماء أهل السنّةء وصدّف كتاباً في الطب النبوي. 
؟ - بين ابن تيمية - من خلال مناظرته في السجن - مناقضة النصارى لدين 
الإسلام الذي بعث الله به جميع المرسلين؛ وقد عني ابن تيمية في مواطن كثيرة بتقرير هذا 
الإسلام العام وهو عبادة الله تعالى وحده لا شريك له”*”". 


نف 


(7) هو الشيخ العلامة شمس الدين محمد بن أبي بكر بن أيوب الزرعي ؛ برع في علوم متعددة؛ كان 
جرين الجنان» واسع العلم؛ عارفاً بالخلاف, ومذهب السلفء له تصائيف كثيرة» توفي 
بدمشق سنة ١0/اه.‏ 
انظر : البداية والنهاية /١+‏ 4 57. الدرر الكامئنة 14 .١١/‏ 

(9) إغاثة اللهفان .5١١/57‏ 

(730) هو داود بن أبي الفرج الدمشقي» أسلم على يد بن تيمية سنة ١٠/اهاء‏ وصئف كتاب الطب 
النبوي وحكى فيه نصوصاً عن أحمدء توفي داود سنة /ا””/اه. 
انظر ا جوه رالنضّد لابن عبدالبادي (ابن المبرد ) ص 78. 

(5) انظر : ا جواب الصحيح ١١ /١‏ /0”؛ والتدمرية ص 2٠٠+‏ اقتضاء الصراط ا مستقيم ؟/ 
١‏ مجموع الفتاوى .٠١5/19‏ 


١.‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


ومن ذلك قوله: " والذي أنزله الله هو دين واحد اتفقت عليه الكتب والرسل»؛ 
وهو متفقون في أصول الدين وقواعد الشريعة؛ وإن تنوعوا في الشريعة والمنهاج. 

- إلى إن قال- فإن المسلمين واليهود والنصارى متفقون على أن في الكتب 
الالبية الأمر بعبادة الله وحده لا شريك لهء وأنه أرسل إلى الخلق رسلا من البشرء وأنه 
أوجب العدل وحرم الظلم والفواحش والشركء وأمثال ذلك من الشرائع الكلية”؟" 

* - لم يتردد شيخ الإسلام في الحكم على تلك الأعمال التي تلبس بها من يدذعى 
الإسلام؛ فبيّن أن طلب الشفاعة شرك سواءً فعله نصراني أو من ينتسب إلى الإسلام '* . 

ونظير ذلك أنه لما ساق اعتراض بعضهم بأن الغلو والشرك والبدع في الرافضة 
موجودٌ في كثير من المنتسبين إلى السنة» أجاب قائلاً: "هذا كله مما نهى الله عنه ورسوله؛ 
وكل ما نهى الله عنه ورسوله فهو مذموم منهي عنهء سواءً كان فاعله منتسباً إلى السنة أو 
إلى التشيع.." ""1 . 

5 - فرّق ابن تيمية - اتباعاً للنصوص الشرعية - بين ما كان حقاً لله تعالى وحده 
كالعبادة والتقوى, وما كان حقاً لرسوله كالطاعة؛ فإن من يطع الرسول فقد أطاع الله 


وقد قرر ذلك في مواضع كثيرة ”"* . 


(84) الجواب الصحيح ,7/1/١‏ للا" > باختصار 

(40) ومما يلحق بذلك ما حكاه ابن حزم من تحريف النصارى والإنجيل» واحتجاجهم على أهل 
الاسلام بمقالة الرافضة بتبديل القرآن.. فأجاب ابن حزم قائلاً : الروافض ليسوا من المسلمين» 
وأنها طائفة تجري مجرى اليهود والنصارى في الكذب والكفر." الفصل .7١17/7‏ 

)4١(‏ منهاج السنة النبوية /١‏ 8غ 

(15) انظر : منهاج السنة النبوية ”1 447 . والتدمرية ص 0١49‏ واقتضاء الصراط ا مستقيم ١؟/‏ 
71 مجموع الفتاوى 735/٠١ 181/١‏ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ا 

ومن ذلك قوله: '"والله سبحانه له حقوق لا يشركه فيها غيره» وللرسل حقوق لا 

الي ل ا ا لف 
أن نعبده ولا نشرك به شيعا ٠‏ وهذا أصل التوحيد الذي بعثت به الرسل. 

ويدخل في ذلك أن لا نخاف إلا إياه. ولا نتقي إلا إياه» كما قال تعالى: « وَمَن 
يْطِع لَه وَرَسُولهُه وكش الله ويَكَقَهِ فَأُولتبك هُمُ الْقابرُونَ © [النور: ؟0] فجعل الطاعة لله 
وللرسول؛ وجعل الخشية والتقوى لله وحده "9 

ه - ذكر ابن تيمية: بعد إحدى المناظرات السابقة - أن " النصارى يفرحون بما 
يفعله أهل البدع والجهل من المسلمين ما يوافق دينهم؛ ويشابهونهم فيه» ويحبون أن 
يبجعلوا رهبانهم مثل عباد المسلمين» وقسيسيهم مثل علماء المسلمين» فإن عقلاءهم لا 
ينكرون صحة دين الإسلام: بل يقولون: هذا طريق إلى الله» وهذا طريق إلى الله*". " 

كما حدّر شيخ الإسلام وغلظ من تسويغ اتباع النصرانية أو اليهودية» كما عليه 
أكثر اليهود والنصارى؛ والذين يرون دين المسلمين واليهود والنصارى بمنزلة المذامب 
الأربعة في دين المسلمين» فتحدث عن هذه المسألة في غير موضع”*'؛ فقال: "ومعلوم 
بالاضطرار من دين المسلمين باتفاق جميع المسلمين أن من سوغ غير دين الإسلام»؛ أو 
اتباع شريعة غير شريعة محمد يفْدْ فهو كافرء وهو ككفر من آمن ببعض الكتاب» وكفر 


٠»‏ (5غ) 


ببعض الكتاب 


(8) اقتضاء الصراط ا مستقيم 2875/57 8١17‏ - باختصار 

(54) جموع فتاوى 117/1١7‏ > باختصار 

(55) انظر : الرد على ا منطقيين ص 585 جموع الفتاوى /1١١/‏ 21717 0717/78 
() مجموع الفتاوى 011/14 


١٠١‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


5- أظهر شيخ الإسلام - في المناظرة الرابعة - تهافت قول النصارى في 
تشبيههم ظهور اللاهوت في الناسوت بظهور الروح في البدن» وما يلزمهم من التنقص لله 
عز وجل. 

كما كشف ابن تيمية ذاك التناقض الصريح عند النصراني عند ما زعم أن الروح لا 
يلحقها ألم؛ مع أنه مقر بأن أرواح الكفار في ألم وعذاب؛ كما هو عند النصارى "". 

وهذه المناظرة غيض من فيض في تناقض النصارى واضطرابهم. 

ورحم الله ابن حزم”*'' إذ يقول في وصفهم : ' ولولا أن الله تعاى وصف قولبم في 
كتابه إذ يقول: « لَقَدَ كَفْرٌ الّذِينَ قَالُوأ رح أله ثالِثُ تْلَمَةٍ 4 [سورة المائدة : 77] لما انطلق 
لسان مؤمن يحكاية هذا القول العظيم الشنيع.. وتالله لو لا أننا شاهدنا النصارى: ما 
صدقنا أن في العالم عقلاً يسع هذا الجنون '410) 

وقال ابن تيمية في هذا الشأن: ' قال طائفة من العقلاء: إن عامة مقالات الناس 
يكن تصورها إلا مقالة النصارى» وذلك أن الذين وضعوها لم يتصوروا ما قالواء بل 
تكلموا بجهل؛ وجمعوا في كلامهم بين النقيضين» ولبذا قال بعضهم: لو اجتمع عشرة 
نصارى لتفرقوا عن أحد عشر قولا 07*" 


(50) انظر: اليوم الآخر بين اليهودية والمسيحية والإسلام لفرج الله عبدالباري ص 917 

(1) هو أبو محمد علي بن أحمد بن سعيد الظاهري الأندلسي» فقيه حافظ » وأديب» وزير» صاحب 
التصانيف المشهورة؛ توفي سنة 105 ه. 
انظر : سي رأعلام النبلاء 2١41/١‏ وشذرات الذهب 7/ 199. 

(44) اللمصل .١١١/١‏ ؟١١‏ - باختصار 

(2) ا جواب الصحيح ٠.٠50 1١‏ وانظر : إغائة اللهفان لابن القيم ؟/ 4١5 ,5٠١‏ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١1١‏ 
- مناظرات ابن تيمية لأهل الاتحاد ووحدة الوجود 
عني شيخ الإسلام بمناظرات أهل الاتحاد ووحدة الوجود عناية ظاهرة؛: كما 
امتحن و أوذي بسببهم» فحكى مناظراته المتعددة لهم» وأوردها مختصرة في مواطن» 
وبسطها في مواطن أخرى. وسنورد - بعد التتبع والاستقراء - جملة من تلك 
المناظرات كما صاغها شيخ الإسلام» وذلك على النحو الآتي : 
المناظرة الأولى: يقول شيخ الإسلام: "وقد كان عندنا بدمشق الشيخ المشهور 
الذي يقال له ابن هودء وكان من أعظم من رأيناه من هؤلاء الاتحادية زهداً ومعرفة: 
وكان أصحابه يعتقدون فيه أنه الله» وأنه - أعنى ابن هود'”'” 2 - هو المسيح بن مريم» 
ويقولون: إن أمه كان اسمها مريم» وكانت نصرانية» ويعتقدون أن قول النبي وَل 'ينزل 
فيكم ابن مريم ”””* هو هذا وأن روحانية عيسى تنزل عليه. 
وقد ناظرني في ذلك من كان أفضل الناس إذ ذاك معرفة بالعلوم الفلسفية وغيرهاء 
مع دخوله في الزهد والتصوف؛. وجرى لمم في ذلك مخاطبات ومناظرات يطول ذكرها 
جرت بيني وبينهم» حتى بينت لهم فساد دعواهم بالأحاديث الصحيحة الواردة في نزول 
عيسى بن مريم» وأن ذلك الوصف لا ينطبق على هذاء وبينت فساد ما دخلوا فيه من 
القرمطة» حتى ظهرت مباهلتهم وحلفت لهم أن ما ينتظرونه من هذه لا يكون ولا يتم 
وأن الله لا يتم أمر هذا الشيخ , فأبر الله تلك الأقسام» والحمد لله رب العالمين» هذا مع 


تعظيمهم لي بمعرفتي عندهم» وإلا فهم يعتقدون أن سائر الناس محجوبون جهال 


)01١(‏ ابن هود هو حسن بن علي المغربي الأندلسي» متصوف فيلسوف, له صلة باليهود» صاحب شطح 
وذهولء هلك سنة 599ه. 
انظر . شذرات الذهب 517/50 .و الأعلام 507/5. 

(07) أخرجه البخاري كك الأنبياء ح (7444؛ ومسلم ك الإيمان ح (517). 


ل عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


بحقيقتهم وغوامضهم» حتى قال لي شيخ مشهور من شيوخهم لم بينت له حقيقة قولهم ؛ 
فأخذ يستحسن ويعظم معرفتي بقولهم» وقال: هؤلاء الفقهاء صم بكم عمي فهم لا 
يعقلون» فقلت له: هب أن الفقهاء كذلك أبالله أهذا القول موافق لدين الإسلام؟ 

وقال لي بعض من كان يصدق هؤلاء الاتحادية ثم رجع عن ذلكء: فكان من 
أفضل الناس و أكابرهم» ما المانع من أن يظهر الله في صورة بشر؟ والنبي كله يقول في 
الدجال " إنه أعورء وإن ربكم ليس بأعور”” " فلولا جواز ظهوره في هذه الصورة لا 
احتاج إلى هذا في كلام له.. فبينت له امتناع ذلك من وجوهء وتكلمت معه في ذلك بكلام 
طال عهدي بهء لست أضبطه الآنء حتى تبيّن له بطلان ذلك»؛ وذكرت له أن هذا 
الحديث لا حجة فيه» والله سبحانه قد بِيّن عبودية المسيح وكفر من ادعى فيه الإلبية”'". 

المناظرة الثانية: وسطر شيخ الإسلام مناظرة أخرى مع أهل وحدة الوجود فقال: 
"ولما اجتمع بي بعض حذاقهم» وعنده أن هذا المذهب هو غاية التحقيق الذي ينتهي إليه 
الأكملون من الخلق» ولا يفهمه إلا خواصهم» وذكر أن الإحاطة هو الوجود المطلق. 
قلت له: فأنتم تثبتون أمركم على القوانين المنطقية» ومن المعروف في قوانين المنطق أن 
المطلق لا يوجد في الخارج مطلقاًء بل لا يوجد إلا معيناًء فلا يكون الوجود المطلق 
موجودا في الخارج» فبهت» ثم أخذ يفتش لعله يظفر بجواب» فقال: نسكثني الوجود 
المطلق من الكليات» فقلت له: غلبت» وضحكتٌ لظهور فساد كلامه. 


)207 أخرجه البخاري ك الفتن ح ,)9/١517(‏ ومسلم ك الإيمان ح (5977). 
(05) السبعينية (بغية المرتاد ) ص 0875١ : 07١‏ 3 باختصار 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق * ١١‏ 

وذلك أن القانون المذكور لو فرق فيه بين مطلق ومطلق لفسد القانون» ولأن هذا 
فرق بمجرد الدعوى والتحكم» ولأن ما في القانون صحيح في نفسه وإن لم يقولوه. وهو 
ريد 

"وقال لي رجل من أعيانهم: بلغنا أنك ترد على الشيخ عبدالحق”"”', نحن نقول 
إن الناس ما يفهمون كلامه؛ فإن كنت تشرحه لنا وبيّن فساده قبلناه وإلا فلا. 

فقلت له: نعمء أنا أبِيّن لك مراده من كتبه كالبّد والإحاطة والفقرية”'”' وغير 
ذلك. 

فقال: عندنا الكتاب الخاص الذي يسمى "لوح الأصالة”""' وهو سر السرء وهو 
الذي نطلب بيانه» ولم أكن رأيته؛ فذهب وجاء به» ففسرته له حتى تبين مراده؛ وكتب 
أسئلة سألني عنها تكلمت فيها على أصل قولبم؛ وقول ابن عربي وابن سيناء ومن 
ضاهى هؤلاء؛ وبينت له أن أصل قولهم يرجع إلى الوجود المطلق» ثم بينت له أن المطلق 
لا يكون إلا في الأذهان لا في الأعيان» وكان له فضيلة؛ فلما تبين له ذلك أخذ يصنف في 
الرّد عليهم؛ وذهب إلى شيخ كبير منهم فقال له: بلغني أنك جرى بينك وبين فلان 
كلام؛ قال: نعمء قال: أي شيء قال لك؟ قال: فقال لي: آخر أمركم ينتهي إلى 


.597/1١ الصفدية‎ )00( 

(6) وهوابن سبعين. 

(010) كتاب البد وهو كتاب بد العارف لابن سبعين» وهو مطبوع بتحقيق د. جورج؛ كما حققه 
عبدالرحمن بدوي؛: ولإحاطة إحدى رسائل ابن سبعين» وقد طبعت ضمن رسائل ابن سبعين 
بتحقيق عبدالرحمن بدويء والرسالة الفقرية ولوح الأصالة من رسائل ابن سبعين أيضا. 
انظر : النبوات لابن تيمية /١‏ 25994 الوحدة ال مطلقة عند ابن سبعين محمد ياسر شرف ص 
وعد مم. 


١1١‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


الوجود المطلق؛ قال: جيد؛ قال: بأي شيء يرد ذلك؟ قال: المطلق إنما هو في الأذهان لا 
في الأعيان» فقال: أخرب بيوتنا وقلع أصولنا ” ”"”) 

وأضاف شيخ الإسلام - في مصنف آخر - قائلا : 

"وسألني هذا عما يحتجون به من الحديث مثل الحديث المذكور في العقل”'', 
ومثل حديث: كنت كنزا لا أعرف فأحببت أن أعرف وغير ذلك؟ فكتبت جواباً 
مبسوطأً؛ وذكرت أنّ هذه الأحاديث موضوعة!”" 

المناظرة الثالثة: ومن مناظراته ومخاطباته لشيوخ تلك الطائفة ما حكاه قائلا : 

" وقد خاطبني مرة شيخ من هؤلاء؛ وكان ممن يظن أن الحلاج ”"" قال: "أنا الحق 
" لكونه كان في هذا التوحيدء فقال: الفرق بين فرعون والحلاج أن فرعون قال: « فَقَالَ 
أأ ريك الْأعَل 4 [سورة النازعات: 14] وهو يشير إلى نفسه: وأما الحلاج فكان فانيا عن 
نفسهء والحق نطق على لسانه» فقلت له: أ فصار الحق في قلب الحلاج ينطق على 
لسانهء كما ينطق الجني على لسان المصروع. 

وهو سبحانه بائن عن قلب الحلاج وغيره من المخلوقات؛ فقلب الحلاج أو غيره 
كيف يسع ذات الحق؟ ثم الجني يدخل في جسد الإنسان» لا يكون الجني في قلبه فقطء 
فإن القلب كل ما قام به فإئما هو عرض من الأعراض» ليس شيئاً موجودا قائما بنفسه.. 


1.١٠١ - 98/١ وانظر : النبوات‎ ,80 807/١ الصفدية‎ )09( 

(0) يعنى الحديث الموضوع : "أول ما خلق الله العقل.. الخ " وانظر تفصيل الكلام عن هذا الحديث في 
السبعينية ص ١١/١‏ - 2145 والصفهدية 77/١‏ 

.1١07/١ النبوات‎ )١١( 

(77) هو الحسين بن منصور الحلاج؛ نشأ بتسترو خالط الصوفية وزعم أن الله حل فيه فأمر الخليفة 
الممندر بصلبه وقتله سنة ١9‏ ه. 


انظر : تاريخ بغداد 4/؟1١١-‏ ١215ء‏ سي رأعلام النبلاء .801-1717/1١5‏ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١١‏ 

وهؤلاء قد يدّعون أن ذات الحق قامت بقلبه فقط» فهذا يستحيل في حق المخلوق 
فكيف بالخالق جل جلاله؟" 7" 

المناظرة الرابعة: ودون شيخ الإسلام مناظرة رابعة مع الاتحادية فقال: وقد 
خاطبني مرة شيخ من شيوخ هؤلاء الضلالة؛ لما قدم التتار آخر قدماتهم؛ وكنت أحرض 
الناس على جهادهم؛ فقال لي هذا الشيخ : أقاتل الله؟ فقلت له: هؤلاء التتار هم الله 
وهم من شر الخلق؟ هؤلاء خارجون عن دين الله» وإن قدر أنهم كما يقولون فالذي 
يقاتلهم هو الله ويكون الله يقاتل الله؟ وقول هذا الشيخ لازم هذا وأمثاله '*" ". 

بالنظر إلى تلك المناظرات وملابسات وقوعها وما يلحق بهاء تظهر الأمور الآتية: 

-١‏ اهتم شيخ الإسلام بمناظرة أهل وحدة الوجودء وقرر بطلان مذهبهم في 
عدة مصنفات » نظرا لعظم محنتهم» وتفاقم شأنهم : كما أوضحه بقوله : 

"ولبذا لما وقعت محنة هؤلاء بمصر والشام» وأظهروا مذهب الجهمية الذي هو 
شعارهم في الظاهرء وكتموا مذهب الاتحادية الذي هو حقيقة تجهمهم»: وأضلوا بعض 
ولاة الأمور حتى يرفعوا إخوانهم» ويهينوا من خالفهم؛ وصار كل من كان إلى الإسلام 
أقرب» أقصوه وعزلوه وخفضوه؛ وكل من كان عن الإسلام أبعد رفعوه؛ حتى رفعوا 
شخصا كان ا وصيروه بعد الإسلام د" فرفعوا درجته حتى جعلوا لا 
يصل إلى أحد رزق؛ ولا ولاية إلا بخطه؛ هنالك ابتلى المؤمنون وزلزلوا زلزالا شديداء 


إفنة منهاج السنة النبوية 06 74” - باختصار يسير 

(14) الرد على البكري ص ».١5١‏ وانظر جموع الفتاوى ."١9/7‏ 

(10) على طريقة ابن سبعين» وهو عبدالحق الرقوطي ؛ اشتغل بالفلسفة فأصابه إلحاد. وجاور بغار 
حراء راجيا النبوة. هلك عام 174ه انظر البداية والنهاية :71/١‏ وشذرات الذهب ه/ 


الحرفرة 


5 عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


حتى أزال الله كلمتهم عن المسلمين» وأذلهم بعد العزء وأهلك من أهلك منهم» وكشف 
أسرارهم وهتك أستارهه" ”". 

وذكر شيخ الإسلام - في موضع آخر - أن ما جرى للمؤمئين مع أولئك 
الاتحادية هي أشهر الحن الواقعة في الإسلام" "" . 

؟- بِيّن ابن ثيمية شناعة كفرهم » وكشف عن زندقتهم - في مواطن كثيرة - 
فكان ما قاله: "وأما ما جاء به هؤلاء من الاتحاد العام فما علمتُ أحدا سبقهم إليه إلا 
من أنكر وجود الصانع» مثل فرعون والقرامطة؛ وذلك أن حقيقة أمرهم أنهم يرون أن 
عين وجود الحق هو عين وجود الخلق» وأن وجود ذات الله خالق السموات والأرض. 
هي نفس وجود المخلوقات» فلا يتصور عندهم أن يكون الله تعالى خلق غيره» ولا أنه 
رب العالمين. "140 

إلى أن قال: " وكنت أخاطب بكشف أمرهم لبعض الفضلاء الضالين» وأقول إن 
حقيقة أمرهم هو حقيقة قول فرعونء المنكر لوجود الخالق الصانع» حتى حدثني بعض 
عن كثير من كبرائهم أنهم يعترفون ويقولون نحن على قول فرعون. " ''") 

وقال في موضع آخر: " فإن هؤلاء حقيقة قولهم تعطيل الصانع» وأنه ليس وراء 
الأفلاك شيء» فلو عدمت السموات والأرض لا يكن ثم شيء موجودء ولبذا كان 
يصرح بذلك التلمساني»؛ وهو كان أعرفهم بقولهم وأكملهم تحقيقا له ولبذا خرج إلى 
الإباحة والفجورء وكان لا يحرم الفواحش ولا المنكرات»: ولا الكفر والفسوق والعصيان. 


(77) الصفدية /١‏ ١لا؟,‏ ١الا؟‏ - باختصار يسير. 
(70) انظر السبعينية ص لا07. 
(78) جموع الفتاوى .117/١‏ 
(19) جموع الفتاوى .17/8/١‏ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق /ا ١1١‏ 

وحدثني الثقة الذي رجع عنهم لما انكشفت له أسرارهم أنه قرأ عليه» '"فصوص 

الحكم ' لابن عربي؛ قال: فقلت له: هذا الكلام يخالف القرآن. فقال القرآن كله شرك 
وإنما التوحيد في كلامنا '””. 

ومعلوم أن أصول الإيمان ثلاثة : الإيمان بالله ورسله واليوم الآخرء وهم ألحدوا في 
الأصول الثلاثة» أما الايمان بالله فجعلوا وجود المخلوق هو وجود الخالق» وهذا غاية 
التعطيل» وأما الإيمان باليوم الآخرء فادعى ابن عربي أن أصحاب النار يتنعمون في 
القا' كنا يجيه أعل اله أنه سس غنابا من عذوية طمافه: 

ولهذا قال بعض أصحابنا لبؤلاء الملاحدة : الله يذيقكم هذه العذوبة. 

وأما الإيمان بالرسل فقد ادعوا أن خاتم الأولياء أعلم بالله من خاتم الأنبياء» وأن 
خاتم الأنبياء هو وسائر الأنبياء يأخذون العلم بالله من مشكاة خاتم الأولناء” 907 

,"'' مع أن شيخ الإسلام ابن تيمية قد امتحن بسببهم » فشكوه إلى الدولة‎ 0-٠ 
إلا أنه ظل شديد الإنكار عليهم مباشراً الاحتساب بنفسه» وأكد على أهمية الاحتساب‎ 
عليهم؛ وأن القيام عليهم من آكد الواجبات» فقال: " إن القيام على هؤلاء من أعظم‎ 
الواجبات» لأنهم أفسدوا العقول والأديان». على خلق من المشايخ والعلماء» والملوك‎ 


0 إفووة 


والأمراء وهم يسعون في الأرض فساداء ويصدون عن سبيل الله 


.١١1 /7 انظر : جموع الفتاوى‎ 007١ 

(0 الصفمدية /١‏ غ7 -/81؟ > باختصار. 

.١7١ /6 والدرء‎ 40/١5 انظر : العقود الدرية ص 277 البداية والنهاية‎ )03١ 
. 1١7 /7 جموع الفتاوى‎ )107( 


وقال في موضع آخر: " إن إنكار هذا المنكر الساري في كثير من المسلمين أولى من 
إنكار دين اليهود والنصارى؛ الذي لا يضل به المسلمون؛ لاسيما وأقوال هؤلاء شر من 
أقوال اليهود والنصارى وفرعون» ومن عرف معناها واعتقدها كان من المنافقين. 

وليس لبذه المقالات وجه سائغ.. فإن ضررها على المسلمين أعظم من ضرر 
السموم التي يأكلونها ولا يعرفون أنها سموم.. فهؤلاء يسقون الناس شراب الكفر 
والإلحاد في آنية أنبياء الله وأوليائه» ويلبسون ثياب الجاهدين في سبيل الله » وهو في الباطن 
من امحاربين لله ورسوله " 9" 

كما تحدث عن نفاقهم وتلونهم» وإنكاره عليهم فقال: " فإن أحد هؤلاء إن أمكن 
أن يدّعي الإلبية أو النبوة» ولو بعبارة غريبة لا ينفر عنه الناس فعل؛ حتى كان في زماننا 
غير واحد تمن اجتمع بي وأنكرت عليه وجرى لنا في القيام عليهم فصول تمن يدعي 
الرسالة ظاناً أن هذا يسلم لهء إذا لم تسلّم له النبوة» فيدّعون الرسالة» فإذا جاء من 
يخاف منه من العلماء؛ ادّعى أحدهم الإرسال العام الكوني كإرسال الرياح وإرسال 
الشياطين " 290 

ومن وقائع احتسابه عليهم ما كتبه قائلاً: "وغاية من تجده يتحرى الحق منهم أن 
يقول: العالم لا هو الله ولا غير الله. 

ولما وقعت محنة هؤلاء الملاحدة المشهورة2ء وجرى فيها ما جرى من الأحوال؛» 
ونصر الله الإسلام عليهم؛ طلبنا شيوخهم لنتوبهم؛ فجاء من كان من شيوخهم» وقد 
استعد لأن يظهر عندنا غاية ما يمكن أن يقوله لنا ليسلم من العقاب؛ فقلنا له: العالم هو 


الله أو غيره؟ فقال: لا هو الله ولا غيره. 


(0) مجموع الفتاوى ”1١ 27094 /١‏ - باختصار 
(0/) السبعينية ص 74١‏ 8947 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١,١8‏ 

وهذا كان عنده هو القول الذي لا يمكن أحد أن يخالف فيه» ولو علم أنا ننكره لما 
قاله لناء وكان من أعيان شيوخهم ومحققهه '" " 

:+ تضمنت هذه المناظرات الرحمة بالخلق والإشفاق عليهم . والحرص على 
هدايتهم » فد أظهر شيخ الإسلام الحق وأبانه لأوائك الاتحادية, فاهتدى منهم أقوام» 
وصاروا دعاة للحق. 

فلم تكن هذه المناظرات مجرد إقامة حجة وكشف شبهة» بل كانت سبيلاً إلى التزام 
السنة والجماعة» لما تحلى به شيخ الإسلام من أدب المناظرة» وظهور الحجة» ودرايته 
العميقة بمذاهب القوم» وتنزله معهم. 

يقول شيخ الإسلام - في هذا المقام - " فلما يسّر الله أني بينت لبهم حقائقهم, 
وكتبت في ذلك من المصنفات ما علموا به أن هذا هو تحقيق قولهم» وتبيّن لبم بطلانه 
بالعقل الصريح , والنقل الصحيح » رجع عن ذلك من علمائهم وفضلائهم من رجع. 
وأخذ هؤلاء يثبتون للناس تناقضهم » ويردونهم إلى الحق '”" " 

ويقول أيضاً: "وقد قال لي أفضل شيوخ هؤلاء بالديار المصرية لما أوقفته على 
بعض هذا الكتاب.'”" فقال: هذا كفرء وقال لي في مجلس آخر: "هذا الكتاب عندنا من 
أربعين سنة نعظمهء ونعظم صاحبه؛ ما أظهر لنا هذه المصائب إلا أنت" ”"") 

ومن أجل هداية أولئك» ودعوتهم إلى الحق» كان الشيخ يتنزل معهم لعلهم 
يرجعون؛ كما في المناظرة الأولى» وكما جاء في إحدى مخاطباته لبم قائلاً: "وقلت لبعض 


١/٠ /5 الدرء‎ 0 

(00) منهاج السنة النبوية 1/4 11. 

0 يعنى : كتاب الفصوص لابن عربي. 
(0 السبعية ص 448/8. 


١‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


حذاقهم: هب أن هذا الوجود المطلق ثابت في الخارج ؛ وأنه عين الموجودات المشهودة؛ فمن 
أين لك أن هذا هو رب العالمين الذي خلق السموات والأرض وكل شيء؟ 

فاعترف بذلك» قال : هذا ما فيه حيلة !4 " 

ومن باب الإشفاق على المغترين بالاتحادية؛ حكى شيخ الإسلام لهم هذا المثال؛ 
فقال:" ولقد ضربتُ لهم مرة مثلاً بقوم أخذوا طائفة من الحجاج ليحجوا بهم فذهبوا 
بهم إلى قبرص لينصّروهم» فقال لي بعض من كان قد انكشف له ضلالهم من أتباعهم؛ 
لو كانوا يذهبون بنا إلى قبرص لكانوا يجعلوننا نصارىء وهؤلاء كانوا يجعلوننا شرا من 
النصارى. 

والأمر كما قال هذا القائل !41" 

ومع أن شيخ الإسلام كشف عن مقالات ابن عربي””* وما تحويه من أنواع الكفر 
البواح ”””» والردة المغلظة» إلا أنه قال عنه : "والله تعالى أعلم بما مات الرجل عليه والله يغفر 
لجميع المسلمين والمسلمات» والمؤمنين والمؤمنات» والأحياء منهم والأموات "4" 


(4) ا جواب الصحيح ؟٠81/1.‏ 

١71١/7 جموع الفتاوى‎ )8١( 

(485) هو أبو بكر محمد بن علي الطائي؛ ارتحل وطاف البلدان؛ نطق بوحدة الوجود كما في كتابه " 
الفصوص" وكان يقول بقدم العالمء هلك سنة 778ه. 
انظر : سي رأعلام النبلاء 18/7 » شذرات الذهب .١11:0/06‏ 

١# - ١77 /١ انظر : جموع الفتاوى‎ )85( 

(8) جموع الفتاوى 174/١‏ 


5 - إذا كان ابن تيمية يقرر أنه لا يحتج مبطل بآية أو حديث صحيح على باطله 
إلا و في ذلك الدليل ما يدل على نقيض قوله ”””؛ فإنه قد حقق ذلك وطبّقه في ردّه على 
أهل الاتحاد و وحدة الوجود. 

ومن ذلك احتجاجهم بحديث الرؤية”” على ظهور الله تعالى في كل صورة من 
الصور المشهودة في الدنيا والآخرة» حيث بيّن شيخ الإسلام أن الحديث حجة عليهه”””, 
ودليل على فساد مذهبهم من وجوه: 

"ان قاس ألو وسطول النة: كلل نهل يرون رضية كيه الننافة )ولق سألوو عن 
رؤيته في الدنياء فإن هذا كان معلوما عندهم أنهم لا يرونه في الدنياء وقد أخبرهم النبي 
ييه رزلك " (هه) 

إلى أن قال: " فلا أحد من الناس يرى الله في الدنيا بعينه» لا في صورة ولا في غير 
صورة؛ وأن الحديث الذي احتج به الاتحادية على تجليه لهم من الصور في الدنيا يدل على 
تفيض ذلك " 890 


(05) انظر : الدرء "١/5 /١‏ جموع الفتاوى / :.١4‏ حادي الأرواح لابن القيم ص .5١48‏ 

(47) يعنى حديث أبي هريرة ذه أن أناساً قالوا لرسول الله ي: هل نرى ربنا يوم القيامة؟ قال رسول 
الله يله: نعم هل تضارون في رؤية القمر ليلة البدر؟ قالوا: لا يا رسول الله. قال: هل تضارون 
في رؤية الشمس ليس دونها سحاب؟ قالوا: لا. قال: فإنكم ترونه كذلك.. الحديث أخرجه 
البخاري ك التوحيد ح (47397/) ومسلم كك الويمان ح .)5١5(‏ 

(60) انظر السبعينية ص .16١‏ 

(0) السبعينية ص .15١‏ 


(19) السبعينية ص 018 - بتصرف يسير. 


0 عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 

ب) "لو كانت الرؤية هي تجليه في صور المخلوقات كلها كما يقوله الاتحادية لقال 
لهم : إنكم ترون ربكم في هذه الصور "”"') 

ج) 'إنه قال " لا تضامون في رؤيته» و " لا تضارون في رؤيته " أي لا يلحقكم 
ضير ولا ضيم. وهذا كله بيان لرؤيته في غاية التجلي والظهورء وبحيث لا يلحق الرائي 
ضرر ولا ضيم» كما يلحق عند رؤية الشيء الخفي والبعيد. 

وعلى قول هؤلاء الأمر العكس » فإنهم إذا قالوا يتجلى في كل صورة؛ من صورة 
الذياب والبعوض ونحو ذلك من الأجسام الصغيرة» فمعلوم ما يلحق في رؤيتها من 
الضيم " ”"" 

١‏ - تميز شيخ الإسلام بقوة الحجة وحضورهاء فقد كشف عن شبهات القوم, 
كما في نقضه ل في "لوح الأصالة " مع أنه لم يطلع عليه إلا آنذاك - كما سبق آنفاً - 

كما عني ابن تيمية بنتقض أصول الاتحادية وأهل وحدة الوجود ومصادرهم» فلا 
يمكن قطع دابر تلك الشبه إلى بملاحقة أصولها ''"'» ومن ذلك تقريره - في غير موضع - 
أن المطلق في الأذهان لا في الأعيان» فاعترفوا عندئذ بأن هذا التقرير يقلع أصولبم 
ويخرب بيوتهم » كما جاء في المناظرة الثانية. 

ومن ذلك أنه أبطل مقالة الاتحادية من خلال نقض دعواهم بالكشف» وهو من 
مصادرهم التي عولوا عليهاء حيث قال: " لكن هؤلاء يقولون: إن لم تترك العقل 
والنقل لم يحصل لك التحقيق الذي حصل لناء ويقولون: ثبت عندنا في الكشف ما 
يناقض صريح العقل. 


(99) السبعينية ص 059. 
04١‏ / لسبعينية ص ٠8م‏ 


(4) انظر: موقف ابن تيمية من الأشاعرة 7/ 777 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتنعليق ١7‏ 


فقلت لبعضهم: إن الأنبياء صلوات الله عليهم أكمل الناس كشفاء وهم يخبرون 
بما يعجز عقول الناس عن معرفته؛ لا بما تعرف عقولهم أنه باطل» فيخبرون بمحارات 
العقول لا بمحالات العقول. 

فمن دونهم إذا أخبر عن شهود و كشف»ء يعلم بصريح العقل بطلانه» علم أن 
كشفه باطل 97" 

-١٠‏ حرر شيخ الإسلام القواسم المشتركة بين أرباب وحدة الوجودء وبين 
الفلاسفة» فمن أوجه الشبه بين الفريقين دعواهم أن الله تعالى هو الوجود المطلق بشرط 
الإطلاق» وزعم الفلاسفة أن النبوة مكتسبة» وكذا أهل وحدة الوجودء فقط طلب 
النبوة أمثال السهروردي المقتول”''' وابن سبعين»: وإذا كان بعض الفلاسفة كالفارابي 
يجعل الفيلسوف أعظم من النبي» فإن ابن عربي يفضل الولي على النبي ”". 

ثم بين أهمية معرفة هذا التشابه» فقال: "ولكن المقصود التنبيه على تشابه رؤوس 
الضلال؛ حتى إذا فهم المؤمن قول أحدهم» أعانه على فهم قول الآخرء واحترز منهم» 
وبين ضلالهم لكثرة ما أوقعوا في الوجود من الضلالات " ”" 

ومع تحريره لتلك الأوجه من التشابه» إلا أنه يقرر أوجه التباين و الاختلاف بين 
الطوائف . وتفاوت الانحراف بين أصحابهاء ويؤكد على أهمية معرفة مراتب الانحراف 
والشرورء تحقيقا للعدل و مراعاة لقاعدة المصالم والمفاسدء حيث قال: "والمؤمن ينبغي له 
أن يعرف الشرور الواقعة ومراتبها في الكتاب والسنة. كما يعرف الخيرات الواقعة» 


(4) ا جواب الصحيح ؟/ 4. 

(44) يحبى بن حبش السهروردي . فيلسوف قليل الدين» له مؤلفات ليست من علوم الإسلام» قتل سنة /041 ه. 
انظر : سي رأعلام النبلاء »7٠١1//7١‏ شذرات الذهب .19١0/4‏ 

(10) انظر : جموع الفتاوى ١‏ / /041. 2088 وا حموية ص 587": والدرء .1/١‏ 


(47) جموع الفتاوى 1/ 041. 


١”‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


مراتبها في الكتاب والسنة» فيقدم ما هو أكثر خيراء وأقل شرا على ما هو دونه ويدفع 
أعظم الشرين باحتمال أدناهماء ويجتلب أعظم الخيرين بفوات أدناهماء فإن من لم 
يعرف الواقع في الخلق: والواجب في الدين»؛ لم يعرف أحكام الله في عباده ”"" 

ويقول - في موضع آخر:2 فقد يكون الرجل على طريقة من الشر عظيمة 
فينتقل إلى ما هو أقل منها شرا وأقرب إلى الخير.. فالاتحادية الذين يجعلون الله هو الوجود 
المطلق ؛ متى تاب الرجل منهم من هذاء وصار يسكن نفسه بعشق بعض الصورء وهو لا 
يعبد إلا الله وحدهء كانت هذه الحال خيرا من تلك الال " 8" 

ومن تلك تقريره أن مقالة الاتحادية وأهل وحدة الوجود شر من مقالة اليهود 
والنصارى. فهم يعظّمون فرعون؛ ويدّعون أنه خير من موسى عليه السلام*"": كما بِيّن 
شيخ الإسلام أن أهل وحدة الوجود متفاوتون» فمنهم العارف ببطن المذهب» ومنهم 
الجاهل: فإن من كان أعرف بحقيقة المذهب كان أظهر كفراً وإلحاداء وأما الجهال 
فيحسنون الظن بقول هؤلاء ولا يفهمونه "33 

بل إن رؤوس المذهب ليسوا سواء» فابن عربي أقربهم إلى الإسلام» والصدر 
الرومي كان متفلسفا فهو أبعد عن الإسلام» وأما الفاجر التلسماني'''' فهو أخبث القوم 
وأعمقهم في الكفر 


)٠؟)‎ 


(91) جامع الرسائل ؟/ 500. 

(40) الاستقامة /١‏ 1150471 - بتصرف يسير. 

(44) انظر جموع الفتاوى 801/١‏ 

.817/1١ جموع الفتاوى‎ 239٠١١ 

)١(‏ أبو الربيع سليمان بن علي العابدي؛ شاعر النحوي» نسب إليه حلول و اتحاد وزندقة» له 
مؤلفات» هلك سنة ٠59ه.‏ 
وانظر : البداية والنهاية ,777/1١7‏ شذرات الذهب 0/ .14١7‏ 


)١(‏ مجموع الفتاوى 1/١/١‏ - 7/ا5. 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١"‏ 

- مناظرات ابن تيمية للقبوريين 

كان لشيخ الإسلام صولات مع القبوريين» فقد ناظرهم بالدليل والبرهان» 
وأجاب عن شبهاتهم, ودحض أكاذيبهم بالحجة والبيان» كما كسر المشاهد والأوثان» 
وسنورد هاتين المناظرتين : 

المناظرة الأولى: ساق إبراهيم بن أحمد الغياني هذه المناظرة : 

"شرع شيخ الإسلام يعيب تلك الأحجارء التي كان الناس يتبركون بهاء وينهى 
الناس عن إتيانهاء أو أن يحسن بها الظن. 

فقال بعض الناس : إنه قد جاء حديث " لو أحسن أحدكم ظنه بحجر لنفعه الله به" 

فال الشيخ : هذا الحديث كذب مختلق و إفك مفترى على رسول الله وَلدٌء والذي 
صحّ وثبت عن النبي يِه فيما يروي عن ربّه عرّ وجل أنه قال: "أنا عند ظن عبدي 
بي " ””"ء وقال " لا بموتن أحدكم إلا هو يحسن الظن بالله " '*"'' فهو الرب العظيم 
الكبير المتعال» الذي بيده ملكوت كل شيءء يحسن العبد به ظنه» لا يحسن ظنه 
بالأحجار فإن الكفار أحسنوا ظنهم بالأحجار فأدخلتهم النارء وقد قال الله تعالى في 
الأحجار وفيمن أحسنوا بها الظن حتى عبدوها من دونه " « يَتأيًا لَذِينَ ءَامنُوأ فوأ أنفسَكز 
وَأَهْلِيكٌ: ثَارًا وَقُودُهَا لاس وَالحِجَارَةُ 4 [التحريم:11]: وقد أمر النبي يق أن يستجمر من 
البول بثلاثة أحجارء ما قال أحسنوا ظنكم بهاء بل قال استجمروا بها من البول» وقد كسر 
النبي يِه الأحجار التي أحسن بها الظن حتى عبدت - حول البيت””*'. 


.)51710( ومسلم ك الذكر والادعاء‎ :) /4٠5( أخرجه البخاري ك التوحيد ح‎ )٠١*( 
أخرجه مسلم ك الجنة ح ( /ال541).‎ )٠٠١:( 
باختصار.‎ - 6٠ الجامع لسيرة ابن تيمية ص 85؛‎ )٠١6( 


ل عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 

المناظرة الثانية: - ومن ذلك أنه لما بين حال أولئك الغلاة الذين يطلبون 
حاجاتهم عند القبور» وربما كان صاحب القبر كافراً أو منافقاء ساق المناظرة الآتية: 

" وكان بالبلد جماعة كثيرون يظنون في العبيديين "'' أنهم أولياء الله تعالى» فلما 
ذكرت لبم أن هؤلاء كانوا منافقين زنادقة» وخيار من فيهم الرافضة» جعلوا يتعجبون 
ويقولون: نحن نذهب بالفرس التي بها مغل”"''' إلى قبورهم؛ فتشفى عند قبورهم, 
فقلت لبهم : هذا من أعظم الأدلة على كفرهم» وطلبت طائفة من سياس الخيل» فقلت: 
أنتم بالشام ومصر إذا أصاب الخيل المغل أين تذهبون بهم؟ فقالوا: في الشام نذهب بها 
إلى القبور التي ببلاد الإسماعيلية» وأما في مصر فنذهب بها إلى دير هناك للنصارى؛ 
ونذهب بها إلى قبور هؤلاء الأشراف» وهم يظنون أن العبيديين شرفاء لما أظهروا أنهم من 
أهل البيت» فقلت: هل تذهبون بها إلى قبور صا حي المسلمين؟ فقالوا: لا. فقلت 
لأولئنك: اسمعوا إنما يذهبون بها إلى قبور الكفار والمنافقين» وبينت لبم سبب ذلك» 
قلت: لأن هؤلاء يعذبون في قبورهم» والبهائم تسمع أصواتهم»؛ كما ثبت ذلك في 
الحديث الصحيح» فإذا سمعت ذلك فزعت» فبسبب الرعب الذي يحصل لها تنحل 
بطونها ‏ فتروث» فإن الفزع يقتضي الإسهال» فيتعجبون من ذلك؛, وهذا المعنى كثيرا ما 
كنت أذكره للناس. 2040 " 


تسترعى هذه المناظرات عدة أمور, نورد منها ما يلى : 


)١7(‏ وهم الذين يُسمون كذبا بالفاطميين» انظر الكلام عن نسبهم في مجموع الفتاوى لابن تيمية 
م/م ١05‏ 

)١0(‏ المغل: وجع أو داء في البطن. انظر: ترتيب القاموس الحيط للزاوي 4/ 2555 والمعجم 
الوسيط ؟1/ 887 . 


.88 باختصار يسير» وانظر الجامع لسيرة ابن تيمية ص‎ - 3١١ :١09 الرد على البكري ص‎ )0١( 


كاترات ررقي امل الل اتدل حم ريق / ١”‏ 

١‏ - يعول القبوريون على أحاديث مكذويةء وأخبار مغلوطةء فالنقل الذي 
يحتجون به " إما كذب أو غلطء أو ليس بحجة "017 

ومن ذلك ما قاله شيخ الإسلام: ' قدم بعض شيوخ المشرق»: وتكلم معي في 
ا" فبينت له فساد هذاء فقال: أليس قد قال النبي ي: " إذا أعيتكم الأمور 
فعليكم بأصحاب القبور " فقلت: هذا مكذوب باتفاق أهل العلم» لم يروه عن النبي صل 
أحد من علماء الحديث "١١"‏ 

*١‏ - أن غلبة الجهل سبب في ظهور الاستغاثة بالأموات» ووقوع الشرك في توحيد 
العبادة» فيستغيث أولئك الجهال بأصحاب القبورء وقد تقضي الشياطين حوائجهم» 
فيظنون ذلك كرامة» وإنما هي أحوال شيطانية ناشئة عن تلك الوثنية""''". 

وقد قال شيخ الإسلام عن هؤلاء القبوريين: ' ليس معهم دليل شرعي ولا نقل 
عن عالم مرضي» بل عادة جروا عليها كما جرت عادة كثير من الناس بأنه يستغيث 
بشيخه في الشدائد ويدعوه, وكان بعض الشيوخ الذي أعرفهم» وله فضل وعلم وزهد 
إذا نزل به أمر خطا إلى جهة الشيخ عبدالقادر خطوت معدودات؛ وهؤلاء ليس لهم 
مستند شرعي من كتاب أو سنة» أو قول عن الصحابة والأئمة.. وكلما كان القوم أعظم 
جهلاً وضلالاً » كانت هذه الأحوال الشيطانية عندهم أكثر. " 09 


.188 1/١ اقتضاء الصراط الستقيم‎ )٠١9( 

)٠١١(‏ أي في دعاء الأموات. 

.188 /57 وانظر : اقتضاء الصراط الستقيم‎ 2٠” الرد على البكري ص‎ )١١1١( 
.59 انظر : جموع الفتاوى 0 ؟/ 06 ونظرية العقد لابن تيمية ص‎ )1١1١؟(‎ 
. باختصار‎ - 50١ :7560١0 الرد على البكري ص‎ )١١( 


١8‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


* - كانت حجة شيخ الإسلام ظاهرة جلية في رذه على القبوريين» لما احتجوا 
بحديث " لو أحسن أحدكم بحجر لنفعه '. فقد بين أنه كذب مختلق» وأن المتعين هو 
إحسان الظن بالله تعالى» فهو رب العالمين» بيده الأمر كله؛ ولما أحسن الكفار ظنهم 
بالأحجارء لم تنفعهم بل أدخلتهم النارء فهذه الأحجار لا تستحق إلا الإزالة 
والاستجمار. 

وقد ساق شيخ الإسلام حجة عقلية في إبطال تلك الوثنية فقال: ' ثم إنك تجد 
كثراً من هؤلاء الذي يستغثون عند قبر أو غيره؛ كل منهم قد اتخذوا وثناً أحسن به الظن؛ 
وأساء الظن بآخرء وكل منهم يزعم أن وثنه يستجاب عندهء ولا يستجاب عند غيره؛ 
فمن المحال إصابتهم جميعاًء وموافقة بعضهم دون بعض تحكمء وترجيح بلا مرجح» 
والتدين بدينهم جميعا جمع بين الأضدادء فإن أكثر هؤلاء إنما يكون تأثرهم - فيما 
يزعمون - بقدر إقبالبم على وثنهم» وانصرافهم عن غيره.'*""" 

ولما استدلوا - في المناظرة الأخرى - بأن الخيل تشفى عند قبور العبيديين» 
قلب شيخ الإسلام الدليل عليهم» وبين أن شفاء الخيل بسبب ما تسمعه من العذاب 
الذي يعقبه الفزع والإسهال. 

3 - لم يقتصر شيخ الإسلام على الجانب العلمي في تلك المخاطبات والمناظرات»؛ 
بل اقترن به جانب عملي احتسابي » فعمد إلى تكسير الأوثان: ومن ذلك أنه أزال العمود 
المخلق» وكسر بلاطة سوداء زعموا أن عليها كف النبي يله كما حطم صخرة كبيرة كان 


.18448 /5١ اقتضاء الصراط ا مستقيم‎ )١١54( 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١8‏ 


الناس ينذرون لهاء ويتبركون بهاء إلى غير ذلك من الوقائع التي ساقها الغياني في رسالة 
0 

ه- قرر شيخ الإسلام أن النصر على الأعداء إنما يكون بالاستغاثة بالله تعالى 
واللجأ إليهء وأما الاستغاثة بالأموات فهو سبيل البزيمة والخنوع للأعداء» فأكد على 
أهمية هذا الأصل - وهو دعاء الله تعالى والاستغاثة به - وبيّن أن تحقيقه كان سبب 
هزيمة التتار أنذاك؛ فقال: فإنا بعد معرفة ما جاء به الرسول نعلم بالضرورة أنه لم يشرع 
لأمته أن تدعو أحدا من الأموات. لا الأنبياء؛ ولا الصالحين ولا غيرهم» لا بلفظ 
الاستغاثة, ولا بغيرها.. 

ولبذا ما بيت هذه المسألة قط لمن يعرف أصل الإسلام إلا تفطن؛ وقال: هذا 
أصل دين الإسلام» وكان بعض الأكابر من الشيوخ العارفين يقول: هذا أعظم ما بينته 
لناء لعلمه بأن هذا أصل الدين إلى أن قال: - ولما قدم العدو - الخارج عن شريعة 
الإسلام - دمشق. خرجوا يستغيثون بالموتى عند القبور التي يرجون عندها كشف 
ضرهم »؛ وقال بعض الشعراء : 

يا خائفين من التتر لوذوا بقبرأبي عمر 

فقلت لهم: هؤلاء الذين تستغيثون بهم لو كانوا معكم في القتال لانهزموا.. فلما 

كان بعد ذلك جعلنا نأمر الناس بإخلاص الدين لله عز وجل» والاستغاثة به.. فلما أصلح 


)١١5(‏ عنوان هذه الرسالة: فصل فيما قام به ابن تيمية وتفرد به» وذلك في تكسير الأحجارء وهى 
ضمن الجامع لسيرة ابن تيمية ص 8/ - 247 وانظر : البداية لابن كثير 251/١5‏ وإغائة 
اللهفان ١1/1؟؟.‏ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١١‏ 
- ' فلما نهيتهم عن ذلك» أظهروا الموافقة» ومضت على ذلك مدة»ء والناس 
يذكرون عنهم الاصرار على الإبتداع في الدين» وإظهار ما يخالف شرعة المسلمين.. 
وحضر عندنا منهم شخص فنزعنا الغل من عنقهء فحملهم هواهم على أن تجمعوا تجمع 
الأحزاب»: مظهرين الضجيج والإرعاد» واضطراب الرءوس والأعضاءء وإبراز ما 
يدعون من الحال وا محال. 
فلما رأي الأمير ذلك هاله ذلك المنظرء ثم دخل عليه شيخهم»؛ وأظهر الشكوى 
على فأرسل إلى الأمير يريد كشف أمرهم..؛ فلما علمت ذلك ألقي في قلبي أن ذلك 
لأمر يريده الله من إظهار الدين؛ وكشف حال المبتدعين''" ” 
"فانتدب شيخهم وقال: نحن لنا أحوال وأمور باطنة لا يوقف عليها. 
فقلت له: الباطن والظاهر مردود إلى كتاب الله وسنة رسوله #؛ ليس لأحد 
الخروج عن كتاب الله وسنة رسوله :4 لا من المشايخ والفقراء» ولا من الملوك والأمراء.. 
فقال: نحن لنا أحوال خارقة - كالنار وغيرها -. 
فقلت: أنا أخاطب كل أحمدي أي شيء فعلوه في النارء فأنا أصنع مثل ما 
تصنعون» ومن احترق فهو مغلوب» ولكن بعد أن نغسل جسومنا بالخل والماء الحار 
فسألني الناس عن ذلك؟ فقلت : لأن لهم حيلاً في الاتصال بالنار يصنعونها من أشياء.. 
فأخذ شيخهم يدّعي القدرة على ذلك؛ ويظهر التحايل.. فقلت: هذا تطويل 
وتفريق للجمع ؛ ولا يحصل به مقصود؛ بل قنديل يوقد وأدخل إصبعي وإصبعك فيه بعد 
الغسل» ومن احترقت إصبعه فهو مغلوبء, فلما قلت ذلك تغير و ذل. 
ثم قلت لبم: ومع هذا فلو دخلتم النارء وخرجتم منها سالمين» لم يكن في ذلك 
مايدل على صحة ما تدعونه من مخالفة الشرع. 


)07 جموع المتاوى 401/١١‏ -06: > باختصار. 


5-5 عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


ومشايخهم يتضرعون عند الأمير في طلب الصلح» وجعلت ألم عليه في إظهار ما 
ادعوه من النار مرة بعد مرة» وهم لا يجيبون. 

فلما ظهر للحاضرين عجزهم وكذبهم» طلبت منهم متابعة الكتاب والسنة وأن 
يلتزموا هذا التزاما عاماء ومن خرج عنها ضربت عنقه. ” 7" 

- "فلما أظهروا التزام الكتاب والسئة» وجموعهم بالميدان بأصواتهم وحركاتهم 
الشيطانية يظهرون أحوالهم؛ قلت لشيخهم» : أهذا موافق للكتاب والسنة؟ فقال: هذا 
من الله حال يرد عليهمء فقلت: هذا من الشيطان الرجيم.. فقال: ما في السموات 
والأرض حركة إلا بمشيئة الله تعالىء فقلت له: هذا من باب القدرء وهكذا كل ما في 
العالم من كفر وفسوق هو بمشيئته؛ وليس ذلك بحجة لأحد في فعله.. 

- "فلما ظهر قبح البدع في الإسلام» وأنهم مبتدعون بدعاً منكرةء فيكون 
حالهم أسوأ من حال الزاني والسارق» فقال شيخهم : لا تتعرض لهذا الجناب العزيز - 
يعنى الأحمدية - فقلت: ويحك؛, أي شيء هو الجناب العزيزء وجناب من خالفه أولى 
بالعزء تريدون أن تبطلوا دين الله ورسوله.. وقلت لبم: يا شبه الرافضة» يا بيت الكذب 
- حتى قيل فيهم, لا تقولوا أكذب من اليهود على الله ولكن قولوا أكذب من 
الأحمدية على شيخهم - . 

ولما رددت عليهم الأحاديث المكذوبة أخذوا يطلبون مني كتباً صحيحة ليهتدوا 
بهاء فبذلت لهم ذلك» وأعيد الكلام أنه من خرج عن الكتاب والسنة ضربت عنقه 
وأعاد الأمير هذا الكلام» واستقر الكلام على ذلك؛ والحمد لله ””""." 


2) 


)1١١(‏ جموعالفتاوى -415/1١‏ 558 - باختصار. 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١‏ 

ونورد بعد هذا العرض المختصر الأمور التالية : 

31 مما كان يقرره شيخ الإسلام : عوك لعل سظلنا كان تقول‎ - ١ 
"4 " الله العدل لكل أحدء على كل أحدء في كل حال‎ 

ويتجلى من هذه المناظرات ما تحلى به شيخ الإسلام من العدل والإنصاف في 
جميع الأحوال. فمع خصومته للأحمدية»؛ لما تلبّسوا به من بدع شنيعة» وأحوال 
شيطانية؛ إلا أنه أنصفهم فأثبت ما لبعضهم من التعبد والزهد ولين الجانب'*"'', 
وخاطب الأحمدية قائلا: فالتتري وأمثاله سود وأهل الإسلام الحض بياضء» وأنتم بلق 
فيكم سواد وبياض "”""". 

وما أروع مقالة بعض العلماء - عن ابن تيمية - : "وددت أني لأصحابي مثله 
لأعدائه وخصومه 2159 " 

؟"- نلحظ في ثنايا هذه المناظرة ما أصاب شيخ الإسلام من الحن والابتلاء؛ 
فالأحمدية قد أجلبوا عليه بأحوالهم وخوارقهم؛: وحرّضوا الأمراء عليه؛ والكثير من 
الصوفية والفقهاء مع أولئك الأحمدية» بل إن يعصهم لعن شيخ الإسلاع لال رذ”ء 
على الأحمدية؛ فانتصر له العلامة أحمد بن إبراهيم الواسطي”*'"' قائلاً: "أما ردّه على 


.١77/0 الرد على المنطقيين ص 170 » وانظر : جامع ا مسائل‎ )١١5( 

.117/١١ انظر : جموع الفتاوى‎ )١١0( 

؟1١)‏ جموع الفتاوى .118/١١‏ 

.510/7 مدارج السالكين‎ )٠١١0( 

(11) وهو المعروف بابن شيخ الحزامين؛ كان شافعي المذهب صوفي المسلك, فلما قدم الشام تتلمذ 
على يد ابن تيمية فانتقل إلى مذهب أحمد وترك التصوفء له مؤلفات» توفي سنة ١١لاه.‏ 
انظر : الدرر الكامنة :9١/١‏ وشذرات الذهب ١/1؟.‏ 22 


١*5‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


الطائفة الفلانية""" أيها المفرط التائه؛ الذي لا يدري ما يقول؛ أ فيقوم دين محمد بن 
عبدالله الذي أنزل من السماءء إلا بالطعن على هؤلاء؟ '''' وكيف يظهر الحق إن لم 
يُخَذل الباطل؟ لا يقول هذا إلا تائه؛ أو حاسد " '"") 

*“ - تبدو شجاعة ابن تيمية ظاهرة جلية؛: فقد كان قوي القلب ثابت الفؤاد, 
فلم تفزعه تلك الأحوال والمخاريق» فتحدى الأحمدية2» وعارضهم» في مستهل 
المناظرة» وقال: ' أنا معارض لكم مانع لكم ؛ لأنكم تقصدون بذلك إبطال شريعة 
رسول الله ين فإن كان لكم قدرة على إظهار ذلك فافعلوا. فانقلبو صاغرين "2" " 

وصاح بهم في آخرها - قائلاً: "يا شبه الرافضة يا بيت الكذب.. أنا كافر يكم 
وبأحوالكم؛ فكيدوني جميعا ثم لا تنظرون" أفقه 

ولقد اعترف خصومه بشجاعته» فقالوا عنه: "هذا رجل محجاج خصم» وماله 
قلوب يفزع من الملوك؛ وقد اجتمع بقازان ملك التتر وكبار دولته؛ وما خافهم "4”". 

وكثيراً ما يقرر شيخ الإسلام أن صلاح بني آدم لا يتم في دينهم ودنياهم إلا 
بالشجاعة والكرم *"'"؛ وكان يقول أيضاً: ” فلا تتم رعاية الخلق وسياستهم إلا بالجود 


./6 يعنى: الأحمدية, كما صرح بذلك في كلام سابق» انظر الجامع لسيرة ابن تيمية ص‎ )١1( 

(1) كان العلامة الواسطي عارفاً بهم» فقد كان أبوه شيخ الأحمدية؛ ونشأ بينهم. انظر: شذرات 
الذهب .15/١‏ 

(00 الجاصعم سيرة ابن تيمية ص ./١‏ 

؟ ١‏ جموع الفتاوى .118/١١‏ 

(1) جموع الفتاوى 574/1١١‏ : 510 > باختصار. 

(4؟1) ال جامع لسيرة ابن تيمية ص ؟5. 

.519 انظر : الاستقامة ؟5/‎ )١10( 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ه١١‏ 
الذي هو العطاءء؛ والنجدة التي هي الشجاعة؛ بل لا يصلح الدين والدنيا إلا 
ل 

4 - أكد ابن تيمية - في غير موضع - على أصل الاتباع لرسول الله كَل 
وحدّر من البدع وا محدثات»؛ ومن ذلك: تطويق أغلال الحديد في أعناقهم على سبيل 
التعبدء فلا يصح التقرب بذلك إلى الله تعالى» لأن عبادة بما لم يشرعه ضلالة '""". 

يقول شيخ الإسلام - في هذا الشأن -: ' فهذا أصل عظيم تجب معرفته 
والاعتناء به وهو أن المباحات إنما تكون مباحة إذا جعلت مباحات» فأما إذا اتخذت 
واجبات أو مستحبات كان ذلك ديئاً لم يشرعه الله ولبذا عظم ذم الله في القرآن لمن شرع 
ديناً لم يأذن الله به 999 ”. 

كما قرر - في ثنايا المناظرة - أن البدعة شرّ من المعصية» وساق أدلته على 
ذلك7"". 

ه - طلب الأحمدية من شيخ الإسلام أن يسلّم إليهم حالهم» فلا يعارضهم ولا 
ينكر عليهم ”*": فامتنع عن ذلك» وأمرهم باتباع الشريعة: وأما مسألة فلان يسم إليه 
حاله» أو لا يسلّم إليه حاله» فمن المسائل التي تنازع الناس فيها بين إفراط وتفريط. 

وقد حقق شيخ الإسلام هذه المسألة في أحد أجوبته؛ وبين أن قولبم: يسلم له 
حاله؛ له معنى سائغ إذا أريد به رفع اللوم عن صاحب الحال» فلا يؤم ولا يعاقب» وإن 


) جموع الفتاوى .5111١/784‏ 

(10) انظر : جموع الفتاوى .40٠0/١١‏ 
)3١(‏ جموع الفتاوى 101١/١١‏ - باختصار. 
)1١9(‏ انظر : جموع الفتاوى /١١‏ 1!7. 
)١(‏ انظر : جموع الفتاوى /١١‏ +0 550. 


١‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 
أريد بتسليم حاله أن يكون صنيعه صواباً أو صحيحاًء فلا يجوزء ولا يسلّم حاله بهذا 
المعنى "11" 

١‏ - تميز شيخ الإسلام بالثقة بالله تعالى وحسن الظن به عز وجل ؛ كما هو بين في 
مناظراته وتقريراته» فإن الأحمدية لما اجتمعوا تجمع الأحزاب» وتكالبوا تكالب الأعداء 
وأظهروا خوارقهم» وطالبوا بحضور ابن تيمية» قال حينئذ: "فلما علمت ذلك» ألقى في 
قلبي أن ذلك لأمر يريده الله من إظهار الدين» وكشف حال أهل النفاق المبتدعين" 149 

وقرر هذا المعني في أكثر من موضع» ومن ذلك قوله: " ومن أعظم أسباب ظهور 
الإيمان والدين» وبيان حقيقة أنباء المرسلين: ظهور المعارضين لبم من أهل الإفك المبين.. 
وذلك أن الحق إذا جحد وعورض بالشبهاتء؛ أقام الله تعالى له ما يحق به الحق» ويبطل 
به الباطل من الآيات والبينات بما يظهره من أدلة الحق و براهنيه الواضحة» وفساد ما 
عارضه من الحجج الداحضة "127" 

- الما أبطل شيخ الإسلام أحوالهم» وبين مخالفتهم الشرع المنزّل» احتجوا 
بالقدر قائلين : 

ما في السموات و الأرض حركة إلا بمشيئته ", فأجابهم بقوله: " هذا من باب 
القدرء وهكذا كل ما في العالم من كفر وفسق هو بمشيئته» وليس ذلك بحجة لأحد في 
فعله؛ بل ذلك مما زينه الشيطان وسخطه الرحمه "049 


10 انظر : جموع الفتاوى 11/8/٠١‏ -5"86. 

(0) بجموع الفتاوى /١١‏ 4601. 

)2 ا جواب الصحيح ١ , ١ /١‏ - باختصار ٠‏ وانظر : جموع الفتاوى ١8‏ / لاه -04. 
)١45(‏ جموع الفتاوى .417١ /١١‏ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١7‏ 

وقد ساق شيخ الإسلام جواباً آخر على الحتجين بالقدر في فعل المصايب» كما 
جاء في مناظرته التي حكاها ابن القيم بقوله: 'وسمعت شيخ الإسلام ابن تيمية --رحمه 
الله - يقول: لمت بعض الإباحية» فقال لي: الحبة نار في القلب؛ تحرق ما سوى مراد 
الحبوب» والكون كله مراده فأي شيء أبغض فيه؟ قال الشيخ: فقلت له: إذا كان 
الحبوب قد أبغض أفعالا و أقوالاء وأقواماً. وعاداهم فطردهم ولعنهم» فأحببتهم, 
تكون موالياً للمحبوب أو معادياً له؟ قال: فكأئما ألقم حجراء وافتضح بين أصحابه: 
وكان مقدماً فيهم مشارا إليه تنيلك 

ه- مناظرات ابن تيمية للرافضة 

مع أن شيخ الإسلام أخبر بوقوع مناظرات ومفاوضات مع الرافضة يطول 
وصفهاء إلا أنه لم يتيسر الوقوف إلا على هاتين المناظرتين : 

المناظرة الأولى: جادل ابن تيمية أحد شيوخ الرافضة؛ وكان الجدل والبحث في 
مسألة دعوى عصمة الإمام؛ وأن أمير المؤمنين على بن أبي طالب نه معصوم من 
الصغائر والكبائر فحاجه شيخ الإسلام في أن العصمة لم تثبت إلا للأنبياء عليهم السلام؛ 
وأن عليا وعبدالله بن مسعود رضي الله عنهما اختلفا في مسائل وقعتء وأن تلك المسائل 
رضت علن الذي م فسيرب :نما اقول اتن عون عي 110.. 

المناظرة الثانية: ساق ابن تيمية مناظرته لشيخ رافضي في إحدى مسائل الإمامة 
فقال: 

'ولقد طلب أكابر شيوخهم الفضلاء أن يخلو بي؛ وأتكلم معه في ذلك» فخلوت 
به وقررت له ما يقولونه في هذا الباب» كقولهم: إن الله أمر العباد؛ ونهاهم»؛ فيجب أن 


. ”١“* وانظر: جموع الفتاوى 7٠١ل وطريق البجرتن ص‎ 2 ١1/77 مدارج السالكين‎ )1١:6( 
باختصار.‎ - ١١١ انظر : العقود الدرية ص‎ 


م4١‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


يفعل بهم اللطف الذي يكونون عنده أقرب إلى فعل الواجب وترك القبيح.. وهذا أخذوه 
من المعتزلة. 

ثم قالوا : والإمام لطف ؛ لأن الناس إذا كان لهم إمام يأمرهم بالواجب وينهاهم 
عن القبيح؛ كانوا أقرب إلى فعل المأمورء وترك المحظورء فيجب أن يكون لبهم إمام؛ 
ولابد أن يكون معصوماًء لأنه إذا لم يكن معصوماً لم يحصل به المقصودء ولم تدع 
العصمة لأحد بعد النبي ظَلهُ إلا لعلي»؛ فتعيّن أن يكون هو إياه للإجماع على انتفاء ما 
سواه؛ وبسطت له العبارة في هذه المعاني. 

ثم قالوا: وعليَ نص على الحسن؛ والحسن على الحسين» إلى أن انتهت النوبة إلى 
المنتظر محمد بن الحسن فاعترف بأن هذا تقرير مذهبهم على غاية الكمال. 

قلت له: فأنا وأنت طالبان للعلم والحق» وهم يقولون: من لم يؤمن بالمنتظر فهو 
كافر» فهذا المنتظر هل رأيته؟ أو رأيت من رآه؟ أو تعرف شيء من كلامه الذي قاله هو؟ 
أو ما أمر به أو ما نهى عنه مأخوذا كما يؤخذ عن الأئمة؟. 

قال: لا. 

قلت: فأي فائدة في إيماننا هذا؟ وأي لطف يحصل لنا بهذا؟ ثم كيف يجوز أن 
يكلفنا الله بطاعة شخصء ونحن لا نعلم ما يأمرنا به ولا ما ينهانا عنه» ولا طريق لنا إلى 
معرفة ذلك بوجه من الوجوه؟ وهم من أشد الناس إنكاراً لتكليف ما لا يطاقء فهل 
يكون في تكليف ما لا يطاق أبلغ من هذا؟ 47" " 

وبالنظر إلى هاتين المناظرتين وما يحتف بهماء نسوق الجمل الآتية : 


(0) مصنهاج السنة النبوية  ٠١7”- ٠١١/١‏ باختصار»ء وانظر : التسعنية 57/ 17/8. 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١78‏ 

-١‏ الإمامة أهم أصول الرافضة " فهي الأصل الذي تدور عليه أحاديثهم» وترجع 
إليه عقائدهم » وتلمس أثره في فقههم وأصولهم» وتفاسيرهم وسائر علومهه " ”47 

والإمامة ما شد به الرافضة عن سائر الطوائف؛ ولذا قال شيخ الإسلام: "خاصة 
مذهب الرافضة الإمامية من الاثني عشرية ونحوهم هو إثبات الإمام المعصوم»ء وادعاء 
ثبوت إمام علي بالنص عليه؛ ثم على غيره واحد بعد واحد " '1*") 

وأما أصولهم الأخرى كالتوحيد والعدل والنبوة» فيشتركون مع سائر أهل 
الأهواء. 

فلا عجب أن يعنى شيخ الإسلام بنقض أصل الإمامة» وبيان ما يحويه من 
فساد”*'', كدعواهم بالنص على الأئمة الاثنى عشرء وعصمتهم» وأن الإمام المنتظر 
لطف من الله ء فإنه إذا انتقض هذا الأصل » انتقض ما يبنى عليه من عقائدهم و آرائهم. 

0-١‏ لم يكتف شيخ الإسلام بمناظرة الرافضة ومجادلتهم» بل جاهدهم بالسنان» 
وغزاهم في عقر دارهم» وذلك لا عليه الرافضة من الضلال الشنيع» والمكر الكبار لأهل 
الإسلام. 

كما قال عنهم : 'فلينظر كل عاقل فيما يحدث في زمانه» وما يقرب من زمانه من 
الفّن والشرور والفساد في الإسلام» فإنه يجد معظم ذلك من قبل الرافضة؛ وتجدهم من 
أعظم الناس فتناً وشراء وأنهم لا يقعدون عمًا يمكنهم من الفتن والشر وإيقاع الفساد بين 
الأمة " 3017 , 


.101"/7 أصول مذهب الشيعة للقفاري‎ )١1( 

.576 /1١ التسعشية‎ )4( 

.415 - 581/5 157/86 , #/خلالا, لاغ‎ ٠٠١ /١ : انظر : منهاج السنة النبوة‎ )١69( 
."ا/١‎ /١ منهاج السنة النبوية‎ )١0١( 


١‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


و تحدث عن نصرتهم لأعداء الله تعالى فقال: "ولبذا الرافضة يوالون أعداء الدين؛ 
الذين يعرف كل أحد معاداتهم» من اليهود والنصارى والمشركين» ويعادون أولياء الله 
الذين هم خيار أهل الدين؛ وسادات المتقين»: ولبذا كان الرافضة من أعظم الأسباب في 
دخول الترك الكفار إلى بلاد الإسلام.. وهم كانوا أعظم الأسباب في استيلاء النصارى 
قديما على بيت المقدس 1" 

لقد أفتى شيخ الإسلام بغزوهم» ودعاهم إلى الالتزام بشرع الله تعالى؛ وذلك سنة 
8”*"“, حيث قال: "وقد علم أنه كان بساحل الشام جبل كبير '*'"؛ فيه ألوف 
الرافضة يسفكون دماء الناس» ويأخذون أموالهم» وقتلوا خلقاً عظيماًء وأخذوا أموالهم 
وباعوا الأسرى للكفار النصارى.. ومع هذا فلما استشار بعض ولاة الأمر في غزوهم؛ 
وكتبت جواباً مبسوطا في غزوهه”"". 

وذهبنا إلى ناحيتهم وحضر عندي جماعة منهم» وجرت بيني وبنيهم مناظرات 
ومفاوضات يطول وصفهاء فلما فتح المسلمون بلدهم 9 , وتمكن المسلمون منهم؛ 
نهيتهم عن قتلهم» وعن سبيهم» وأنزلناهم في بلاد المسلمين متفرقين لثلا يجتمعوا””" 


(؟0١)‏ منهاج السنة النبوية /1/ 4١4‏ - ياختصار. 

.١175/1 5 انظر : البدانة لابن كثير‎ )١6( 

.١٠١١ العقود الدرية ص‎ .1١ 17 وهو جبل كسروان. انظر : منهاج السنة النبوية‎ )١04( 

(155) من مؤلفات ابن تيمية: الرد على أهل كسروان الرافضة في جلدين. انظر : اجامع لسيرة ابن 
تيمية ص 53١772‏ . 

(0) انظر تفصيل ذلك في : العقودية الدرية ص 2.١75١ - ١١٠١‏ والبداية لابن كثير .١7/١65‏ 

)١010(‏ منهاج السنة النبوية 1/0 255١ - ١08‏ وانظر : منهاج السنة النبوية 1 717 وتجموع 
الفتاوى /١١‏ 4لا 1. 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١:١‏ 

0-1 مع أن الرافضة أرياب بدع مغلظة وزندقة مكشوفة " فليس في جميع 
الطوائف المنتسبين إلى الإسلام مع بدعة وضلالة شر منهم» لا أجهل ولا أكذب ولا 
أظلم ولا أقرب إلى الكفر والفسوق والعصيان» وأبعد عن حقائق الإيمان منهه "0*0 

ومع كيدهم وبغيهم على أهل السنةء إلا أن أهل السنة عاملوهم بكل عدل 
وإنصاف؛ كما حققه شيخ الإسلام في غزوه لبم» حيث نهى عن قتلهم وسبيهم بعد أن 
تمكن منهم» مع أنهم قتلوا المسلمين وسبوهم. 

وقد اعترف الرافضة بهذا العدل» وشهدوا أن أهل السنة ينصفونهم ما لا ينصفهم 
سائر إخوانهم الرافضة» وكما حكاه شيخ الإسلام قائلا : ' فأهل السنة يستعملون معهم 
العدل والإنصاف؛ ولا يظلمونهم, فإن الظلم حرام مطلقاء بل أهل السنة لكل طائفة من 
هؤلاء'”*'' خير من بعضهم لبعض» بل هم للرافضة خير وأعدل من بعض الرافضة لبعض. 

وهذا مما يعترفون هم به» ويقولون: أنتم تنصفوننا ما لا ينصف بعضنا بعضا 7 

ويقول - في موضع آخر -: ” فما من طائفة من طوائف أهل السنة على - 
تنوعهم - إلا إذا اعتبرتها وجدتها أعلم وأعدل؛. وأبعد عن الجهل والظلم من طائفة 
الرافضة. 

وهذا أمر يشهد به العيان والسماع» لمن له اعتبار ونظرء ولا يوجد في جميع 
الطوائف لا أكذب منهم» ولا أظلم منهم» وشيوخهم يقرون بألسنتهم يقولون: يا أهل 
السنة أنتم فيكم فتّوة لو قدرنا عليكم لما عاملناكم بما تعاملونا به عند القدرة علينا ”2077 


(0) منهاج السنة النبوية 0/ .١1١١‏ 

(169) المراد بهؤلاء : أهل الأهواء. 

.١861/ /0 متهاج السنة النبوية‎ )١( 

(0) منهاج السنة النبوية 5 / ,.١5١‏ وانظر: ؟517/1. 


١5‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


ة- نلمس - في الناظرة الثانية - ما عليه شيخ الإسلام من تحقيق لآداب 
المناظرة» فقد أحسن التعامل مع مخالفه, وترّفق بهء فوصفه بأنه من فضلاء شيوخهم, 
وأجاب طلبه في الخلوة والكلام معه في مسألة الإمامة: كما بين شيخ الإسلام مذهب الرافضة 
بكل إنصاف» حتى أقرّ الرافضي بأن هذا البيان على غاية الكمال» وكان ابن تيمية في غاية 
التجرد للحق» والنصح لمخالفه» حيث قال: "فأنا وأنت طالبان للعلم والحق " 

فالباعث من تلك المناظرة المناصحة والرحمة» لا المغالبة والظهور'"". 

6- تميز شيخ الإسلام بقوة حجتهء وبراعة مناظرته» وتمام درايته بمأهب 
الرافضة» ولا غرو في تلك الدراية وهو القائل: ' أنا أعلم كل بدعة حدثت في الإسلام» 
وأول من ابتدعهاء وما كان سبب ابتداعها" ”'') 

لقد طالبهم في مناظرته الأولى بالدليل على دعواهم بعصمة الأئمة » فالعصمة لا 
تثبت إلا للأنبياء عليهم السلام» وكما قرر شيخ الإسلام في أحد مؤلفاته أنه لا عبرة 
بكثرة الدعاوى»: وإنما العبرة بقوة الأدلة وتعددها '*'''», والعلم إما نقل مصدّق عن 
معصوم » وإما قول عليه دليل معلوم *'". 

وكما جاء في قواعد المناظرات : إن كنت ناقلاً فالصحة؛» أو مدعيا فالدليل 370, 


.0 48/7 انظر: الكلام عن مناظرة المناصحة والمغالبة في كتاب الإبانة الكبرى لابن بطة (الإيمان)‎ )١( 
.84 / جموع الفتاوى‎ )10( 

(0 انظر : تنبيه الرجل العاقل ١‏ / 717. 

.574 /١7 انظر : جموع الفتاوى‎ )١1١9( 

(11) انظر : منهج ا جدل وا مناظرة ؟/ /141. 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١8"‏ 

كما كشف عن تناقضهم - ف المناظرة الثانية - فالإيمان بالإمام الغائب لا يتحقق 
به لطف» بل هو تكليف بما لا يطاق» فإثباتهم الإمام الغائب وأنه لطف من الله يبطله 
نفيهم بتكليف ما لا يطاق» فأظهر شيخ الإسلام أن أقوالبم ينقض بعضها بعضا. 

وصدق - رحمه الله - إذ يقول: ما أعلم أحد من الخارجين عن الكتاب والسنة 
إلا ولابد أن يتناقض. " 117 

5- مناظرات ابن تيمية لنفاة الصفات 

من المعلوم أن مسائل الأسماء والصفات من أهم المسائل التي اشتغل ابن تيمية 
بتقريرهاء والرد على المخالفين» فقد سطر المصنفات العديدة في هذا الباب» كما كانت 
سيرته حافلة بمناظرات لنفاة الصفات ؛ كما في الأمثلة الآتية : 

المناظرة الأولى: كان موضوع " الرسالة المدنية" "2 ومحتواها: مناظرة ابن تيمية 
لبعض الناس في مسألة تأويل الصففات» وخلاصة المناظرة: أن شيخ الإسلام قرر لمخالفه 
مذهب أهل السنة في مسألة الصفات» ومعنى قولهم: ظاهر نصوص الصفات مراد أو 
ليس مراداء وأن الظاهر مراد إذا كان المقصود إثبات الصفات لله تعالى» كما يليق بجلاله 
وعظمته» فأقرٌَ المناظر على ذلك» ثم ساق ابن تيمية شروطاً في صرف نصوص الصفات 
عن ظاهرهاء فلا يجوز أن يكون في نصوص الوحيين كلام يراد به خلاف ظاهره» إلا وقد 
نُصب دليل يمنع من حمله على ظاهره؛ حيث سلم ذلك الرجل بهذا التقرير» ثم ساق 
شيخ الإسلام صفة اليد لله تعالى مثالا وأنموذجا لذلكء وحكى تأويلات المخالفين, 
واعترف الرجل بهاء ثم أجاب شيخ الإسلام عن تأويلاتهم بحجج من القرآن والسنة 


)١0‏ جموع المتاوى ٠١0/١7‏ - باختصار. 
)١114(‏ طبعت "الرسالة المدنية ' مفردة بتحقيق : د. الوليد الفريان» وهي موجود ضمن مجموع الفتاوى 
ك/ر او“ ا؟, 


١:5‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي أل عبداللطيف 
واللغة والعقل: ثم اعترض المخالف بأن إضافة اليد لله كناقة الله وبيت الله فأجاب ابن 
تيمية عن الاعتراض» ثم ختم مناظرته بإيراد أحاديث في إثبات صفة اليد لله تعالى» ثم 
خاطب مناظره قائلاً: " هل تقبل هذه الأحاديث تأويلا؟ أو هي نصوص قاطعة؟ وهذه 
أحاديث تلقتها الأمة بالقبول والتصديق " 01717 

“فأظهر الرجل التوبة» وبين له الحق ”77 

المناظرة الثانية: كتب شيخ الإسلام مناظراته بشأن العقيدة الواسطية» ونظرا 
لطولها فسنوردها بتصرف وإيجاز شديد على النحو الآتي : 

جرت هذه المناظرات في ثلاثة مجالس سنة 6٠/اه‏ 
الواسطية؛ وقرئت بتمامها على الحاضرين ''""'؛ وبين الشيخ سبب تأليفهاء وأجاب عما 
أورده الحاضرون من إشكالات واعتراضات. 

وبين أن هذه عقيدة السلف الصالح جميعاً. فليس للإمام أحمد اختصاص 
بها””"" , وأزال شيخ الإسلام اللبس عند الحاضرين في مسألة الحرف والصوت»ء والفرق 
بين تكلم الله بصوت» وبين صوت العبد ”*"", فأسكت بهذا التفصيل طائفة من المعاندين 
5 في 


جماود) 


5 حيث أحضرت العقيدة 


(0 الرسالة الدنية ص .5١‏ 

.15 - الرسالة ا مدنية » وانظر تفصيل المناظرة في الرسالة المدنية ص 8؟‎ )1+١( 
.١١١ /7 انظر : جموع الفتاوى‎ )1١107١( 

.١١14 /7 انظر : جموع الفتاوى‎ )١070( 

(1076) انظر : جموع الفتاوى .١176/7‏ 

(174) انظر : جموع الفتاوى .107١/7‏ 

(ه/ا١)‏ انظر : جصوع النستاوى 1/7/7 . 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١‏ 


ولما قرر ابن تيمية أن الكلام إئما يضاف عققة رسن اله عدن ؛ لا إلى من قاله 
مبلغا مؤدياء استحسن الحاضرون هذا الكلام وعظموهء واعترفوا بزوال الشبهة 


هتف 


(ففتق 


ثم ساق مجموع اعتراضاتهم » وأجاب عنها 
وافتتح شيخ الإسلام المجلس الثاني بأهمية الجماعة: والنهي عن الفرقة”""؛ ثم 
قال الشيخ المقدم من المعترضين : "لا ريب أن الإمام أحمد إمام عظيم القدرء 0 


بد اللحلفق 


انتسب إليه أناس ابتدعوا أشياء 

فقال ابن تيمية: "أما هذا فحق» وليس هذا من خصائص أحمدء بل ما من إمام 
إلا وقد انتسب إليه أقوام هو منهم بريئ ””*. 

وذبّ عن أئمة الحنابلة» وبيّن كذب ما ادّعاه ابن الخطيب'"' عنهم”"': وأكد أن 
هذه العقيدة لا تختص بالإمام أحمدء وإنما هذا اعتقاد رسول الله #« وسلف الأمة» 
وخاطب أكابر الشافعية بأن ما قرره في هذه العقيدة هو قول أئمة أصحاب الشافعي”" 

ولما عزم بعضهم على الطعن في حديث الأوعال”*'؛ بادر ابن تيمية بإثبات 
الحديث وقبوله»؛ ولما أحضر بعضهم كتاب الأسماء والصفات للبيهقي» وأن فيه تأويل 


. 177/7 انظر : جموع الفتاوى‎ )١1107( 
.180- انظر : جموع الفتاوى */لال11‎ 00 
.18١/7 انظر : جموع الفتاوى‎ )0 

.١181 /7 جموع الفتاوئ‎ )١1١79( 

.١180/7 مجموع الفتاوى‎ )1١( 
)ابن الخطيب هو الفخر الرازي.‎ 14١( 

.185- 1١85 /“* انظر : جموع الفتاوى‎ )14١١ 
.191/7“ انظر : جموع الفتاوى‎ )١18( 


١.‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


الوجه؛ فعاجله الشيخ بالجواب وبين جواز تأويل الوجه بالجهة والقبلة في قوله تعالى: ( 
وَل أرق وَََكْربٌ فَأَيتمًا تُولُوا فَهَمَ وَجَهُ آلّهِ 4 (البقرة: ]١١5‏ فلا محذور فيهء وكما جاء 
عن مجاهد والشافعي في تفسير الآية» ولكن هذه الآية ليست من آيات الصفات يلا 

هذه خلاصة تلك المناظرة '*' ؛ كما دونها شيخ الإسلام؛ كما حكيت المناظرة في 
مواضع أخرى بشيء من الزيادات” . 

ج) ومن مناظراته نفاة الصفات ما حكاه قائلاً: " وقد ناظرت غير واحد من هؤلاء 
من نفاة الصفات ومحرفيها من شيعي ومعتزلي وغيرهماء وذكرت لبم الشبهة التي 
تذكرها نفاة الرؤية » فقلت هي كلها مبنية على مقدمتين : 

إحداهما: أن الرؤية تستلزم كذا و كذا كالمقابلة والتحيز وغيرهما. 

والثاني: أن هذه اللوازم منتفية عن الله تعالى؛ فكل ما يذكره هؤلاء فأحد الأمرين 
فيه لازم؛ إما أن لا يكون لازماً بل يمكن الرؤية مع عدمه؛ وهذا المسلك سلكه الأشعري 
وغيره؛ لكن أكثر العقلاء يقولون: إن من ذلك ما هو معلوم الفساد بالضرورة. 


(185) وهو حديث العباس بن عبدالطلب #ه.. ومنه ' ثم فوق السابعة بحر بين أسفله وأعلاه مثل ما 
بين سماء إلى سماءء ثم فوق ذلك ثمانية أوعال» بين أظلافهم وركبهم مثل ما بين سماء إلى 
سماءء ثم على ظهورهم العرش بين أسفله وأعلاه مثل ما بين سماء إلى سماءء ثم الله تبارك 
وتعالى فوقٌ ذلك " أخرجه أبو داود ك السنة ح (8171): والترمذي ك التفسير ح (7750), 
وأحمد ١/570؛‏ وحسنه ابن تيمية في مجموعة الفتاوى ٠9/7‏ وآبن القيم في تهذيب سنن 
أبي داود 41/17. 

(185) انظر : جموع الفتاوى 157/7 

09 انظر : البداية لابن كثير ١5‏ /57؛ والعقود الدرية ص .١55- 1١14٠‏ 

,1١١- 5١10 25١١ - 1١915 /*” انظر : جموع النشاوى‎ )10( 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق 7 ١‏ 

وإما أن يكون لازماًء فلا يكون محالاًء فليس في العقل» ولا في السمع ما يحيله» 
بل إذا قدر أنه لازم للرؤية فهو حق ؛ لأن الرؤية حق؛ قد علم ذلك بالاضطرار عن خير 
البرية » أهل العلم بالأخبار النبوية" /048, 

وحكى - في موطن آخر - مقالة نفاة الرؤية» واحتجاجهم بانتفاء لازمها وهو 
الجهة» وأتبعه بحواب مفصّل '*'', ثم قال: "هذا مما خاطبت به غير واحد من الشيعة 
والمعتزلة, فنفعه الله به» وانكشف بسبب هذا التفصيل ما وقع في هذا المقام من الاشتباه 
ولعي + 0505 

د ) ومن تلك المناظرات ما أورده بقوله 

' وقد يحكى عن بعضهم أن سمع كلام لا معنى له في نفس الأمرء كما حكى 
الرازي في "محصوله" عمن سماهم بحشوية» أنهم قالوا: يجوز أن يتكلم الله بكلام ولا 
يعنى به شيئاًء لكن هذا القول لا أعرف به قائلاء بل لم يقل هذا أحد من طوائف 
المسلفان: 

ولبذا كنا مرة في مجلس» فجرت هذه المسألة2 فقلت: هذا لم يقله أحد من 
طوائف المسلمين»؛ وإن كان أحد ذكره فليس فيما ذكره حجة على إبطاله؛ فقال بعض 
الذابين عنه : هذا قالته الكرامية» فقلت: هذا لم يقله لا كرامي ولا غير كرامي » ولا أحد 
من أهل المذاهب الأربعة ولا غيرهم» وبتقدير أن يكون قولاً» فإنما احتج على فساده بأن 
هذا عبث؛ والعبث على الله محال وهذه الحجة فاسدة على أصله؛ لأن النزاع إنما هو في 
الحروف المؤلفة» هل يجوز أن ينزل حروفاً لا معنى لباء والحروف عنده من المخلوقات» 


)١8484(‏ السيعينية ص 51١‏ - باختصار يسير. 
(2) انظر : منهاج السنة والنبوية 2518/5 004. 
)١14(‏ انظر : منهاج السنة النبوية "/ 9 ". 


م1١‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


وعنده يجوز أن يخلق الله كل شيء ؛ لأنه فعله لا يتوقف على الحكمة والمصلحة؛ فليس 
فيما ذكره حجة على بطلان هذاء وإنما النزاع المشهور: هل يجوز أن ينزّل الله تعالى ما لا 
يفهم معناه؛ والرازي تمن يجوّز هذا في أحد قوليه ””"") 

نخلص بعد هذا العرض الموجز إلى الأمور التالية : 

-١‏ نلحظ في المناظرة الأولى أن شيخ الإسلام اهتم بمسألة تأويل الصفات» 
والتي خالف فيها الأشاعرةٌ أهلّ السنة» وعلل ذلك قائلاً: "بأنها الأم وسائر المسائل فرع 


عنها” 017 
ومن المعلوم أن شيخ الإسلام يعتني في التقرير بالقواعد والأصول» كما يعنى بها 
في الرد والمناقشة. 


ولذا يقول: ' لابد أن يكون مع الإنسان أصول كلية ترد إليها الجزئيات» ليتكلم 
بعلم وعدل» ثم يعرف الجزئيات كيف وقعت؟ وإلا فيبقى في كذب وجهل في الجزئيات: 
وجهل وظلم في الكليات» فيتولد فساد عظيم " '"'. 

كما نلحظ أن شيخ الإسلام - في تلك المناظرة - كان يتدرج مع المخالف في تقرير 
مذهب أهل السنة» ويورد ذلك مسألة تلو مسألة؛ حتى سلم المناظرء وأظهر التوبة. 

وبرع أيضا في التطبيق لما يقرره ويحرره؛ فما قرره من الشروط في صرف نصوص 
الصفات عن ظاهرهاء قد حققه عبر مثال ظاهرء وأنموذج بين. 

2-5 مع أن ابن تيمية عرض له في المناظرة بشأن الواسطية - صنوف الأذى 
والوشاية» والكيد والكذب من قبل مخالفية» إلا أنه عاملهم بالرحمةء والعفوء 


)١191١(‏ الصعدية ١‏ /الام1, ث8 ؟. 
(55) الرسالة ا مدنية ص 39. 
)١19*(‏ انظر : جموع الفتاوى .٠07/١9‏ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق 8 ١‏ 
والإحسان””"'؛ والسعي إلى الاجتماع والنهي عن الفرقة - كما موا في ثنايا 
المناظرة. 

ومن ذلك قوله - في المجلس الثاني من المناظرة - " إن الله تعالى أمرنا بالجماعة 
والائتلاف؛ ونهانا عن الفرقة والاختلاف.. ورينا واحدء وكتابنا واحدء ونبينا 
واحدء أصول الدين لا تحتمل التفرق والاختلاف», وأنا أقول ما يوجب الجماعة بين 
لطي 7 

ويقول - في موضع آخر - ” أنا كنت من أعظم الناس تأليفا لقلوب المسلمين» 
وطلبا لاتفاق كلمتهم » واتباعاً لما أمرنا به من الاعتصام بحبل الله» وأزلت عامة ما كان في 
النفوس من الوحشة" ”"*" 

7" - التزام ابن تيمية في العقيدة الواسطية بالدليل والأثرء وقرر أن الاعتقاد 
يؤخذ عن الله تعالى: ورسوله وق وما أجمع عليه سلف الأمة ”"""". 

وقال - رحمه الله -: ' كل لفظ قلته فهو مأثور عن النبي عل 147" 

لقد كان شيخ الإسلام وقافا على نصوص الوعون فا زنن: ومن ذلك قوله:” 
إني عدلت عن لفظ التأويل إلى لفظ التحريف؛ لأن التحريف اسم جاء في القرآن بذمه 
وأنا تحريت في هذه العقيدة اتباع الكتاب والسنة» فنفيت ما ذمه الله من التحريف”""". 


(195) انظر : جموع الفتاوى */ .5١١ ١115:1554 21515 15١‏ 
)١40(‏ جموع الفتاوى ”77 181١١187‏ - باختصار يسير. 

(0) جموع الشتاوى 771//7. 

.١١١ /7 انظر : جموع الفتاوى‎ )١90( 

.107/5/“ جموع الفتاوى‎ )١54( 


ه6١‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


وقلت لهم ذكرت في النفي التمثيل»؛ ولم أذكر التشبيه لأن التمثيل نفاه الله بنص 
كتابه حيث قال : (« ليس كَمِثْلء شىْء 4 [الشورى» .]١١‏ 

وقلت: من غير تكييف ولا تمثيل؛ لأن التكييف مأثور نفيه عن السلف. وهو 
أيضاً منفي بالنص» فإن تأويل آيات الصفات يدخل فيها حقيقة الموصوفء. وحقيقة 
صفاته غير معلومة ”'".." 

- يبدو جليا من خلال المناظرة بشأن الواسطية قوة حجة ابن تيمية» ورسوخ 
علمه.ء وحدة فهمهء ودقة تحقيقه2 ودرايته بالمقالات والمذاهصب2 وحضور حجته؛ 
ومسارعته بإيراد الجواب عن كل إشكال. 

فالعقيدة الواسطية كتبها في قعدة بعد العصرء ومع ذلك قال لمخالفيه: "كل من 
خالفني في شيء ما كتبته فأنا أعلم بمذهبه منه ”7 

وقال أيضا: " قد أمهلت كل من خالفني في شيء منها ثلاث سنين» فإن جاء 
بحرف واحد عن أحد القرون الثلاثة يخالف ما ذكرته فأنا أرجع عن ذلك؛: وعلي أن آتي 
بنقول جميع الطوائف - عن القرون الثلاثة - توافق ما ذكرته.. ” 7" 

كما ردّ على أولئك الشافعية الذي ناظروه بكلام أئمتهم المقدمين”” ", وأنصف 
الحنابلة بالرد على ما ادعاه الفخر الرازي " '؛"") 


)١194(‏ في قوله: "ومن الإيمان بالله: الإيمان بما وصف به نفسه في كتابه» وبما وصفه به رسوله يده من 
غير تحريف ولا تعطيل؛ من غير تكييف ولا تمثيل ' انظر: العقيدة الواسطية ضمن مجموع الفتاوى 
١ 39/#‏ . 1 

للم جموع الفتاوى ”/ 6 ١95‏ - باختصار. 

.171/ جموع الفتاوى‎ )2١١( 

0 جمجموع الشتاوى .١11/”‏ 


(26) انظر : جموع الفتاوى .١6١ , ١/7/7‏ 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ١١١‏ 

ومع أن المجلس الأول من المناظرة كان بغتة لابن تيمية *"©: إلا أن خيره عظيم 

كما قال - رحمه الله -2 أظهر الله من قيام الحجة» وبيان المحجة» ما أعز الله به السنة 
والجماعة . وأرغم به أهل البدعة والضلالة. " 9'". 

ه - كان شيخ الإسلام مراعياً عوارض الأهلية - كالجهل والتأوّل ونحوهما - 
كما في حكاية مناظرة الواسطية؛ فلما اعترض الخصوم بأن من خالف شيئاً من عقيدة 
الفرقة الناجية يلزم هلاكه. 

فأجاب قائلا : " ليس من خالف في شيء من هذا الاعتقاد يجب أن يكون هالكاً فإن 
لمنازع قد يكون يجتهداً مخطثاً يغفر الله خطأه» وقد لا يكون بلغه في ذلك من العلم ما تقوم 
به عليه الحجة»؛ وقد يكون له من الحسنات ما يمحو الله به سيعاته"”"", 

ويقول - في موطن آخر - " كنت أقول للجهمية من الحلولية والنفاة» والذين 
نفوا أن الله تعالى فوق العرشء لما وقعت محنتهم» أنا لو وافقتكم كنت كافراً ؛ لأني أعلم 
أن قولكم كفرء وأنتم عندي لا تكفرون؛ لأنكم جهالء, وكان هذا خطاباً لعلمائهم 
وتاتهه وركيم واقوانانه: لوم 

وبالجملة فإن المناظرة بشأن الواسطية تستحق أن تفرد بمصنّف نظراً لطولباء ول 
تحويه من معالم مهمة؛ وفوائد جمة في تقرير الاعتقاد» وشرح العقيدة الواسطية؛ والردٌ 
على المخالفين» وجوانب عملية تطبيقية في المناظرات و آدابها. 


.187/17 انظر: مجموع الفتاوى‎ )3١5( 

0 انظر : جموع الفتاوى .181/٠‏ 

.18٠١/7 مجموع الفتاوى‎ )2١1( 

00" ) بجموع الفتاوى 1074/7. وانظر: اي خرف 
)53١(‏ الرد على البكري ص 5709. 


0 عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 


5- الخص ابن تيمية في المناظرة الثالثة: شبهة نفاة الرؤية في مقدمتين» ثم 
نقضهاء وأشار إلى ثبوت الرؤية كما جاء في الآثار الصحيحة» فابتدأ بنقض الأصل 
الفاسدء ثم أتبعه بتقرير الحق» و علل ابن تيمية هذا المسلك بقوله: " فإن المبتدع الذي 
بنى مذهبه على أصل فاسدء متى ذكرت له الحق الذي عندك ابتداء أخذ يعارضك فيه 
لا قام في نفسه من الشبهة؛ فينبغي إذا كان المناظر مدعياً أن الحق معه أن يبدأ بهدم ما 
عندهء فإذا انكسر وطلب الحق فأعطه إياه 9" 

وساق ابن تيمية جواب الأشاعرة عن شبهة نفاة الرؤية» حيث أثبت الأشاعرة 
الرؤية مع نفي الجهة والمقابلة» وإن كان قول الأشاعرة بنفي الجهة فاسداً وممتنعاء إلا أن 
مقالة المعتزلة والشيعة بنفي الرؤية والجهة أشد فساداً وأعظم امتناعا من جهة التقل 
والعقل 30". 

والذي عليه أهل السنة أن تلك اللوازم - كالجهة والمقابلة ونحوها -- ليست ممتنعة: 
فإذا كانت المقابلة لازمة للرؤية فهي حق» فما كان حقاً وصواباً فلازمه كذلكء لذا يقول 
ابن تيمية: من اذعى ثبوت الشيء فقد ادّعى ثبوت لوازمه؛ ولوازم لوازمه. وهلم جر 
ضرورة عدم الانفكاك عنه” 17" 

وأما عن مناظرته بشأن من ادّعى أن الله يتكلم بكلام لا معنى له.. فقد تميزت 
بأجوبة مهمة» منها: تقريره أن هذه المقولة لم يقلها أحد من الطوائف لا حشوية ولا 
كرامية» ولا غيرهما. 


.1904/1١١/ جموع الفتاوى‎ )0٠١9( 
."18 -١ /١ انظر : منهاج السنة النيوية‎ ( 
.57/١ تنبيه الرجل العاقل‎ )0( 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق تان | 
وهذا من درايته التامة بمقالات الفرق؛ ودقته في نسبة الأقوال إلى أصحابها"" 
ومن تلك الأجوبة: أنه لو فرض أنه قول» فإنما احتج الرازي على فساده بأنه هذا 
عبث» والعبث على الله محال» وهذه الحجة مردودة على أصله لأمرين: أحدهما: أن النزاع 
إنما هو في الحروف؛ والحروف عند الرازي مخلوقة » فلا تقوم بها حجة. 
وثانيها: أنه يجوز عند الرازي أن يخلق الله كل شيء. وأن يدل و معنى 
لباء فلا يوصف الله - عنده - بالحكمة.. 
خاقة 
نخلص في نهاية هذا البحث إلى النتائج التالية : 
- كثرة مناظرات ومخاطبات شيخ الإسلام لأهل الملل والنحل»: لا سيما 
الا تحادية وأهل وحدة الوجودء والرافضة. فقد جرى بينه وبينهم مناظرات ومخاطبات 
يطول وصفها.. وقد تضمن هذا البحث سبع عشرة مناظرة» فضلا عن المناظرات 
والمخاطبات الواردة في ثنايا التعليقات. 
- مشروعية المناظرة وضابطهاء مع بيان أحوال المناظرة المشروعية» وأن المناظرة 
قد تكون ممنوعة إن كان المناظر ضعيف العلم أو معاندا. 
- ما تحلى به شيخ الإسلام في تلك المناظرات - وكذا سائر مواقفه العلمية 
والعملية - من عدل وإنصاف لمخالفيه» وكما شهد بذلك خصومه؛ ولعل عدله كان 
سبباً في إفحام مخالفيه» واعترافهم بما معه من الحق. 
ويشهد لذلك قوله - رحمه الله - ' إن الإنسان إذا اتبع العدل نصر على 


2)" 


خصمه )2 وإذا خرج عنه طمع فيه خصمه 


(؟١5)‏ انظر: موقف ابن تيمية من الأشاعرة /١‏ 7715. 


١ 5 5‏ عبدالعزيز بن محمد بن علي آل عبداللطيف 

وتحقيقاً لكمال العدل فإن ابن تيمية يتنزل مع مناظريه - كما سبق في مناظرته 
للنصارى والاتحادية - وكان يقول: “التنزل في المناظرات من تمام الإنصاف» ومن 
الداعي للنظر في الأدلة والبراهين المرجحة» وفيه دعوة لطيفة لأهل الانحراف؛ كما هو 
معروف بالتأمل 514 

-- مع ما في هذه المناظرات من صدع بالحق» وإزهاق للباطل» وفضح 
للمنافقين» ومباهلة”'", ألا إنها لا تنفك عن رحمة بالمخالفين؛: ومحبة الخير لهم» 
والترفق بهم من أجل هدايتهم» ومراعاة عوارض الأهلية كالجهل والتأويل ونحوهما. 

- أن ما يورده شيخ الإسلام من تقرير وتأصيل - تبعه - في تلك المناظرات 
- بالتطبيق والتحقيق» فإذا كان ابن تيمية يقرر - مثلاً - أن أهل السنة يعلمون الحق» 
ويرحمون الخلقء فقد حقق ذلك والتزمه في تلك المناظرات» ولما ساق في مناظرته 
المذكورة في الرسالة المدنية» شروط صرف الكلام عن ظاهره»ء أتبعه بالمثال والتطبيق.. 

تيز شيخ الإسلام بقوة حجته» وظهور أدلته؛ ووضوح براهينه. 

وكان يقول: "قد لا يتأتى في المناظرات تفسير المجملات» خوفا من لدد الخصم» 
فيؤتى بالواضحات'"'" " 

ومن ذلك نقضه لأصول الاتحادية بالبرهان» عندما قرر أن المطلق في الأذهان 
وليس في الأعيان» فاعترف الاتحادية بأن هذا التقرير يقلع أصولهم. 


.7 88-5 1/7 وانظر : ضر التاسيس‎ : 5٠4/4 الدرء‎ ) 7١( 

.١15 ١ طريق الوصول إلى العلم المأمول للسعدي ص‎ )3١( 

)5١6(‏ جرت مباهلة بين شيخ الإسلام وبين الاتحادية -- كما سبق ذكره - وانظر: مجموع الفتاوى 
14. وعرف ابن الأثير المباهلة بقوله : "الملاعنة» وهو أن يجتمع القوم إذا اختلفوا في شيء؛ 
فيقولوا لعنة الله على الظالم منا " النهاية .١717// ١‏ 

.١1١0/١١ جموع الفتاوى‎ )32١17( 


مناظرات ابن تيمية لأهل الملل والنحل جمع وتعليق ه5١‏ 

وكذا بيانه تناقض الرافضة عندما أوضح أن إثباتهم الإمام الغائب» وأنه لطف من 
الله تعالى ينقضه قولهم بنفي تكليف ما لا يطاق. 

ومن قوة حجته: قلب الدليل عليهم» فلما احتج الاتحادية بحديث الرؤية» قرر 
ابن تيمية أن هذا الحديث حجة عليهم من عدة وجوه؛ ولا استدل القبوريون بأن الخيل 
تشفى عند قبور العبيديين؛ قلب الدليل عليهم» وبيّن أن سبب شفاء الخيل ما تسمعه من 
العذاب الذي يؤدي إلى فزع الخيل وإسهالها. 

- ما كان عليه شيخ الإسلام من حضور الحجة» وسرعة البديهة» فمع أن 
جملة من المناظرات يقع بغتة؛ إلا أن حجته حاضرة وظاهرة؛ فلم يناظر أحدا إلا غلبه 
- كما قال ابن الزمكاني - ظ 

ومن ذلك أنه فسّر كتاب "لوح الأصالة " لابن سبعين وبيّن فساده» مع أنه لم يره 
من قبل» ومع أن المجلس الأول من المناظرة في شأن ' الواسطية " كان بغتة» إلا أن الله 
تعالى أظهر به قيام الحجة؛ وظهور السنة. 

- يقترن بتلك المناظرات جوانب عملية من الاحتسابء. والأمر بالمعروف 
والنهي عن المنكر» والاستتابة» والتأديب. 

هذا ما تيسر جمعه وبحثه وبالله التوفيق. 
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71 البدر الطالع بمحاسن من بعد المرن السابع ٠‏ محمد بن علي الشوكانيء دار المعرفة, 
بيروت. 

7 بغية ا مرتاد في الردٌ على التفلسفة والقرامطة والباطنية (السبعينية) . لابن تيميةء ت: 
موسى الدويشء ط .١‏ مكتبة العلوم والحكم, المدينة 504١ه.‏ 

1 بيان تلبيس ا جهمية أو نق ض تأسيس ا جهمية » لابن تيمية. ت: محمد القاسم: ط 2١‏ 
مطبعة الحكومة» مكة 957١١ه.‏ 

3 التدمرية » لابن تيمية» ت: محمد السعوي؛ ط١‏ ء الرياض 00٠1١ه.‏ 

[| التسعينية » لابن تيمية» ت: محمد العجلان؛: ط ١‏ » مكتبة المعارف» الرياض ١517١ه.‏ 

1 تنبيه الرجل العاقل على تمويه ا جدل والباطل» لابن تيمية» ط .١‏ دار عالم الفوائد. مكة 
806 اها 

73 ال جامع لسيرة ابن تيمية خلال سبعة قرون » محمد عزيز شمس ء وعلي العمران» ط :١‏ 
دار عالم الفوائد» مكة ١17١ه.‏ 

73 جامع الرسائل » لابن تيمية» ت: محمد رشاد سالم» ط؟»ء دار المدني. جدة 2٠5١ه.‏ 

١1‏ جامع ال مسائل » لابن تيمية» ت: محمد عزيز شمس .ء ط »١‏ دار عالم الفوائد؛ مكة 
:اه 

]١ 1‏ اجواب الصحيح من بدّل دين ا مسيح» لابن تيمية» مطبعة المدني» القاهرة. 

2) ه1١9 الجوه رالنَضّد في طيتمات اخر يأصحاب أحمد » لابن عبدالبادي: (ت‎ ]٠[ 
.ها١5٠ا/ مكتبة الخانجي , القاهرة‎ 2١ ت: عبدالرحمن العثيمين» ط‎ 

[] درء تعارض العمل والنقل» لابن تيمية » ت: محمد رشاد سالم» ط »١‏ مطبوعات جامعة 
الإمام محمد بن سعودء الرياض 149١ه.‏ 

]١4[‏ الدررالكامنة في أعيان الائة الثامنة . لأحمد بن حجر العسقلاني» ت: محمد جاد الحق» 
دار الكتب الحديثة » مصر. 
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.ه١4٠06 الرد على البكرى » لابن تيمية» ط ”؟» الدار العلمية: دلبي‎ ]١4[ 

[ الرد على المنطقيين» لابن تيمية» ط ؟» إدارة ترجمان السنةء لاهورء باكستان 95١١ه.‏ 

.ه١‎ 5٠/8 دار طيبة» الرياض‎ » ١ الرسالة ا مدنية » لابن تيمية» ت: الوليد الفريان؛ ط‎ ]7 ١1 

17 زاد ا معاد في هدي خي رالعباد » لابن القيّم؛ ت: شعيب الأرناؤوط و عبدالقادر الأرناؤوط ؛ 
4+51اهء مؤسسة الرسالة» زيروت: 

1" الاستقامة » لابن تيمية» ت: محمد رشاد سالم؛ ط ١‏ . جامعة الإمام محمد بن سعود 
١ه‏ 

[ ؟] سي رأعلام النبلاء . للذهبي؛ ط »١‏ مؤسسة الرسالة»؛ بيروت 509١ه.‏ 

31 "] شذرات الذهب في أخبار من ذهب . لابن العماد الحنبلي؛ ط »١‏ دار الفكرء بيروت 
8ه 

]١131‏ الصهدية » لابن تيمية. ت: محمد رشاد سالم» مكتبة ابن تيمية ؛ القاهرة. 

71 طيقات الشافعية الكبرى » للسبكي؛ ت: عبدالفتاح الحلوء و محمود الطناحي:195314١م؛‏ 
القاهرة 7457١هء‏ مطبعة الحكومة؛ مكة 

3 طريق الوصول إلى العلم ا مأمول ختار م نكتب ابن تيمية » لعبدالرحمن السعدي, 
المؤسسة السعدية»؛ الرياض. 

[1 ؟] العقود الدرية ؛ لابن عبدالبادي» مطبعة المدني » القاهرة. 

1" الفتوى ا حموية الكيرى » لابن تيمية» ت: حمد التويجري؛ ط ١‏ » دار الصميعي؛ 
الرياض 9١5١ه.‏ 

[١؟]‏ الفمصل في ا ملل والأهواء والنحل: لابن حزم ؛. ت: محمد نصر وعبدالرحمن عميرة» 
ط .١‏ شركة عكاظ, جدة 7٠1١ه.‏ 

جموع الفتاوى » لابن تيمية؛ جمع : عبدالرحمن بن قاسم» مجمع الملك فهد لطباعة 
المصحف الشريف, المدينة ط 515١ه.‏ 

31*']! مدارج السالكين ؛ لابن القيم. ت: محمد حامد الفقي» القاهرة 110١ه.‏ 

1 ؟] منهاج السنة النبوية في نتم ضكلام الشيعة القدرية » لابن تيمية» ت: محمد رشاد سالم» 
ط جامعة الإمام محمد بن سعودء الرياض» 5٠5١ه.‏ 
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01 *”] منهج ا جدل والناظرة في تقرير مسائل الاعتقاد ؛ لعثمان علي حسن. ط ١‏ دار إشبيلياء 


الرياض ١57١ه.‏ 

13 ]! موقف ابن تيمية من الأشاعرة : لعبدالرحمن ا محمودء ط »١‏ مكتبة الرشدء الرياض 
6ه 

[/0"] النبوات » لابن تيمية» ت: عبدالعزيز الطويان» 21١‏ مكتبة أضوء السلف» الرياض 
5ه 


3 النهاية في غريب ا حديث ؛ ابن الأثيرء ت: الطاهر الزاوي؛ ومحمود الطناحي؛ المكتبة 
العلمية؛ بيروت. 
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علصمء2 كناوتونتاع؟] 5ع)ومء12 و'طقتسرل1 مط 01 لإلافستسسك عط 


لالط اذ .ذ .11 عتمداسلطة4 


,4 زه باصرء 12 ,«مددعروعط انرواكةدودوكل 
0 نهد ,اللمنرتط ,بت عستولا عتتهاك[ لهك رطا[ موتجتجمطاط! تجصمجة-ال 


ها مماواءء0 قلط لقة 2165مع0 صا وتائدعع 5'طقتصا1 ص15 أنه26 عمتمملتوعط عطا غ2 عمتكلاها ذز طعتمعوء, عط1 باعل طضوطق4 
.5 عطا 01 عستنامعع عطا 

10 5عأةمعل عناه؟ لعصمملأضعغط كقط ععطءموعوءم عطا ,معط .كنامعة؟ ععه د5عأومعل غطا أقطا 0عللعء0 عكر 
غطا أقطا «منتعتمه علعطا لصة 000 5ز 5ءؤوع[ أقطا عمالاة5 كتعغطا لضة «مؤتعطانزامم 5'مقتأامضط عط أنوطة هتمص 
لالتاوطظء عط 11أ/ت برعه1[معطا 

لقة وملمن عط 01 عأممعم عط ه10 دعنومعل 5*منصز1 م16 لاط طععوعوعءء ونطا لع:و011؟ قط عط رأقط ععقم 
.5 كاأعطا 01 لطع مدنا عطا مز لع2 1 لمأععمة ععة طعتطج موواء طاصةم 

.5ىعاتقعناط عطا طاتت وعأدمعل 5 2تصصل1 ص5[ 1ه منت لضناه؟ فقط ععطعموعوع, ع1 

عط 18 72)102عع288ء ماعطا أنا260 7/35 عه ععغطاه غط!' .مئاعه: عط 155 ذوعماوعبع ماعطا أنامطة 8/35 معطا 01 عم© 
.5 ]0 21765 

لهة عع:ة! 15 از عوتلهءء5 نذ1لع1] عغطا :10 طقنصا1 م5[ 1ه و5عنأدمعل عط لعجضةسصصيد فقط ععطعروعوع عطا بصع 
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مقط عطا ما وعاتتطذ عطا طاانت وعأومعل عبتن نزط أقط لع10110237 وقط ععطءعموعوعع عطا ,معط 
.لإ15دء0طلاط عطا 01 5عأدمعل ؟ناه0؟ لعذ5كناء15ل عقط ععطاء تدعوع, ع1 


.طأععقع5ع: عطأا 01 كالنادع: أمقائهم 152 22051 عطا لعل نااعصم عط ,لإاالمستم 


جلة جامعة ا ملك سعود . م9١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 2)١(‏ ص ص ١90-١1١‏ (1417ه/1١٠كم)‏ 


مستوى وعي طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات الاجتماعية ومعلمي هذه المادة بالآثار 
الثقافية والاجتماعية لأبعاد ظاهرة العولمة 


* سميح محمود الكراسنة, ”**2 سليمان محمد قزاقزة 


ستاذ مساعد» قسم ا مناهج موالتدريس.ء كلية ااشبية. بن عاضر» قسم ا منامخ والتدريس. كلية التربية, 


0 


قف / 


جامعة اليرموك» أريد - الأردد 


(قدم للنشر ف 107؟1475/5/5١اه.‏ وقبل للنشر في 175/8/3١اه)‏ 


ملخص البحث. يهدف البحث الحالي إلى الكشف عن مستوى وعي طلبة برنامج معلمي مجال 
الدراسات الاجتماعية ومعلمي هذه المادة بالآثار الثقافية والاجتماعية لأبعاد ظاهرة العوللة. ولجمع 
البيانات اللازمة؛: تم إعداد أداة اشتملت على 78 فقرة. خضعت هذه الأداة لإجراءات الصدق 
والثبات. تكونت عينة البحث من 48 من الطلبة المعلمين؛. و78١1‏ من معلمي الدراسات الاجتماعية. تم 
استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لتقديرات أفراد العينة عن طريق 
(5855)»؛ كما استخدم اختبار (ت) للتعرف على مدى وجود فروق بين المتوسطات للمعرفة ما إذا كانت 
دالة إحصائيا لمتغيري الجنس» والوظيفة أو المهنة. أظهرت النتائج أن وعي غالبية أفراد العينة بالآثار 
الاجتماعية والثقافية لأبعاد ظاهرة العولمة كان في إطار درجة متوسط, و أن وعي الطلبة المعلمين بالآثار 
الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولمة كان أكبر من وعي المعلمين في المدارس » مع عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين وعي المعلمين و الطلبة بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العوللة تعزى لأثر متغير 
الجنس. وفي ضوء النتائج» تم اقتراح عدد من التوصيات؛ كان أهمها: الاهتمام بإعداد المعلمين (سواءً 
أكان ذلك قبل الخدمة أو في أثنائها) وتزويدهم بالمعارف التي تساعد في بناء آليات للتعامل مع أبعاد 
ظاهرة العوللة بدرجة من الوعي والحكمة. 
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2-6 سميح محمود الكراسنة و سليمان محمد قزاقزة 
المقدمة 

يتصدر موضوع العولة مكانة هامة في الحياة المعاصرة» إذ يشغل مساحة كبيرة في 
المناقشات. والدراسات الاجتماعية والثقافية والإعلامية والاقتصادية و السياسية 
وسواها. 
و العولمة ظاهرة مركبة تنطوي على أبعاد متعددة» وهي من الظواهر الجديدة التي تسترعي 
اهتمام المفكرين والمثقفين على اختلاف انتماءاتهم الفكرية والأيديولوجية» وقد كثرت 
الاجتهادات في مفهوم العولة ودلالاتها. ففي مراجعة استخدم فيها المنهج التاريخي 
والوصف التحليلي للتعرف على مفهوم العوللة» ويشير حجاج !١[‏ إلى أن العوللة ذات 
جذور في التاريخ القديم إلا أنها ذات تجليات حديثة في معظم اللغات» وأن استعمالها 
بجدية بدأ في منتصف القرن العشرين؛ حيث بلغ أوج توسع العولة الحديثة منذ منتتصف 
الثمانينيات والتسعينيات» بعد تنامي دور الشركات متعددة الجنسيات» وانتشار استخدام 
تكنولوجيا المعلومات» وتكنولوجيا الاتصالات الجديدة. وقد بين ياسين [؟] أن هناك اتفاقا 
على اعتبار مفهوم العولمة أداة تحليلية لوصف عملية التغيير الاجتماعي في المجالات 
المختلفة. ويضيف حجاج[١ء‏ ص”! أن العديد من علماء السياسة وعلم الاجتماع 
والإعلام قد اتفقوا على وصف العولمة بأنها مسار ديناميكية كوكبية» وتاريخية 
وتحديثية» وأنها ليست محض مفهوم مجردء فهي عملية مستمرة» يمكن ملاحظتها 
باستخدام مؤشرات كمية وكيفية في محالات السياسة» والاقتصادء والثقافة والاتصال. 
حيث ذهب المصراتي["! إلى اعتبار العولة مرحلة من مراحل التطور التاريخي» التي 
طرأت على تركيبة ا جتمعات الإنسانية والاقتصادية والاجتماعية والسياسية والثقافية» إثر 
بزوغ جملة من المتغيرات» جراء خروج العالم من مرحلة التحديث الاجتماعي» ودخوله 
في مرحلة ما بعد التصنيع الثقيل» والاتجار الحرء والحرب النووية. ورغم بروز ظاهرة 
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العولة ومفهومها بشكل صريح خلال عقد التسعينيات» بأنها قوة تغيير رئيسية» تقود 
البشرية كلها إلى المستقبل » فضلاً عن إعدادها لمتطلبات القرن الواحد والعشرين» إلا أن 
موضوع العولمة ما زال من الموضوعات المركزية التي تثير جدلاً كبيراً و اهتمامًا واسعًا في 
البلاد العربية» وغيرها من بلدان العالم على حد سواء. 

فمفهوم العولمة في واقع البيئة العربية على وجه الخصوص يتعرض للكثير من 
الاعتراض والنقد والاتهام؛ بسبب الاعتقاد السائد من أنها تمنح الفرص الكثيرة لشريحة 
غنية ضيقة للتحكم بحياة الطبقات الفقيرة والواسعة» وتنفذ أغراضها بقوة الإعلام 
والشركات العملاقة العابرة للقارات؛ التي اعتمدت أساليب التسويق الحديثة» والتهديد 
باتساع الأسواق أمامها في بلدان العالم النامية والمتقدمة بعد اتفاقية تحرير التجارة [1 » 
ص١١).‏ لذلك فقد وصف فرحان العولة "بأنها آخر صرعات الرأسمالية والليبرالية 
الغربية: وآخر أنماط الاستعمارء لصالح المركز أو الدولة الأقوى» والتي تنفرد بالزعامة في 
العالم» في ظاهرة طاغية قاهرة للشعوب» غير مرغوب بها [60» ص75"). ويوجه إلى 
العولة تهم كثيرة من منطلقات اجتماعية» منها تهم اقتصادية واجتماعية وإنسانية 
بالدرجة الأولى» تؤدي إلى نتاجات خطيرة» تعلي من شأن النخب الغنية» وتزيد من فقر 
الطبقات الفقيرة» وعلى الرغم من أن البعض يرى العولمة منظومة متكاملة» يرتبط فيها 
الجانب السياسي بالجانب الاقتصادي, والجانبان معاً يتكاملان مع الجانب الاجتماعي 
والثقافي؛ إلا أنها مدعومة بصورة محكمة بالنفوذ السياسي والاقتصادي الذي تمارسه 
الشريحة الأقوى2 وبهذا التوجه فإن العولمة تسهم في تكريس الظلم و السيطرة و 
اللامساواة الاجتماعية [5» ص5 1]. وعليه فإن مفهوم العولة وإن كان يحسد في المقام 
الأول مفهوماً اقتصادياً بحتاًء إلا أنه بعد مركزي يتبعه تأثيرات اجتماعية وثقافية» تعمل 
بشكل مباشر أو غير مباشر على إحداث التغيير» وإعادة التشكيل في البناء الحضاري 
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والثقافي لكثير من المجتمعات» بشكل لم تعرفه من قبل [5 » ص 177, وبذلك تكون معظم 
التحولات الاقتصادية والسياسية والثقافية والاجتماعية المذهلة والمتسارعة التي يشهدها 
العالم إما سببا من أسباب العولمة» أو نتيجة من نتائجها الضخمة العميقة 6/1. فظاهرة 
العوللة تحتل أهمية كبيرة لما لها من آثار سياسية واقتصادية واجتماعية وثقافية عميقة على 
مجتمعات العالم بأسره. والبحث الحالي يركز في الآثار المفترضة التي قد تلحقها العولة في 
الكيان الثقافي والاجتماعي للمجتمعات كجزء من مجموعة الآثار المتعددة الأنواع 
والأشكال التي تحدثها العولمة, والحكمة في التعامل مع العولمة تحتم علينا أن لا نتخذ 
مواقف مسبقة أو إطلاق أحكام مطلقة وهمية عن سلبية أو إيجابية هذه الظاهرة»؛ وما 
يمكن أن تحدثه في العالم من تغيرات حضارية عميقة» بل يجب علينا التعامل مع هذه 
الظاهرة بوعي لأبعادها وأخطارهاء حتى نتمكن من حفظ وصيانة الذات الاجتماعية 
والبوية الثقافية للأمة العربية والإسلامية [0]. وتعتبر التنشئة المدرسية من الوسائط الفعالة 
لتشكيل الوعي الكافي للمفاهيم السليمة لظاهرة العولمة» عن طريق تخطيط مناهج تعليمية 
تقوم على أساس ثقافة العولمة» من خلال ما تقدمه من مناهج متعددة ومتنوعة في 
مضامينها ومفرداتها وموضوعاتهاء وما تتطلبه من نشاطات لفهم العولمة والتعامل معها 
في الواقع الاجتماعي. ولعل من أكثر المناهج المدرسية عناية في شرح ظاهرة العوللة مناهج 
الدراسات الاجتماعية. لان الدراسات الاجتماعية من حيث هي مادة تعليمية يدرسها 
المتعلمون في المراحل الدراسية المختلفة فإنها تركز على المفاهيم والمهارات الاجتماعية 
والوجدانية » والتنشئة الاجتماعية للمتعلمين مع المجتمع المحيطء وتشكيل المفاهيم الحقيقية 
عن مؤسسات الواقع الاجتماعي؛ ابتداء من الأسرة؛ فالمجتمع» فالمنطقة: فالوطن؛ 
فالآمة»؛ فالعالم [4» ص١٠1»‏ وموضوعات الدراسات الاجتماعية مستمدة من العلوم 


الاجتماعية؛ التي يتم اختيارها بهدف تربية المتعلمين وتنشئتهم؛ من خلال تزويدهم 
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بالمعارف والمهارات والاتجاهات والقيم اللازمة لتمكينهم من الاندماج في مجتمعاتهم 
والمشاركة الفعالة كمواطنين إنسانيين وعقلانيين صالحين [9]. كما تنبع أهمية الدراسات 
الاجتماعية من خصوصيتها وارتباطها العميق كموضوع» بعموميات ثقافة المجتمعات 
وخصوصياتها على الإطلاق. فالدراسات الاجتماعية تركز على البحوث المتكاملة 
للمعرفة الاجتماعية المرتبطة بالإنسان وخبراته ونشاطاته وعلاقاته وثقافاته وبيئاته» مما من 
شأنه المساعدة في تربية المتعلمين ليصبحوا مواطنين صالحين» يؤدون أدوارهم في المجتمع: 
ولديهم الانتماء والولاء للبيئة والوطن الذي يعيشون فيه[ ١٠١‏ ص14]. وعليه فإن على 
الدراسات الاجتماعية مسؤولية خاصة في: تربية المواطن الصالح» المعتز بموطنه» المنتمي 
له قولا وعملا » اللؤفية "يثراك وظنة وخصوضية الثقافية والامساعيةة :والمحافظ على هذا 
الإرث من الاختلال الحضاري و الإبدالات» التي تهدد تميزه وتفردهء وكذلك فإن هذا 
المواطن يجب أن يكون عقلانيًا مفكرًاء ومزودًا بالمعارف اللازمة؛ التي تمكنه من مجاراة 
التغيير واستيعابه» وإدراك حقيقة مقومات حضارة وطنه وأمته[4]. كما إن لمعلم الدراسات 
الاجتماعية دورا في التغير الاجتماعي؛ إضافة إلى دوره المعرفي» الذي يتميز به عن غيره 
من المعلمين في التخصصات المختلفة فالمعلم يلعب دورا كبيراً في تحديد مسار البناء 
الاجتماعي والثقافي للمتعلمين» حيث إنه المنظم و المعد للبيئة التعليمية؛ وهو الذي يثير 
الدافعية» ويعزز الطلاب؛ وهو القادر على توفير المصادر التعلمية المناسبة لمثل هذه 
المفاهيم191], وبذلك فإن الفرق مع بقية المعلمين فرق نوع لا فرق درجة» إذ تعود أهمية 
هذا الدور إلى طبيعة الدراسات الاجتماعية وأهدافها. ولبذا كله يعود سبب تركيز البحث 
الحالي على الآثار الاجتماعية والثقافية دون غيرها من الأبعاد الأخرى المهمة. فمن خلال 
ما تم ذكره آنا عن العولمة فإن تحقيق أهداف الدراسات الاجتماعية قد يواجه بتحد كبير» 
والسبب في ذلك يعود إلى قوة أثر أدوات العولمة» التي تخترق البيئة» والخبرة والحياة 


١‏ سميح محمود الكراسنة و سليمان محمد قزاقزة 
الاجتماعية » والشخصية؛ء والخصوصيات الثقافية» دون قيد أو ضابط أو مهذبء فتؤثر 
على جميع جوانب البناء الشخصي للأفرادء خاصة إذا ما عرفنا أن وسائل العولمة؛ هي 
وسائل مرغوبة ومحببة وجذابة لدى الأفراد[ة]. وعليه فإن من يدرس الدراسات 
الاجتماعية يلعب دورًا كبيرا ومتميرًا في مواجهة آثار العولة الاجتماعية والثقافية» من 
خلال العمل على مساعدة المتعلمين على تشكيل الضوابط والمعايير الذاتية والشخصية, 
والفردية والجماعية» حيث تُبنى هذه المعايير على المعرفة» والتفكيرء والإيمان» والاعتزاز 
بالإرث الثقافي والاجتماعي»: الذي تتميز به الأمة العربية وحضارتهاء فتصبح هذه 
المعايير» آليات واستراتيجيات» تساعد المتعلمين على التعامل مع العولمة: بتهذيب أثرهاء 
والاستفادة منهاء بمنهجية وعقلانية بحيث لا تؤثر في البناء الشخصي للمتعلمين» معرفيًا و 
مهاريًا ووجدانيّاء إلا بشكل منظم وهادف وواع. 

أما الطلبة المعلمون في برامج معلمي مجال الدراسات الاجتماعية فهم نواة معلمي 
المستقبل للدراسات الاجتماعية وهم القادمون إلى الميدان بثقافة جديدة من خلال الحياة 
الجامعية بما يوجد فيها من بيئات وثقافات اجتماعية واقتصادية وعلمية وتكنولوجية 
متنوعة؛ وكذلك ما يتعلمه هؤلاء الطلبة فيها من مساقات في العلوم الاجتماعية المختلفة. 
فمن المتوقع أن تسهم الجامعة بكل بيئاتها وبراجها في تشكيل وعي الطلبة المعلمين لفهم 
العوللة والتعامل معها كأحد الظواهر والمفاهيم والتغيرات الجديدة. 


مشكلة البحث وأسئلته 


إن معلمي الدراسات الاجتماعية وما يتمثلونه من مفاهيم ووعي للتعامل مع 
العوللة وأبعادها المختلفة؛ فضلا عن مواكبتهم للتغيرات التي ترافق ظاهرة العولمة» قد 
يمكنهم من فهم العولمة وآثارها على حياة التلاميذ كمتعلمين وكمواطنين» حيث يلاحظ 
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أن أثر أبعاد العولة على المتعلمين يعتمد بشكل أساسي على درجة وعي المعلم» وثقافته ؛ 
وإدراكه لبذا الأثر. وبذلك فإن مسؤولية معلم الدراسات الاجتماعية تنطلق من وعيه 
بالآثار المترتبة على أبعاد هذه الظاهرة» وتمكنه من بناء معايير وتوظيف آليات في التعامل 
مع الأفكار الدخيلة التي قد تسبب آثارا أكثر خطورة. فدور المعلم لا يخلو من حرج كبير» 
قد يسببه اختراق مفاهيم سهلة الانتشار وأفكار سهلة التداول بين فئات المتعلمين» التي 
تكون نتاج لعولة شاملة لا تعرف الحدود أو الحواجز. فالسؤال الذي يثار هنا: هل يعي 
معلمو الدراسات الاجتماعية التغيرات العالمية» التي تؤثر في البناء الثقافي والاجتماعي 
للمتعلمين؟ إن الإجابة عن هذا السؤال تمكننا أيضًا من استدعاء برامج إعداد المعلمين قبل 
الخدمة» وفحص ما تقدمه هذه البرامج من مفاهيم وثقافة لفهم ظاهرة العولمة» وخبرات 
داعمة للتعامل معها بكل اقتدار. وبصورة إجرائية فإن مشكلة البحث تتمثل في الإجابة 
عن السؤالين التاليين : 

-١‏ ما مستوى وعي طلبة برنامج إعداد معلمي مجال الدراسات الاجتماعية 
ومعلمي المرحلة الأساسية لبذه المادة بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولمة؟ 

؟- هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات آراء المعلمين و متوسطات 
آراء طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات اجتماعية بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة 
العولمة تعزى لمتغير: المهنة أو الوظيفة والجنس؟ 


أهمية البحث 


تظهر الأهمية الخاصة بدراسة مستوى طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات 
اجتماعية ومعلمى المرحلة الأساسية لبذه المادة بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة 


العولمة » فيما يأتي : 


١578‏ سميح محمود الكراسنة و سليمان محمد قزاقزة 


- معرفة طبيعة موضوع العولة كمفهوم جديد له أبعاد وآثار سواءً أكانت 
سلبية أو إيجابية على الأجيال الحالية والقادمة. 

- إيضاح طبيعة الدور الذي يلعبه معلمو الدراسات الاجتماعية في امجتمع 
المدرسي والمجتمع الحلي» بما يتعلق بتوضيح أخطار الظواهر الاجتماعية الجديدة وفوائدها. 
فمعرفة مستوى وعي المعلمين بآثار أبعاد هذه الظاهرة» يمكننا من التعرف على قدرتهم 
على مساعدة المتعلمين على فهم العولة وتشكيل المعايير التي تمكنهم من التعامل معهاء 
من خلال محاكاتهاء وتفسير أبعادهاء والوقوف على مؤثراتها ونتائجهاء ليتمكن 
المتعلمون من إدراك حجم الأثر الذي قد تسببه العوللة على المجتمع بشرائحه المختلفة. 

- التعرف على مدى إسهام برامج إعداد معلمي الدراسات الاجتماعية في 
تنمية معارف طلبة معلمي مجال الدراسات الاجتماعية بالمفاهيم والظواهر الاجتماعية 
المعاصرة» من خلال المعرفة بما توفره المقررات الجامعية من خبرات تعلمية تمكن الطلبة 
المعلمين من إدراك العديد من المفاهيم المستجدة مثل العولمة والنظام العالمي الجديد 
والسلام العالمي و الإرهاب وغيرها. 

- كذلك من المتوقع أن يقدم هذا البحث تصوراً عما تتضمنه الكتب المدرسية 
من معلومات ومفاهيم وحقائق عن ظاهرة العولمة. 


نحددات البحث 
-١‏ اقتصار عينة البحث على معلمي الدراسات الاجتماعية في المرحلة الأساسية 
الأولى في إقليم شمال الأردن» وكذلك طلبة برنامج معلمي محال الدراسات الاجتماعية 
في جامعة اليرموك بالأردن للفصل الأول من العام الدراسي .50٠١0/7٠١5‏ 
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تعريف المصطلحات 

هناك عدد من المصطلحات تم استخدامها لتأخذ معنى خاصا في سياق البحث 
الحالي ؛ وهي : 

العرلة: ظاهرة إنسانية مركبة؛ ذات أبعاد اقتصادية واجتماعية وثقافية وسياسية 
وتكنولوجية» تلغي الحدود السياسية وتفتح الأسواق التجارية أمام الشركات العملاقة؛ 
وتقرب المسافات بين الشعوب وكأنهم يعيشون في قرية واحدة بفضل تكنولوجيا الاتصال 
والإعلام لنقل المعلومات بين شعوب العالم. 

الدراسات الاجتماعية: مجموعة من المعارف والمعلومات يتم اختيارها من العلوم 
الاجتماعية المختلفة - و بالأخص: التاريخ؛ الجغرافياء التربية الوطنية» علم الاجتماع 
الفلسقة...- التي تهتم بدراسة العنصر البشري بنشاطاته وتفاعلاته وبيئته لتحقيق غايات 
تربوية ومدنية. 

معلمو الدراسات الاجتماعية: معلمو المرحلة الأساسية في إقليم شمال الأردن 
الذين عينتهم وزارة التربية والتعليم الأردنية لتدريس مواد الدراسات الاجتماعية» وهم 
من حملة الدرجة الجامعية الأولى على الأقل. 

الطلبة المعلمون: هم طلبة جامعيون التحقوا في برنامج معلمي مجال الدراسات 
الاجتماعية. يتكون هذا البرنامج من ١77‏ ساعة معتمدة» يحتاج الطالب لإنجازه إلى أربع 
سنوات أي ثمانية فصول؛ ويتفرغ الطالب في الفصل الأخير للتطبيق العملي داخل 
المدرسة الحقيقية. 

مستوى الوعي: هي الدرجة التي يقدرها أفراد عينة الدراسة؛ على سلم التدريج 
مقابل كل فقرة من فقرات أداة الدراسة التي تم اختيارها لتحديد أثر العوللة في البعد 
الاجتماعي والثقافي. 


١/0‏ سميح محمود الكراسنة و سليمان محمد قزاقرة 


الإطار النظري 

لقد تم اشتقاق كلمة العولمة من كلمة (عالم) انسجاما مع التطور البائل الذي طرأ 
على وسائل الاتصال والتواصل بين أجزاء العالم البعيد منها والقريب» فالعولمة هي 
نتيجة طبيعية لتقدم وسائل الاتصال المستعملة في نقل المعلومات 2١١1‏ التي أسهمت 
بشكل كبير في نشر ثقافات المجتمعات؛ - بخاصة المتقدمة منها- والتي ترنو امجتمعات 
الفقيرة لبلوغ مستوى تطورها الصناعي والاقتصادي والعلمي.لذلك فقد رافق العولمة عدد 
من الظواهر: الاستعجالية؛ والتسارع» والآنية1[١‏ » ص”]2 حيث تعكس هذه الظواهرء 
التغيرات السريعة والمتلاحقة والبائلة» التي طرأت على العالم نتيجة لثورة المعلومات. 
وعليه فإن كل هذه الظواهر المتغيرة ستحدث انعكاسات عميقة على النظم الثقافية 
والاجتماعية. وبذلك فإن مظاهر السلبية في العوللة» تعود لاعتبارها من الظواهر التي 
تهدد البنية الحضارية للمجتمعاتء إذا ما آلت إلى سيطرة نمط تكنولوجي مهيمن يخترق 
ثقافات غير حمية ؛ من خلال ثقافة خطيرة وهي ثقافة الإعلام بأدواته الحديثة» فقد أثرت 
هذه الأدو ات الثقافية في إضعاف أدوات الاتصال و التخاطب التقليدية » المتمثلة في الكتب 
والصحف والمجلات وصولا إلى المدارس والجامعات»؛ كما وتشكل هذه الأدوات تهديدًا 
للقيم الأصيلة في المجتمعات( ومنها المجتمع العربي)؛ وتمس الحصانةء والأمن الثقافي» 
ومكونات هويته الاجتماعية والأخلاقية .]١7[‏ 

فالعولة تقيم مجتمعا كونيا مفتوحاً على غيره من المجتمعات» فلا حدود ثقافية أو 
وطنية ولا خصوصية اجتماعية» بل يتم أيضا تجحاوز الحدود الجغرافية» وتحولها إلى حدود 
غير مرئية يتم رسمها عبر الشبكات العالية المتمثلة بالفضائيات والإنترنت» التي أضحت 
وسائل تستهدف الاختراق الثقافي للعقل والنفس01]. و يعني ذلك أن هذه الأدوات تهدد 
البوية العربية الإسلامية» والثقافة الوطنية أو القومية للمواطن العربي: من خلال 
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أساليبها وأشكالها الجاذبة» حيث أن الثقافة عملية تراكمية متجددة المخزون؛ تعمل على 
زيادة وتجديد مخزونها من مؤسسات الإنتاج الاجتماعي وهي : الأسرة و المدرسةء أو ما 
وصفهما بلقزيز[7١]‏ بالمصدرين الرئيسيين التقليديين» اللذين كانت الثقافة الوطنية تنهل 
أسباب سيادتها وتجددها منهماء فيرى بلقزيز أن لباتين المؤسستين وظائف تربوية و 
تكوينية» في إنتاج و إعادة إنتاج منظومات القيم الاجتماعية. فالأسرة هي التي تبني 
الجانب الوجداني من الثقافة الوطنية للفردء وهي التي تشكل البوية والبيئة الاجتماعية؛ 
التي ينتمي إليها الفرد. أما المدرسة فهي التي تكمل دور الأسرة»؛ من خلال نقل الفرد من 
بيئته الأسرية إلى بيئته الوطنية» بطريقة يتكامل فيها الجانب الوجداني مع الجانب العقلي 
والجانب المهاري. فالعولمة من خلال هذا المجتمع المفتوح تدعو لولادة الإنسان العالمي» 
ومواطن الإنترنت» المنتمي مجتمع كوني واحدء متحرر من الانتماءات اللغوية» 
والقومية» والثقافية؛ والجغرافية» فينصب اهتمام الفرد على الوعي بامجال العالمي وامحيط 
الخارجي» والوعي والتركيز على دوره الإنساني بدلا من دوره الوطني المحلي أو الإقليمي 
أو القومي71]. وئما يعزز هذا الأثر تراجع معدلات القراءة و الاهتمام بالكتاب المحلي» 
وتكريس منظومة جديدة من المعايبر التي تزيد من قيمه النفعية و الفردانية الآنانية» و 
النزعة المادية .]١54[‏ فاختراق العولمة لمؤسسات الإنتاج الاجتماعي بهذا الكم والكيف» 
يضعف دورها التربوي والرقابي للأفراد المنتمين لباء كما يضعف وسيلتها في مقاومة هذا 
الاختراق واستيلائها على الإدراك. ويوضح الجابري[0١]‏ أن الاستيلاء على الإدراك يتم 
بسلب الوعي والبيمنة على الهوية الثقافية والجماعية» بمجعل الوعي يرتبط بما يجري على 
السطح من صور ومشاهد ذات طابع إعلامي مثير للإدراك. وللسيطرة على الإدراك لابد 
من اختلال التوازن بين الجانب العقلي والجانب الوجداني بقتل الضابط ومعيار الحكم 
على الأشياء( القيم) من خلال توجيه الاهتمام نحو العاطفة والآلام» وإغفال دور العقل 
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والمنطق والمعتقد السليم الذي تتشكل في ضوئه المنظومة القيمية» فيصبح الاستهلاك 
المعرفي خاص بنوع معين من المعارف لإفراغ الهوية الوطنية والثقافية والعقدية بتعطيل 
الانتماء للوطن بالانتماء للاوطن. 

لذلك فإن العولمة تشكل ضغطاً اجتماعيًا قادما من الخارج يؤثر على المجتمعات الفقيرة 
خاصة العربية منهاء بحيث تؤدي إلى تفككها وتمزقها من خلال فقدان مؤسساتها الاجتماعية 
- متمئلة بالأسرة والمدرسة- قدرتها على الاستمرار كمرجعيات أخلاقية و قيمية[7١].‏ 

ويشير زحلان ]١11[‏ إلى أن من النتائج الاجتماعية والثقافية التي ستفرزها العولة 
تراجع قيمة العنصر البشري. وحلول المعلوماتية والتكنولوجيا محل الإنسان» وتوجيه العنصر 
البشري لخدمة السوق وليس العكس » فإذا كان البدف هو الربحية فان ذلك سينعكس على 
كافة الجوانب التي يمكن أن تحقق هذا البدف» فأخلاقيات السوق» وخضوع الإنسان لقوى 
السوق العمياء» وتوظيفه في خدمتها وتمركزه في أيد قليلة» يؤدي إلى تعميق الفجوات بين 
الأغنياء والفقراء داخل البلدان القوية والضعيفة» مما سيؤدي بالنهاية إلى البطالة» وما يرافقها 
من مشكلات و ظواهر اجتماعية»؛ مثل انتشار الفقر. و الفسادء والجريمة» وملوثات 
العلاقات الاجتماعية» وثقافات غريبة دخيلة على المجتمعات. 

ومن الآثار الاجتماعية والثقافية التي ربما تلقي بظلالبا على حياة الشباب العربي 
والأفراد في امجتمعات: تقليد الشباب العربي للشباب الغربي تقليدا أعمى» في المأكل 
والمشرب والملبس» ومشاهدة الأفلام الخليعة على الإنترنت» والإدمان على المخدرات. 
وفي عالم المرأة؛ اتباع الأزياء الغربية» والأغاني الخليعة» وسائر السلوكات الغربية 
المنحرفة» بالإضافة إلى نشر ثقافة الاستهلاك وثقافة الجنس الاباحية[0]. 

ومن هنا فإن الوعي بآثار العولمة المحتملة على الحياة الاجتماعية والثقافية في 
مجتمعاتنا العربية؛ أصبح ضرورة ملحة» ولكن مثل هذا الوعي» يجب أن يكون من أجل 
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العمل ليس فقط على حماية الجتمعات و المحافظة على خصوصيتها الاجتماعية والثقافية 
العربية الإسلامية؛ بل أيضا ضرورة العمل على تنقية وتخفيف الأثر اللتحصل من العولمة؛ 
والاستفادة منهاء بتوظيفها بطريقة تتناغم مع النسق القيمي للأمة العربية» بغرض 
التكيف. بدرجة عالية من الوعي والإدراك الكافيين. لاستيعاب التطورات العالمية 
المتسارعة [18]. لذلك فإن بقاء العناصر الاجتماعية والثقافية جامدة وساكنة ومغلقة أو 
مشرعة الأبوات تجاه هذه الظاغرة »يع من قشية المحافظة غليها أمرا معنا أ وستحيلة: 
إذ قد يؤدي إلى ذوبان وتلاشي الخنصوصية القيمية والاجتماعية والثقافية للمجتمعات 
العربية و مقوماتهاء أو خسارة كبيرة نتيجة للبقاء بمعزل عما يدور من تقدم وتطور وتغير 
في العالم. فلا الرفض المطلق مقبول ولا القبول المطلق حسن» فالقيم واللغة والعادات 
والتقاليد والتاريخ والأدوار الاجتماعية للأفرادء كلها مجالات وجوانب اجتماعية وثقافية 
مهددة بالتغير غير المنضبط» و بشكل يتناقض جذريًا مع بنية الحضارة الأصلية في 
امجتمعات العربية التي شكلت معالم أساسية في الحضارات الإنسانية. 

ويبقى السؤال المهم هنا: على عاتق من يقع الدور الأكبر في تحديد آليات تعامل 
الأفراد في امجتمع مع مفهوم العولمة بالشكل الأفضل أو المطلوب؟ 

ربما يعزى ذلك إلى دور التربية» والسياسة التربوية» والمؤسسات التعليمية» التي 
تقود وتبنى الأجيال في مختلف الجتمعات على وجه الأرض» وبما أن التربية تهدف إلى 
إعداد الفرد ليكون قادراً على التكيف مع المتغيرات الثقافية والاجتماعية في واقع الحياة: 
وتنا أن التطورات الحديثة التي حصلت في تكنولوجيا الاتصالات جعلت من العالم قرية 
كونية صغيرة1!]. ولأن التربية هي آلية المجتمعات في بناء الإنسان ضمن السياق 
الاجتماعي» فإنها تتحمل مسؤولية مواجهة التغيرات التي تحدثها العولة أو تؤثر بها على 
الأفراد والمجتمعات» ولأن العولة قد تركت أثرًا واضحاً على النظم الاجتماعية والثقافية, 
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فى إطار التكنولوجيا وعصر المعلوماتية[7؟]»2 فإنه يتوجب علينا الاهتمام بهذه الآثار, لأن 
العولة من الموضوعات التى تتضمنها مناهج الدراسات الاجتماعية2» بقصد فهمها 
واستيعاب آثارهاء وحسن استخدام آليات التعامل معها. 


الدراسات السابقة 

بعد مراجعة العديد من الأدبيات التربوية المتعلقة بموضوع البحث» تبين أن 
الدراسات الإجرائية التربوية التي تناولت مستوى وعي معلمي الدراسات الاجتماعية 
بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولمة كانت قليلة» ووجد الباحثان أن هناك دراسات 
مرتبطة بالدراسات الاجتماعية تعالج ظاهرة العولمة؛ حيث قام السنجلاوي[9١]‏ بدراسة 
هدفت إلى التعرف على مستوى معرفة معلمي الدراسات الاجتماعية في محافظة اربد - 
الأردن لمفاهيم العولمة وتقديرهم لدرجة أهميتها. اشتملت عينة الدراسة على 591 معلما 
ومعلمة» وقد كان من أهم نتائج الدراسة أن مستوى معرفة المعلمين لمفاهيم العولة كان 
أقل من المستوى المقبول تربويأ(18/). ومن الدراسات أيضا دراسة باريراقعةط:ة8 [١؟]‏ 
التي هدفت إلى بيان حقيقة دور الدراسات الاجتماعية في التعامل مع القضايا المعاصرة 
والاهتمامات الدولية والعالمية» ومساعدة الطلاب على تطوير فهمهم لبذه القضايا من 
أجل تنشئتهم ليكونوا مواطنين عالميين. وقد اختارت باربارا عينة من ٠٠١‏ طالب من 
طلاب المرحلة الثانوية والمتوسطة. وقد استخدمت المقابلات الشخصية لجمع البيانات. 
وكان من أبرز النتائج التي توصلت إليها أن المناهج الأمريكية تتحيز لأمريكاء ولا تتناول 
هذه المناهج القضايا العالمية والاهتمامات الدولية بطريقة حيادية. وكذلك دراسة ويلسون 
و ويرنر:عمء/18 همه هه18/:15 17 ؟) التي اهتمت بالتعرف على مدى تضمين محتوى مناهج 
الدراسات والعلوم الاجتماعية بمفردات وقضايا العولمة» التي تسهم في تكوين الفهم 
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العولمي لدى المتعلمين؛ وتمكنهم من التعامل مع هذه القضايا. ولتحقيق هذا البدف تم 
تحليل الكتب والمقالات والدراسات التي تناولت مضمون العوللة . وفي نفس السياق 
جاءت دراسة توكر و ايفانزدمة80 سه ععادن1 [؟١]‏ التي هدفت إلى تأكيد و إظهار الدور 
الذي تلعبه الدراسات الاجتماعية في تطوير فهم الطلاب العالمي» وقد استخدم الباحثان 
تحليل محتوى الكتب والدراسات التي تتعلق بالدراسات الاجتماعية. وقد كشفت 
الدراسة أن الدراسات الاجتماعية يمكنها أن تلعب دوراً مميزا في تطوير الفهم العومي لدى 
الطلبة. و فيما يتعلق بالوعي لآثار موضوعات العولة و أبعادها بشكل عام» فقد أجرى 
الخوالدة 111]. دراسة هدفت إلى التعرف على وعي أعضاء هيئة التدريس في الجامعات 
الأردنية بظاهرة العولة» وتصوراتهم لانعكاساتها على التعليم الجامعي. وكذلك أجرى 
الخوالدة وزميله[181١]‏ دراسة تناولت استيعاب المهندسين لمفاهيم موضوعات العولمة في 
محافظة اريد / الأردن. فعلى الرغم من العدد القليل من الدراسات ذات الصلة المباشرة 
بموضوع البحث الحالي ‏ إلا أن هناك العديد من الدراسات التي تناولت العولمة كظاهرة. 
وتناولت آثارها في الميادين التربوية والتعليمية المختلفة في البيئات المختلفة» مثل دراسة 
غبان [15] السعودية ودراسة كيشون «داطونظ [0؟] في جنوب أفريقياء ودراسة 
بارمنتر»568]6ة2 [5؟] في اليابان» وكذلك دراسة كالان هداله© [؟] في أورياء ودراسة 
هود 11004 [18] في أمريكا. 
وئما يلاحظ على هذه الدراسات» أنها لم تتطرق إلى وعي وفهم المعلمين- 

خاصة معلمي الدراسات الاجتماعية- » أو فهم ووعي الطلبة المعلمين لبذه الظاهرة» 
وفهم آثارها واستيعابهاء وآليات التعامل معهاء وإئما جسدت غالبية الدراسات أفكارا 
وتصورات حول ظاهرة العولمة, حيث تناولت موضوعات تربوية مثل عولة التعليم 
العالي؛ أو مظاهر العولمة في التعليم العالي» وأثر العولمة على التعليم العالي:؛ ومدى 
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مواكبة التعليم العالي لظاهرة العوللة من وجه نظر المنظرين والمفكرين والمدرسين في 
مؤسسات التعليم العالي. لذلك ربما يكون هذا البحث من البحوث القليلة التي تتناول 
وعي المعلمين و الطلبة المعلمين ( تخصص دراسات الاجتماعية) بالآثار الاجتماعية 
والثقافية لأبعاد ظاهرة العولمة. ومن الجدير بالإشارة؛ أن دراسة وعي الطلبة المعلمين ( 
معلمي المستقبل) لا تقل أهمية عن دراسة وعي المعلمين أنفسهم. فالبحث الحالي بإطاره 
العام يختلف عن بقية الدراسات السابقة من حيث إنه يهتم بالتعرف على مستوى وعي 
معلمي الدراسات الاجتماعية وطلبة برنامج معلمي مجال الدراسات الاجتماعية بالآثار 
الاجتماعية والثقافية لأبعاد ظاهرة العولة. 


الطريقة والإجراءات 

تجتمع البحث 

اشتمل مجتمع البحث على : 

« الطلبة المعلمين ( تخصص معلم مجال دراسات اجتماعية) من مستوى السنة 
الرابعة والذين انهوا التدريب العملي أو الميداني في جامعة اليرموك(الأردن) للعام 
الدراسي ٠١١6/7٠١5‏ والبالغ عددهم 45 فرداً (منهم 5 طالبة و١١‏ طالباً) . 

معلمي الدراسات الاجتماعية للمرحلة الأساسية العليا في مديريات إقليم 
شمال الأردن( اربد الأولى والثانية وحافظة عجلون و لواء بني كنانة و لواء الكورة و لواء 
الأغوار الشمالية ولواء الرمثا ومحافظة جرش) حيث بلغ عددهم 847 معلمًا ومعلمة 
للمرحلة الأساسية حسب آخر إحصائية لوزارة التربية والتعليم/ الأردن للعام الدراسي 
00 
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عينة البحث 
بلغ حجم العينة الكلي 175 فرداء موزعين حسب الآتي : 
« المعلموث: تم اختيار العينة بالطريقة الطبقية العشوائية, وبلغ حجمها 174 معلما 
ومعلمة؛ تمثل ما نسبته١7/‏ من مجتمع الدراسة. 
٠‏ الطلبة المعلمون: جميع الطلبة المعلمين ذكوراً وإناثاً الذين سينهون الأربع 
سئوات» ويبلغ عددهم (57) طالباً معلماً يمثلون ما نسيته ٠‏ من مجتمع الدراسة. و 
يبين الجدول رقم )١(‏ توزيع عينة البحث( حسب متغيرات البحث). 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع عينة البحث ( حسب متغيرات البحث. 


العخغير الفئات التكرار النسبة 
المهنة أو الوظيفة معلم 74 ,> 
طالب معلم 6 0 
الحنس ذكر 36 5384 
أنثى ول حرف 
المجموع نف 16 

أداة البحث 


قام الباحثان بتطوير أداة للبحث اشتملت على (7”8) فقرة. وقد تم بناء الفقرات 
التي تمثل مضامينها آثارا اجتماعية وثقافية لأبعاد ظاهرة العولمة» حيث أعتمد الباحثان في 
تحديد هذه الآثار على عدد من المصادر أهمها : 

- الأدب النظري المرتبط بالموضوع. 

- الدراسات التجريبية السابقة ذات العلاقة. 


> آراء بعض المختصين بالدراسات الاجتماعية 
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- آراء بعض !ا 2 للختصين وأصول التربية. 
وتم قياس هذا الأثر لكل فقرة بسلم ثنائي هو موافق وغير موافق. 


صدق الأداة وثباقًا 

لأغراض التحقق من صدق الأداة» قام الباحثان بتوزيعها على تسعة من الأساتذة 
أصحاب الاختصاص في جامعة اليرموك لتحكيمها. كان ثلاثة منهم برتبة أستاذ وهم 
(د.ححمد الخوالدة ود.إبراهيم القاعودء و د.توفيق مرعي)2 واثنين برتبة أستاذ 
مشارك(د.صالح عليمات و د.عدنان البدري) وثلاثة برتبة أستاذ مساعد( د.عيد كنعان» 
د.على البركات» د.على جبران) وجميعهم يعملون في كلية التربية جامعة اليرموك في 
الأردن. قام الحكمون بإبداء الملاحظات والمقترحات حول الفقرات. 

للتحقق من ثبات الأداة أستخدم الاختبار وإعادة الاختبار على مجموعة من خارج 
عينة الدراسة» واستخدم معامل الارتباط بيرسونء للتأكد من الاتساق الداخلي لفقرات 
الأداة تم استخراج معادلة كرونباخ ألفاء والجدول رقم )١(‏ يبين قيمة معاملي الثبات 
والاتساق الداخلي لأداة البحث. 


الجدول رقم (؟). معامل بيرسون ومعامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا لثبات الأداة. 
لمجال الاتساق الداخلي معامل بيرسون 
الكلي 7 ٠‏ كلا 


إجراءات البحث 
قام الباحثان بإرسال الأداة إلى جميع أفراد العينة» وطلب من جميع أفراد العينة 
قراءة كل فقرة في الأداة والإجابة عليها بكل دقة وأمانة: وبعد جمع الاستبانات كان 
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إلى ذاكرة الحاسوب واستخدمت بعد ذلك الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية(5255) في 
معالجة البيانات إحصائيًا. 


المعاججة الإحصائية 
للإجابة عن السؤال الأول تم استخدام المتوسطات الحسابية والا نحرافات المعيارية 
لفقرات الأداة» ولكل فقرة من فقرات الأداة» وللإجابة على السؤال الثاني تم استخدام 
اختبار (ت). وقد طلتبا. من أقراة الحتة ديد :ورححة الموافقة لكل فهرة من الفقرات وققا 
للمقياس الثنائي حيث يعطى هذا المقياس الدرجات التالية : 
٠‏ إذا كانت الإجابة عن الفمرة ب ( موافق) تعطى العلامة(١)‏ 
٠‏ إذا كانت الإجابة عن الفقرة ب (غير موافق) تعطى العلامة(١)‏ 
وقد تمت صياغة عدد من الفقرات بحيث تكون فقرات سالبة المضمون هي : 
١‏ ".11378775 )ع أما مضمون بقية الفقرات فكانت 
إيجابية. وقد تمت المعالجة المناسبة للفقرات السالبة أثناء التحليل. 
هذا وقد اعتمد الباحثان التدريج التالي بغرض تصنيف المتوسطات الحسابية ضمن 
التدريجات الآنفة الذكرء وذلك على النحو التالي : 
-١‏ ضعيف تراوحت متوسطاتها من صفر وحتى 59/. 
؟- متوسط تراوحت متوسطاتها من فوق751 وحتى 259 . 


*-_ قوي تراوحت متوسطاتها من فوق19/ وحتى و١٠/.‏ 


٠م ١‏ سميح محمود الكراسنة و سليمان محمد قزاقزة 
النغانج 

سيتم عرض النتائج حسب أسئلة البحث : 

نتائج السؤال الأول : 

ما مستوى وعى طلبة برنامج معلمي جال الدراسات اجتماعية ومعلمي هذه المادة 
بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولمة؟ 

للإجابة على هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والا نحرافات المعيارية 
لفقرات الأداة ككل كما هو مبين في الجدول (7). 


الجدول رقم (”). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة لفقرات الأداة 
مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية. 


الرتة رقم الفقرات 000000 التوسط الانحراف | 
الحسابي العياري 
١‏ الانتقال الحر للأفكار والمعلومات. ل ا" 
1 انتشار النتاج المعرفي والمعلوماتية بشكل واسع. 00 ا 
١‏ 0*5 انتقال المجتمع من مجتمع مفتوح إلى مجتمع مغلق. /ا4. ١‏ 4ه 
زيادة الاهتمام بحقوق المرأة الاجتماعية: كالتعليم والعمل ‏ 5.4 ٠840‏ 
وتولي المراكز القيادية. 
9 وجود فرص التبادل الحر للتجارب ومناقشة القضايا ‏ 407.' 0 
الاجتماعية كقضايا المرأة. 
3 إتاحة الفرصة للمرأة في المشاركة الاجتماعية. ١4‏ .0 


بروز فكرة تأسيس النتديات العالمية كتأسيس المتدى  0٠.86‏ فد 
الاجتماعى العالمى. 


مستوى وعي طلبة برنامج معلمي جال الدراسات الاجتماعية 


تابع الجدول رقم (3). 


١8١ 


الرتبة رقم الفقرات المتورسطا الانحراف 
الحسابي المعياري 
5 بروز دور مؤسسات امجتمع المدني العالمي التي تراقب  ٠.6 ١٠.8١‏ 
نشاطات الدول ف الميادين الاجتماعية. 
١ 0‏ بروز اللغة الإنجليزية بوصفها لغة تخاطب عالمية. /الا. حك 
0 7 تعميم السياسات المتعلقة بالطفل و المرأة والأسرة وكفالة" /الا.* 47 
١ ١١‏ إقامة مجتمع كوني غير محكوم بحدود جغرافية. لا ٠“‏ 
١ ١‏ تقليص معدلات نسبة الجريمة في الدول النامية وحدها. 54 055 
0 5 مواءمة البرنامج الإعلامي لمؤسسات الإعلام حسب "لا' 6 
متطلبات الثقافة العالمية. 
بروز منظمات متخصصة في القضايا الاجتماعية تعمل ٠.١‏ 0 
7 0 باستقلالية تامة عن الدول. 
١‏ 84 انتشار الأزياء ومنتجات الدولة الرائدة. 58 ال 
لح 4 عدم تأثير الثقافات العالمية على بعضها البعض. الا.ء 0 
١‏ 1” تذويب الذاتية الثقافية للمجتمعات. 42 ٠.4‏ 
18 :2 تضاؤل دور الفضائيات والإنترنت في التنشئة الاجتماعية. ٠.48‏ ا 
5 5 بروز فكرة حفلات التعارف والحوار والعلاقات ومشاريع ‏ 5.51 ٠.47‏ 
الزواج عبر وسائل الاتصال. 
5 5 إعادة صياغة قيم وعادات وهوية ثقافية جديدة في ضوء  ١.50‏ /ا. 
النظرة العالمية للقيم. 
5" 8 تقليص الثقافة الاستهلاكية بين أفراد المجتمعات. 00 010 
7" 4 بروز فكرة مجتمع الوفرة والرخاء. 0 04 
وف 4٠‏ صعوبة الاستفادة من التجارب الثقافية العالمية. 6 4 


م١‏ سميح محمود الكراسنة و سليمان محمد قزاقزة 


تابع الجدول رقم (2)5. 


الرتبة رقم الفقرات المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 
1 > المحسار نوعية ميزة من الثقافة المادية. 1 1 
20> 7 توسع الإنفاق الحكومي على المؤسسات الاجتماعية. حك ا 
فى ١‏ تذويب الخنصوصيات اللغوية والثقافية للمجتمعات. .0 0.44 
يف 0367 سيطرة إعلام عالمي لتوحيد الثقافات. ١‏ الن.ء 
٠ 24‏ شيوع الثقافة الاستهلاكية. الل 54 
53> 7“ سسيطرة الثقافة العالمية الواحدة. لل 6 
١ *‏ المحسار ما يسمى بأدب الجنس وثقافة العنف. ممه اوك.ء 
* *“"“ التركيز على حرية الإنسان الفردية المطلقة. 0 00 
بض ٠‏ بروز فكرة أن البشر شعب واحد. ٠0‏ 000 
يف 6 استقلالية الأبناء عن أسرهم بمجرد وصولبم سن البلوغ. 0 6ه 
:5 264 وضوح وتعميق ظاهرة الطبقية الاجتماعية. كك 66. 
م8 61 زيادة الدور الرقابي للأسرة تجاه الأفراد المنتمين لبا. يكل 6" 
0١ 8‏ 1 زيادة الدور الحكومي في القضايا الاجتماعية العامة. 4 و 
5 5 الاهتمام بالعلاقات الاجتماعية القائمة على التعاطف  ٠.85‏ 006 
والتكافل. 
84 75 الاستغناء عن دور الآباء والأمهات التربوي في مجتمعاتنا. 000 مه 


يبين الجدول رقم (5) وعي المعلمين و الطلبة المعلمين بمضامين الفقرات التي 
تعكس الآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولة. 

- فقد اظهر المعلمون و الطلبة المعلمون وعمًا بدرجة عالية ل (/ا١)‏ فقرة» 
تتراوح متوسطاتها ما بين ٠.١‏ في أدناها و ٠.4٠‏ في أعلاهاء وتشكل ما نسبته (/0,441) 


مستوى وعي طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات الاجتماعية 00 17م ١‏ 


من عدد الفقرات الكلي. وقد جاءت الفقرة رقم (1) بالمرتبة الأولى» ونصها ( الانتقال 
اح رللأفكار وا معلومات) وكان متوسطها )٠.40(‏ بينما جاءت في المرتبة )١1(‏ الفقرة رقم 
(8 7): ونصها( تذويب الذاتية الثقافية للمجتمعات). 

٠ <8‏ بحن أظهن المعلمون والظقة العلمون وعيا بدرحة مترسطظة 3(نا)فقرة 
تتراوح متوسطاتها ما بين ٠.5٠‏ في أدناها و ٠.19‏ في أعلاهاء وتشكل ما نسبته ١.417‏ من 
عدد الفقرات الكلي. وقد جاءت الفقرة رقم (5) بالمرتبة 2)١(‏ ونصها (تضاؤل دور 
الفضائيات والإنترنت في التنشئة الاجتماعية) وكان متوسطها :)٠,19(‏ رغم أن الفقرة 
كانت سالبة المضمون إلا أن متوسط الاستجابة الفعلي للموافقة كان )0:8١(‏ تما يدل على 
أن متوسط عدم الموافقة كان(20.14): هذا يشير أن مستوى وعي أفراد العينة كان إيجابيا 
حول الفقرة» بمعنى أنهم يدركون أن دور الفضائيات والإنترنت متزايد في التنشئة 
الاجتماعية. وهكذا تم تفسير بقية الفقرات سالبة المضمون. بينما جاءت في المرتبة (70) 
الفقرة رقم (7)» ونصها ( زيادة الدور الرقابي للأسرة تجاه الأفراد ا مشّمين لبا ) وكان 
متوسطها )١٠.5١0(‏ 

- بينما كان وعي المعلمين والطلبة المعلمين ضعيفاً ل (9) فقرات وتشكل ما 
نسبته (20,01/4) من عدد الفقرات الكلي» وهذه الفقرات ذوات الأرقام )١7(‏ ونصها 
(زيادة الدور ا حكومي في القضايا الاجتماعية العامة)» وكان متوسطها(20.59: والرقم 
(0 ”") ونصها ( الاهتمام بالعلاقات الاجتماعية القائمة على التعاطف والتكافل) وكان 
متوسطها(1:.٠١2»:‏ والرقم »)١١(‏ ونصها ( الاستغناء عن دور الآباء والأمهات التربوي 
في جتمعاتنا) وقد جاءت هذه الفقرة في الرتبة الأخيرة من الفقرات ككل » وكان متوسطها 
(20,55. 


١4‏ سميح محمود الكراسنة وسليمان محمد قزاقرة 

نتائج السؤال الثاني : هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات آراء 
المعلمين و متوسطات آراء طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات اجتماعية بالآثار 
الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولمة تعزى لمتغير: المهنة أو الوظيفة والجنس؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والا نحرافات المعيارية 
لاستجابات المعلمين والطلبة المعلمين لوعيهم للآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولة, 
ولحساب الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار (ت)؛ كما هو مبين في جدول 


(:.و0). 


الجدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات المعلمين و الطلبة المعلمين 
لوعيهم للآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولمة» واختبار (ت) لحساب الفروق 


بين المتوسطات. 
ان" 
معلم ١74‏ 04 4ه - مييء. 
معلم طالب 2 مق 56١‏ 


يلاحظ من الجدول رقم (5). وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
استجايات المعلمين والطلبة المعلمين لوعيهم بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العوللة؛ 
حيث كانت قيمة (ت) المحسوبة (207,770) وهي دالة إحصائياً على مستوى دلالة ( - 
6»ه والفرق كان لصاح الطلبة المعلمين؛ إذ بلغ المتوسط الحسابي لوعي الطلبة 
المعلمين (20.577: أي أن وعي الطلبة المعلمين بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة 
العولة أعلى من وعي المعلمين. 


مستوى وعي طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات الاجتماعية هم ١‏ 


الجدول رقم (8). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لآراء المعلمين و الطلبة المعلمين لوعيهم 
للآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولمة واختبار (ت) لأثر الجدنس؟ 


الجبس العدد المتوسط الحسابى الانخراف المعياري قيمة "لت" مستوى الدلالة 
ذكر 1 50 1ع 0ه 14 : 
أنثى 0154 ١08802‏ 0 


بينما يلاحظ من الجدول رقم (0) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات المعلمين و الطلبة المعلمين لوعيهم بالآثار الاجتماعية والثقافية 
لظاهرة العولمة» حيث كانت قيمة (ت) المحسوبة 20.577 وهي غير دالة إحصائياً على 
مستوى دلالة (0 > 20.05» أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وعي المعلمين 
والطلبة المعلمين بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولمة تعزى لأثر الجنس. 


مناقشة النتائج 

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول : 

ما مستوى وعى طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات اجتماعية ومعلمي هذه المادة 
بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة العولمة؟ 

كان البدف من البحث هو التعرف على وعي معلمي وطلبة معلمي الدراسات 
اجتماعية بالآثار الاجتماعية والثقافية لأبعاد ظاهرة العوللة: بعد جمع البيانات وتحليلها 
تبين وجود وعي من قبل أفراد العينة وبدرجة عالية ل )١7(‏ فقرة من فقرات الأداة 
ووعيهم بدرجة متوسطة ل(18١)فقرة»‏ بينما كان وعيهم بدرجة ضعيفة ل(7). بشكل 
عام فإنه من الواضح أن درجة وعي غالبية أفراد العينة بالآثار الاجتماعية والثقافية 
لأبعاد ظاهرة العولمة كان ضمن درجة متوسط. سجل أعلى المتوسطات (0.40) للفقرة 


كممى١‏ سميح محمود الكراسنة و سليمان محمد قزاقرة 


رقم(91) ( الانتقال ا حر للأفكار وا معلومات) التي احتلت الرتبة الأولى» والمتوسط 
(20.8» للفقرة رقم )١0(‏ وهي ( انتشار النتاج ا معرفي وا معلوماني بشكل واسع)» وقد 
احتلت هذه الفقرة الرتبة الثانية. تتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه الخوالدة[؟؟]» 
وتفسير هذه الدرجة من الوعي لباتين الفقرتين على وجه الخصوص من قبل أفراد العينة؛ 
ربما يعزى إلى طفرة أدوات وسائط العولمة» حيث تشكل أدوات متميزة بسرعة نقل 
المعلومات من غير قيد أو شرط أو ما تعارف عليه بالانتقال المفتوح للمعلومات؛ وكذلك 
لسهولة الاستخدام المباشر من قبل أفراد العينة لأدوات نشر الأفكار والثقافات» والتي 
أهمها الانترنت؛ إذ أصبح كل من المعلمين والطلبة المعلمين على اتصال دائم مع العالم 
ومعرفة كافة الأخبار والأحوال للأمم والشعوب في مختلف أرجاء العالم من خلال 
شبكات الانترنت» التي أصبحت جزءا من الحياة الجامعية بالنسبة للطلبة المعلمين» 
وكذلك الحياة المدرسية» إذ توفر غالبية المدارس التابعة لوزارة التربية والتعليم هذه 
الخدمة. مع جانب التأهيل للمعلمين لاستخدامهما من خلال الدورات والشهادات 
الدولية والتي منها 10210) لقيادة الحاسوب» بالإضافة إلى سهولة متابعة أفراد العينة 
للفضائيات؛ التي لا تكاد تخلو منها غالبية البيوت الأردنية في الوقت الحاضر. 

أما الفقرة رقم ( ”؟) ونصها ( انتقال ا مجتمع من جتمع مفتوح إلى جتمع مغلق) فقد 
احتلت المرتبة الثالثة بمتوسط بلغ (20.80. تجدر الإشارة رغم أن الفقرة كانت سالبة 
المضمون إلا أن متوسط الاستجابة الفعلي للموافقة كان (20.17 ما يدل على أن متوسط 
عدم الموافقة كان(/0.41): هذا يشير أن هذه الفقرة عكست درجة عالية من الوعي بأثر 
العولة في جعل المجتمعات مفتوحة. ويمكن تفسير هذه الدرجة العالية من الوعي نتيجة إلى 
وفرة المصادر المعلوماتية: وسهولة وسرعة الاتصال» وتوصيل المعلومات من غير وجود 
ضوابط أو رقابة على هذه المصادر التي تعتبر من العوامل الأكثر تأثيرا في البناء الثقافي 


مستوى وعي طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات الاجتماعية 00 /ام ١‏ 
والكيان الاجتماعي لأي مجتمع من المجتمعات: حيث جعل إمكانية الحافظة والاحتفاظ 
بالخصوصية في تلك المجتمعات محدودة؛ إن لم يكن مستحيلاً فيصبح امجتمع منفتحاً على 
الثقافات الأخرى. 

وأما الفقرة رقم(0) ذات الرتبة ( 8) ونصها ( زيادة الاهتمام يحقوق ال مرأة 
الاجتماعية والتعليم والعمل وتولي ا مراكز القيادية) » والفقرة رقم(17١)‏ ذات الرتبة (0) 
ونصها (وجود فرص التبادل الح ر للتجارب ومناقشة القضايا الاجتماعية كقضايا ا مرأة) 
الفقرة رقم )١8(‏ ذات الرتبة ( 7) ونصها (إناحة الفرصة للمرأة في ا مشاركة الاجتماعية 
وا جماعية) وكان متوسط جميع الفقرات الثلاث (/0.81). فد حازت الفقرات على 
تقديرات عالية من قبل أفراد العينة؛ بمعني أن أفراد العينة يعونها وبدرجة عالية: كآثار 
اجتماعية وثقافية لأبعاد ظاهرة العولة. وتفسير ذلك ربما يعود إلى ما تلعبه و تروج له 
وسائط العولمة المختلفة عن دور المرأة على كافة الأصعدة» فقد أصبحت قضايا المرأة 
وأدوارها من قضايا العالم الحديثة. التي استحوذت على اهتمام الدول والحكومات 
بدرجة كبيرة» والدليل على ذلك ظهور العديد من الجمعيات والبيئات الخاصة بحقوق 
لمرأة» وكذلك انعقاد المؤتمرات العالمية التي ترتبط بقضايا المرأة كثيراء وفي جميع دول 
العالم: بالإضافة إلى انعكاسات هذه القضايا على الحياة اليومية العامة والخاصة» فعلى 
سبيل المثال» أصبحت قضايا المرأة في بيئتنا الأردنية في الأعوام الأخيرة مجال الاهتمام 
الحكومي والإعلامي» ربما يؤكد ذلك وجود أعداد كثيرة من النساء في العمل الخاص و 
العام وعلى مستويات رفيعة» بالإضافة إلى الاستحواذ الاستثنائي لقضايا المرأة في 
مناقشات الرأي العام ووسائل الأعلام الأردنية» على سبيل المثال قضايا (الخلع) وغيرها. 
إن تفاعل مثل هذه القضايا وغيرها جعل أفراد العينة يدركون أن هذا الاهتمام يعزى 
بشكل أساسي إلى أبعاد ظاهرة العولمة» وما تلقيه من ظلال على حياة المجتمعات العالمية 
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والتي كان من الصعب عليها أن تألف مثل هذا التغيرات» والتي كانت تعتبرها غريبة عن 
تراثها وإرثها ومعتقداتها وعاداتهاء بالإضافة إلى أنه يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى طبيعة 
توزيع أفراد العينة إذ أن غالبية أفرادها هم من الإناث: لذلك ربما أثر ذلك على توزيع 
الاستجابات. 

و أما الفقرات التي وقعت متوسطاتها ضمن درجة متوسط تعكس نتيجة مفادها 
أن وعي المعلمين و الطلبة المعلمين لغالبية الآثار الاجتماعية والثقافية لأبعاد ظاهرة العولة 
كان متوسطاً. وإذا أخذنا برأي السنجلاوي[1!9 في افتراضه لمستوى القبول تربوياء فإن 
درجة المتوسط هنا تشير إلى ضعفي في معرفة معلمي الدراسات الاجتماعية بمفاهيم العوللمة 
وبدرجة كبيرة» حيث كانت دون المستوى المقبول تربوياً حيث قدره السنجلاوي[4١]‏ - 
بناء على آراء التربويين- ب (280). في حين أشارت متوسطات الفقرات الثلاث الأخيرة 
من الاستبانة بشكل صريح إلى ضعف وعي اللمعلمين والطلبة المعلمين ببعض الآثار 
الاجتماعية والثقافية التي تعزى لأبعاد ظاهرة العولمة» وهذه الفقرات هي: الفقرة رقم 
(0) ونصها (زيادة الدور ا حكومي ف المضايا الاجتماعية العامة). ورتبها (71) 
بمتوسط بلغ »2١,54(‏ والفقرة رقم (0 ") ونصها (الاهتمام بالعلاقات الاجتماعية القائمة 
على التعاطف والتكافل) ورتبتها(/؟)بمتوسط(51.٠2):‏ وأخيرا الفقرة رقم (1؟) ونصها 
(الاستغناء عن دور الآباء والأمهات التربوية في جتمعاننا) ورتبتها(71) بمتوسط (0.15). 
وتفسير ذلك ربما يرجع إلى عدم اهتمام المعلمين بالقراءة والمطالعة ومتابعة الأحداث 
والقضايا العالمية لتنمية ثقافاتهم»: من أجل الوعي بما يدور حولبم من تغيرات بشكل 
دقيق. وربما يعزى ذلك أيضا وكما أشار السنجلاوي51١)‏ إلى اعتماد المعلمين وبشكل 
أساسي على الكتاب المدرسي كمصدر وحيد للمعرفة. مما قد يؤثر على ثقافة المعلم 
وإطلاعه؛ على اعتبار أن معرفة معلم الدراسات الاجتماعية متعددة الموضوعات»: 
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مستمرة ومتجددة؛ فعندما تقتصر معارف المعلمين على ما يسمعون أو يشاهدون حول 
الظواهر والمفاهيم الجديدة التي تطرأ في حياة المجتمعات» فإن وعيهم بها و إدراكهم 
لآليات التعامل معها تحدودة أو عقيمة في بعض الأحيان. ويمكن أن تُعزى هذه النتيجة إلى 
ضعف اهتمام برامج إعداد معلمي الدراسات الاجتماعية بتقديم المعارف والأنشطة 
التعلمية المناسبة التي تسهم بشكل كبير في إطلاع الطلبة المعلمين وتزويدهم بكل ما يطراأ 
من جديد على حياة الناس اليومية بجميع جوانبهاء وما تؤثر وتتأثر بها هذه الحياة من 
تغيرات» قد يؤدي عدم معرفتها إلى فجوات وأخطار ثقافية واجتماعية يكون لبا الآثار 
السلبية على حياتهم الاجتماعية والمهنية. 


مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني : 

هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات آراء المعلمين و متوسطات 
آراء طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات اجتماعية بالآثار الاجتماعية والثقافية لظاهرة 
العولمة تعزى لمتغير: المهنة أو الوظيفة والجدنس؟ 

أظهرت نتائج البحث عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتوسطات إستجابات 
المعلمين والطلبة المعلمين حول وعيهم بالآثار الاجتماعية والثقافية تعزى لأثر متغير 
الجنس» يعنى ذلك أن اختلاف الجنس لا يؤثر على درجة الوعي بالآثار الثقافية 
والاجتماعية لأبعاد ظاهرة العولمة. وأنهم ينظرون إلى هذه الآثار بدرجة متجانسة من 
الوعي؛ أي أن ثقافة الجنسين ووعيهم بهذه الأبعاد واحدة؛ وتنطلق من أطر مرجعية 
متجانسة ومتقاربة أيضا. وهذه النتيجة تختلف عن ما توصل إليه كل من الخوالده وزميله 
[114], حيث بينت نتائج دراستهما وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الإناث, 
وكذلك تختلف النتيجة الحالية عن نتيجة دراسة السنجلاوي ]١5[‏ التي أظهرت فروق 
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ذات دلالة إحصائية لصاح الذكور. إلا أنه يمكن أن يعزى عدم وجود فروق ذات دالة 
إحصائية إلى طبيعة توزيع عينة البحث إذ أن غالبيتها من الإناث. وهذه النتيجة ربما تعكس 
أيضا اهتمام الاناث والذكور بقضايا العولمة وكما أشار الخوالدة وزميله [18١إإلى‏ أن قضايا 
المرأة وحقوقها من أهم الموضوعات التي تتناولها العولمة بوسائطها المختلفة» بالإضافة إلى 
وجود فرص متساوية لكلا الجنسين بالإطلاع على القضايا والنشاطات ومتابعة الأحداث 
المحلية الدولية من شتى المصادر المتاحة. 

وقد حاول البحث إيجاد أثر المهنة أو الوظيفة على درجة الوعي بهذه الآثار. حيث 
وجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين والطلية المعلمين 
حول وعيهم بالآثار الاجتماعية والثقافية لأبعاد ظاهرة العولة لصالح الطلبة المعلمين» أي 
أن درجة وعي الطلبة المعلمين للآثار الاجتماعية والثقافية لأبعاد ظاهرة العولة كانت أكبر 
من وعي المعلمين في الميدان لبذه الآثار. يمكن إرجاع ذلك للأسباب التالية : أن طبيعة 
الحياة الجامعية بما فيها من مجالات الاتصال والتواصل والتعرف على كل ما هو جديد 
بشكل مقصود أو غير مقصود. وكما أن وصف بعض مساقات علم الاجتماع التي 
يدرسها طلبة معلمي مجال الدراسات الاجتماعية قد بين أن هذه الظاهرة وغيرها من 
المفاهيم والظواهر الحديثة درس بشكل مباشر وصريح» كواحدة من موضوعات هذه 
المساقات. والسبب الآخر ربما يكون عدم اهتمام المعلمين بالمطالعة» والبحث» للتعرف 
على مثل هذه الظواهر والمفاهيم الجديدة التي تطرحها وبشكل مستمر وسائل الإعلام 
والكتب والمجلات المتخصصة وغير المتخصصة» كموضوعات ومفاهيم جديدة لها العديد 
من الآثار على الجتمعات وفي كافة مجالات الحياة. والسبب الثالث» أنه ربما تعزى هذه 
النتيجة لعدم اهتمام المؤسسات المعنية بتزويد المعلمين أو تدريبهم المستمرء واطلاعهم 
على ما هو جديد؛ من خلال الورش التدريبية» والنشرات» والكتب التي تطرح وتناقش 


مستوى وعي طلبة برنامج معلمي مجال الدراسات الاجتماعية ... ١5١‏ 
مثل هذه المفاهيم والظواهرء بالإضافة إلى ذلك ربما تعزى هذه النتيجة إلى عدم تناول 
الكتب المدرسية لمثل هذه المفاهيم بشكل صريح» أو ذكر بعض الموضوعات التي تساعد 
المعلم على تناولباء أو من خلال ربط الدرس بهاء كأحداث جارية» حيث أسلفنا أن 
الكتب ربما تشكل مصدر التعلم ومصدر المعرفة الوحيد الذي يرجع إليه غالبية المعلمين. 

وفي ضوء ذلك ؛ ربما يعتبر البحث في وعي المعلمين و الطلبة المعلمين لآثار ظاهرة 
العولة من الدراسات القليلة التي تتناول هذا المفهوم العصري؛ ضمن سياق الدراسات 
الاجتماعية» في البيئة الأردنية» كما أنها قد تعتبر من الدراسات المفيدة والمهمة. حيث 
تظهر حيوية ومكانة الدراسات الاجتماعية؛ كواحد من الموضوعات التي تسهم بشكل 
كبير في تشكيل وبناء الكيان الثقافي والاجتماعي للمتعلمين» كمواطنين صالحين» يطلعون 
على القضايا العالمية بكل موضوعية ومنطقية و بكل وعي و إدراك؛» ما يسهم في تحقيق 
النجاح في التعامل معها وقبولها في الحياة بشكل إيجابي ؛ ويكون ذلك كله من خلال وعي 
وإدراك المعلمين الذين يعدّون الخبرات التعلمية» ويزودون المعارف التي تحقق هذا البدف. 


التوصيات 

في ضوء النتائج يوصي الباحثان بما يلي : 

حٍِ تشجيع كل من المعلمين و الطلبة المعلمين على إجراء اليبحوث؛» الخاصة 
بالمفاهيم والظواهر الحديثة» التي تؤثر بشكل مباشر أو غير مباشر على كافة مناحي حياة 
الأفراد في جميع المجتمعات»؛ مثل ظاهرة العولمة للتعرف على جوانبها وتشكيل فهم أشمل 
و أوسع لها ولغيرها من الظواهر. 

- ضرورة التأكيد على عدم اقتصار معارف معلمي الدراسات الاجتماعية 
على ما هو موجود في الكتب المدرسية» إذ أن الكتب المدرسية لا تشكل إلا الحد الأدنى 
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من المعرفة» ويأتي هذا من خلال المتابعة الميدانية للمعلمين من قبل الأجهزة الإرشادية 
والإشرافية في مديريات التربية المختلفة. 

1 ضرورة تنظيم ورش تدريب عملية للمعلمين» يتم فيها تدريبهم على أليات 
التعامل مع المفاهيم » والمصطلحات»؛ والظواهر الحديثة والتي تطرأ على الحياة العامة 
للناس( مثل ظاهرة العولمة) من خلال ربط آثارها بالموضوعات الاجتماعية التي تدرس 
للطلاب باعتبارها من الأحداث الجارية التي تؤثر على حياة الناس وثقافتهم. 

- ضرورة مراعاة برامج إعداد المعلمين لمثل هذه المفاهيم والظواهر من خلال 
تضمين مساقات الدراسات الاجتماعية لباء لإعداد الطلبة المعلمين لتشكيل فلسفاتهم 
الخاصة بأليات التعامل مع هذه الظاهرة وغيرها من الظواهر بطرق موصوعية ومنطقية. 
من خلال حلقات النقاش بين الطلاب وأساتذتهم على كافة مستوياتهم وتخصصاتهم. 
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أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 


عبدالر “من بن عبدالله محمد المالكي 
أستاذ ا مناهج طرق تدريس التربية الإسلامية ا مساعد, كلية ا معلمين في مكة ا مكرمة» 
مكة ا مكرمة» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 177/7/617١هء‏ وقبل للنشر في 1177/8/9١ه)‏ 


ملخص البحث. تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية. ولتحقيق هدف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتها فقد قام الباحث بدراسة 
ميدانية وصفية شملت 4١‏ معلماً من معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة تم 
اختيارهم بالطريقة العشوائية» مستخدما في ذلك استبانة قام بإعدادها والتأكد من صدقها وثباتها. وقد 
كشفت نتائج الدراسة أن جميع أساليب التقويم النوعي قد احتلت قيماً عالية في المتوسط الحسابي 
وأن: ملاحظة ولي الأمر للمتعلم في المنزل» واستفتاء ولي الأمر حول حرص المتعلم على أداء 
الصلاة» وملاحظة انضباط المتعلم داخل الصف, واستفتاء ولي الأمر حول سلوك المتعلم في المسجدء 
ومناقشة ولي الأمر حول غياب المتعلم» والتلاوة الفردية للقرآن الكريم: هي أعلى أساليب التقويم 
النوعي أهمية. وأن: عقد حلقات البحث (السيمنارات): والأسئلة ذات النهايات المفتوحة.ء و 
الإطلاع على سجل قيد المتعلمين: هي أقل أساليب التقويم النوعي أهمية. كما كشفت الدراسة أن 
جميع فئات عينة الدراسة تتفق في وجهات نظرها حول أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية 
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الإسلامية وأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى أي متغير من متغيرات الدراسة. وقد ختم 
الباحث دراسته بعدد من التوصيات والمقترحات. 


المقدمة 
يشهد عالمنا الحاضر العديد من التطورات في كافة المجالات. ونتيجة لما يشهده عالنا 
المعاصر من تحولات سريعة ومتغيرات معقدة وعديدة ؛فإن المراجعة الدقيقة والمستمرة 
لنظمنا التربوية ؛ خاصة في عالمنا الثالث تعد ضرورة ملحةء وحاجة قائمة. ولأن مجتمعنا 
الإسلامي يدين بدين الإسلام2» ويعتمد في مبادئه وتصوراته على العقيدة الإسلامية 
الراسخة ؛ فإن التربية الإسلامية التي تدرس في جميع مراحل التعليم العام ليست مادة 
دراسية شأنها شأن المواد الدراسية فحسب» والاهتمام بها والسعي إلى تطويرها والنهوض 
بها لتصل بالمتعلم المسلم إلى أرقى المستويات لا يتم من خلال تقويم عابرء أو دراسة 
سطحية عاجلة تعتبرها جزء! من عدد كبير من مواد الدراسة التي يتلقاها المتعلم في 
المدرسة فقطء أو الاعتماد على نتائج الأرقام التي يتحصل عليها المتعلم في نهاية العام 
دون التقويم النوعي الفاحص العميق للمستوى الفعلي للمتعلم في التربية الإسلامية. إن 
ما ينبغي التأكيد عليه في هذا السياق أنه يجب أن تكون هناك علاقة وثيقة بين الدرجات 
الكبيرة التي يتحصل عليه المتعلم في مادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية على وجه 
الخصوص» وفي مراحل التعليم الأخرى وبين المستوى النوعي أو المستوى الحقيقي أو 
الفعلي للطالب في التربية الإسلامية. إنه على الرغم من أهمية الاختبارات بجميع أنواعها 
كأداة مهمة من أدوات التقويم في التربية الإسلامية ؛إلا أنه بكل تأكيد لا يمكن لأي أحد 
أن يقول عنها أنها أداة كافية لتقويم المتعلم في التربية الإسلامية تحديداً. وعلى الرغم من 
أننا أيضأً لا يمكن أن نتنبأ عن نوع الاختبارات التي تستخدمها مدارسناء ومعرفة دقتها 
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ومدى صدقهاء وموضوعيتهاء وثباتهاء إلا أننا لا نستطيع أن نحكم على أن تقويم 
المتعلم في التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية تحديدا يسير إلى أفضل مستوى له. 

ونتيجة لكل ذلك ؛ فإن البحث التربوي ‏ حسب وجهة نظر الباحث ‏ لا بد أن 
يتجه بكل اهتمام إلى دراسة مخرجات التعليم إجمالاً ؛ لأن فحص نوع المخرجات التي 
يصل إليه التعليم في نظمنا التربوية يعتقد الباحث أنها مسؤولية ملحة على البحث التربوي 
المعاصر. إن التقويم في أوسع معانية وأبرز مقاصده وأهدافه عندما يتجه إلى تقويم النظام 
التعليمي في أي مجتمع فإنه يضحي عملاً ليس سهلاء وآمرا انين تدرا “ذللك أن 
التقويم الفعلي الذي ينبغي أن يهتم به التعليم لا يقتصر فقط على معرفة مدى ما تحقق 
من أهداف وحسب». ولا يهدف فقط إلى تعرف السمات الشكلية للتعليم» وحصر 
نتائجه عند حدود الكم والعدد فقطء وإنما لابد إلى كل ذلك أن يتعدى إلى قياس القيمة 
أو المنفعة أو الجدوى من الشيء ؛ لا بد أن يقف عن كثب على التفاعلات الداخلية 
للنظام, لا بد أن يسهم بشكل فاعل وكبير في معرفة العلاقات بين كافة المتغيرات التي 
يحتوي عليها النظام التعليمي. 

إن التربية الإسلامية هي جزء فقط نما يشتمل عليه النظام التعليمي في المجتمع 
الإسلامي ؛ ولكنها تمثل جزء! مهماء وشقلا ركسا 1 وميدانا أساسياً من ميادين التعليم 
للمتعلم المسلم. إن لفظ التربية الإسلامية في المدرسة قد يطلق على تلك المواد الدراسية 
التي يدرسها المتعلم في كل صف من صفوف المراحل التعليمية» ولكن التربية الإسلامية 
التي يهدف إليها التعليم في المجتمع المسلم ‏ أصلاً . لا تقف فقط عند حدود تلك المواد 
البسيطة التي يدرسها المتعلم ؛ التي قد لا يتجاوز عدد صفحاتها عن عدد قليل جدا من 
الصفحات ناهيك عن المستوى النوعي لبا. لقد أكد ديننا الإسلامي الحنيف على المعنى 


الصحيح للتربية الإسلامية» عندما قال الحق تبارك وتعالى: 9 وَمَا حَلَفَتَ أن 
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ل ع 31 # (سورة الذاريات: الآية 051). وقال تعالى: ‏ إِنَّ 
لْسَفِقِينَ في درك لأسَفَلٍ م مِنَ النَار وَلّن حَجَدَ لْهُم تَصِيرًا :2 إل الذيت تَابُوا وَأَصلَحُوا 
وَأعْتَصَمُوا بأَهِ وَأخْلَصُوأ دينهُمْ يِه قأولبلك َع الْمُؤْييت” وَسَوفَ يُوْتٍ أله آلْمُؤْمِينَ جا 
عَظِيمًا (2: 4 (سورة النساء » الآيتان ١44‏ -847© وقال تعالى: « بل مَنْأَسْلَم 
وَجَهَهُ ِل وَهوَ حيس قله أَجْرُهء عند رَبْهِء ولا حَوْفٌ عَلَيهِمْ وَلَا هم ححَرَنُونَ 2 4 (سورة 
البقرةء الآية ؟١١)[١].‏ إلى غير ذلك من الآيات القرأنية الكثيرة التي جاءت في هذا 
السياق. وأكد ديننا الإسلامي الحنيف على معنى التربية الإسلامية ‏ أيضاً ‏ عندما قال 
رسول الله صلى الله عليه وسلم ضمن ما روي عنه : حيث روي عن جابر رضي الله 
عنه أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: (المسلم من سلم المسلمون من لسانه 
ويده)) [5,. ج١/‏ ص ©16]. 

وقال صلى الله عليه وسلم في الحديث الذي رواه أبو هريرة: ((لا يزني الزاني 
حين يزني وهو مؤمن2 ولا يسرق السارق حين يسرق وهو مؤمن؛ ولا يشرب الخمر 
حين يشربها وهو مؤمن)) [ "2 ج١/‏ ص 17] . فمن خلال هذه النصوصء» وغيرها 
من النصوص الكثيرة التي جاءت حول هذا المعنى نجد أن التربية الإسلامية في مفهومها 
العميق لا تقف تقف فقط عند حدود ما يدرسه المتعلم من مواد دراسية. إن كل ذلك يشير إلى 
أن الغاية الرئيسة للتربية الإسلامية هي ((تحقيق العبودية لله في حياة الإنسان الفردية 
والاجتماعية)) [.: ص .]٠١8‏ 

ما سبق يتبين لنا عن كثب أن التربية الإسلامية - وإن اتخذت شكل عدد من 
المواد الدراسية في المدرسة التي ينتمي إليها المتعلم ؛إلا أن ذلك - لا يعني أن نواتجها 
تنحصر فقط عند حدود هذه المواد التي يتناولها المتعلم في المدرسة » وأن مخرجاتها الفعلية 
لا تنحصر فقط عند حدود التقدير الذي تضعه له المدرسة في تلك المواد» ولا تتحدد في 
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ضوء ما تحصل عليه من درجات فحسب ؛ وإنما إضافة إلى كل ذلك تتجاوز مهمتها تلك 
الحدود التي تصف اللمتعلم عند حدود الكم فقطء وتنطلق إلى تقويمه تقوياً كيفيا 
عميقاً ؛: هذا التقويم في الأصل هو الذي يبين مدى ما حققته التربية الإسلامية على هذا 
المتعلم بالفعل. وانطلاقا من خبرة البالخث الميدانية ف تدريس التزبية الإمنلامية في المرحلة 
الثانوية قرابة ثمانية أعوام» ومشرفاً على طلاب التربية الميدانية لمدة لا تقل عن ثمانية 
أعوام أيضاء وفي ضوء خلفيته العلمية ومتابعته لهذا الحقل وإطلاعه على ما استجد من 
دواسات” وجد أن مما يعانيه تدريس التربية الإسلامية في جميع مراحل التعليم؛ وفي 
المرحلة الثانوية على وجه الخصوص قصور التقويم ؛ ليقف عند حدود التقويم الكمي 
دهننهس 5:1 »تمان نمدبن فقط ؛ في حين أن المتأمل لمفهوم التربية الإسلامية وأهدافهاء لا 
يجد أنها تنحصر عند هذا الجانب الضيق فقط ؛الأمر الذي يؤكد عن كثب أن التقويم 
النوعي 571021108 80106]زاددن يمثل أحد الموضوعات المهمة في تدريس التربية الإسلامية: 
وهو ما سيحاول الباحث بإذن الله تعالى من إلقاء الضوء عليه من خلال هذه الدراسة. 


مش كل ةالدراسة 

على الرغم من التطور الكبير الذي حظي به حقل التقويم التربوي عموما؛ 
وتقويم التدريس على وجه الخصوص» وعلى الرغم ثما توفره أدوات التقويم والقياس 
من معلومات» ومؤشرات مهمة لقياس فاعلية ونجاح العمل التربوي في المدرسة ؛ إلا أن 
تقنيات التقويم التربوي مهما بلغت من ازدهارء ومهما وصلت إليه من نمو وتقدم تظل 
عاجزة عن البوح بجميع التفاصيل الدقيقة أو (الخبايا العميقة) للكائن البشري. إن واحدا 
من أهم الموضوعات التي لا يمكن تجاوزها في ميدان التربية بيسرء ولا يمكن تخطيها 
بسهولة هو أن التقويم في ميدان التربية يختلف عن التقويم في الجالات الأخرى كالعلوم 
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الطبيعية على سبيل المثال. فمشكلة الدراسة الحالية هي مشكلة عميقة تمتد إلى جذور 
التقويم التربوي أصلا. وقد ذهب غير واحد من المربين إلى نقد التكميم» وحصر العمل 
التربوي سواءً كان بحثا أم تقويماً عند حدود الظواهر العددية والكمية فقط ؛ففي مال 
الاعتماد على البيانات الكمية في الحصول على المعلومات والاقتصار عليها فقط في مجال 
البحث التربوي في مجال العلوم الإنسانية يقول الرشيد والعاني [51]: ((إن وضع النتائج 
كميا واستخدام الإحصاء يعين في التوصل إلى نتائج أكثر دقة ولكن المبالغة في ذلك بشكل 
أكبر تما يتحمله البحث تجعل من البحث التربوي عملية ميكانيكية هم الباحث فيه جمع 
الأرقام والتعامل معها وهذا قد يكون على حساب العمق والإثراء النظري لنتائج البحث. 
إن الأرقام وحدها هي وسيلة فقط وأن وجودها واستخدام الإحصاء المعقد لتفسيرها لا 
يضمن مطلقا التوصل إلى تحليلات واستنتاجات دقيقة. أما الإطار المرجعي للباحث 
ونظرته النوعية ع0ذئهاذاهنو للأمور وسعة إطلاعه وإلمامه بالمجالات التي تحتويها التربية من 
فلسفة وأصول هي التي تمكن الباحث من تفسير نتائج بحثه وتوظيفها)). ويقول الرشيد 
والعاني [4] أيضا: ((نحن الآن بحاجة إلى بحوث يكرس الباحث خلالها الوقت الكافي 
للملاحظة الدقيقة والتفاعل العميق والمواجهة الفعلية مع من يجري عليهم البحث» 
ويلاحظهم عن كثب» ويقابلهم؛ ويتابع تقدمهم» ويعيش بيئتهم وظروفهم» يدرس 
أحوالبم ويوطد صداقتهم به. إنه هنا أشبه بالباحث انثروبولوجي منه بالباحث التربوي 
التقليدي الذي يسعى لمسح الواقع. إن البحث التربوي يجب أن يتعدى عملية المسح إلى 
سبر الأغوار والتعمق للوصول على نتائج دقيقة)). وإذا كان الكلام السابق يصدق في 
مجال البحث التربوي باعتباره المجال الأوسع في جمع المعلومات ؛ فإنه يصدق أيضاً في مجال 
التقويم التربوي من باب أولى. 
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ويثمر اد الباحثين إلى أن الدراسة العميقة والتناول الحقيقي في دراسة المشكلات 
لا يتم إلا من خلال الأدوات التي تتعمق في الإنسان. حيث يقول وهبه [ه» ص 9"]: 
((الاختبار غير الاستفتاء»ء والاستبانة غير دراسة الحالة» واستطلاع الرأي غير الفحص 
العيادي» والمقابلة غير الملاحظة. ..ولا تصلح إحداهاء إلا نادراء للحلول مكان 
الأخرى, ولا تنتج الواحدة منها البيانات عينها التي تنتجها الأخرى2 كما لا تستطيع 
الأداة الواحدة أن تنتج بيانات قابلة للاستخدام إلا في الوضعية التي تتناسب مع إمكانات 
تقانتها)). كما يشير باحثان أخران من خلال دراستهما إلى أن الدراسة النوعية والوصول 
إلى نتائج كيفية عميقة لا يحدث من خلال أدوات تنحصر نتائجها عند حدود الكم فقطء 
فالبيانات العميقة تحتاج إلى ((أدوات متنوعة مثل: الملاحظةء والمقابلة» والوثائق» 
والكتب وأشرطة الفيديوء والبيانات المرمزة أو المنظمة لأغراض أخرى كبيانات التعداد 
السكاني)) [57: ص ١9‏ ]. 
إن أزمة الاعتماد على النتائج الكمية في التقويم بصفة خاصة» والعلوم التربوية 
بصفة عامة فقط وإتباع المنهج العلمي في العلوم الإنسانية أفرزت مشكلة لدى علماء 
العلوم الإنسانية منذ أوائل القرن العشرين ؛ حيث ((رأى البعض أن الظاهرة الإنسانية 
ليست كالظاهرة الطبيعية» وأنها من نوعية مختلفة ومخالفة» فالظاهرة النفسية مختلفة عن 
الظاهرة"الفيزيقية:. ..والظلاهرة الاسجماعنة الست كينا ملموما يقاس كما ."قاذ كان 
الظاهرة الطبيعية كماء فإن الظاهرة الإنسانية كيفاء وإذا أمكن التنبؤ بالظاهرة الطبيعية - 
إذا علمنا قانونها وسيطرنا عليها - فالظاهرة الإنسانية تستعصي على القانون وتتميز بحرية 
باطنة فيها لا يمكن التنبؤ بمجراها أو وقت طلوعها أو بأشكالها المستقبلية)) [لا» ص © ]. 
كما أن التعامل مع المادة أو الجماد ليس كالتعامل مع الإنسان ؛ فالتعامل مع المتعلم 
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كإنسان يقتضي التعامل معه ((بكل تعقيداته الفكرية والوجدانية والسلوكية وأن هناك 
فرق بين هذا الكائن المعقد وبين المادة أو الشيء في الظواهر الطبيعية)) [24) ص .]١‏ 

وفي خضم هذه التأكيدات التي تشير في مجملها إلى أن التقويم الناضج للمتعلم لا 
بد أن يهتم اهتماماً بالغاء ويسعى سعياً جادا إلى جمع البيانات النوعية عنه التي لا 
تكتفي عند حدود القياس أو التقدير ؛ فإن التقويم النوعي يمثل بعدا مهما في تدريس 
التربية الإسلامية على وجه الخصوص. إن التربية الإسلامية في معناها العميق» 
ومقاصدها العليا قبل أن تكون آيات قرآنية يحودة» وأحاديث نبوية محفوظة» وقصص 
وآداب» وسير وعبرء وتاريخ وثقافة هي سلوك وفضائل؛» وهي مثل وأخلاق. إن 
التربية الإسلامية لا تقاس بعدد موادهاء ولا بكثرة حصصهاء ولا حماس القائمين 
عليها بقدر ما تتركه هذه التربية من انطباع وتأثير على وجدان وسلوك المتعلم. ولأن 
المرحلة الثانوية من المراحل التعليمية المهمة في التعليم العام فإن تقويم المتعلم في التربية 
الإسلامية في هذه المرحلة يمثل أهمية خاصة سيما السنة الأخيرة منها ؛ حيث يسعى 
المتعلمون إلى محاولة جني أكبر قدر من الدرجات للحصول على مجموع كبير يمكنهم من 
الالتحاق بمؤسسات التعليم العالي التي يرغبونها. وعلى الرغم مما يشكله هذا الموضوع 
لدى المعلمين وأولياء الأمور والمتعلمين من أهمية ؛ إلا أننا نظل أمام سؤال مهم وهو: ما 
هو القدر الذي جناه طلابنا من التربية الإسلامية بالفعل ؟ هل الدرجات العالية التي 
يجنيها المتعلمون في التربية الإسلامية تتحدث بالفعل عن مستواهم الحقيقي فيها ؟ هل 
المتعلم الذي يحصل على درجة 7٠٠١‏ في القرآن الكريم مثلاً هو بالفعل بمتلك /٠٠١‏ من 
التحصيل الحقيقي للقرآن الكريم ؟ إن هذه الأسئلة وغيرها لا تثار للتشكيك في نزاهة 
المعلمين أو التشكيك في عدم ما يستخدمونه من أدوات أو مقاييس2» بقدر ما يكون 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية تين 
الغرض من إثارتها الإشارة إلى أن التقويم الحصيف في التربية الإسلامية لا ينحصر عند 
النواتج الكمية» والاكتفاء بالتقدير العددي فقط. 
وعلى ضوء ما سبق فإن كل ما ذكرناه يشير إلى أننا أمام مشكلة ماثلة لا نستطيع 
تجاوزها بسهولة أو غض الطرف عنها ؛ هذه المشكلة قد تكون مشكلة للتقويم بأكمله في 
كل المواد الدراسية ؛ إلا أن سبب ارتباطها بالتربية الإسلامية هو أنه حسب ما عرفناه عن 
معنى التربية الإسلامية وفقاً لما تحدثنا عنه في السطور القلائل السابقة يتبين لنا أن التربية 
الإسلامية الفعلية لا ترضى بالسطحية2ء ولا تحدد سقفها عند حدود التقديرات الكمية - 
التي لا نستغن عنها في كل الأحوال في عملنا التعليمي - وإنما تضيف إلى جانب كل ذلك 
نوعاً آخر من التقويم وهو" التقويم النوعي ". 
وتأسيساً على ما سبق ؛ فإن مشكلة الدراسة ال حالية تتضح في وجود فجوة أو فرق 
بين مستويات المتعلمين في التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية الفعلية من خلال تمارستهم 
للتربية الإسلامية وتطبيقهم لما تعلموه من خلالباء وبين نتائج التقويم الكمي التي 
تنحصر عند حدود إصدار الأرقام والاكتفاء بالتقديرات الكمية دون الوصف الكيفي 
العميق لمستوياتهم الفعلية. وهو ما تؤكده نتائج العديد من الدراسات الميدانية في التربية 
الإسلامية ومن هذه الدراسات على سبيل المثال لا الحصر: دراسة نجادات [9: ص 
41 ] التي توصلت إلى أن أساليب التقويم لدى معلمي التربية الإسلامية غير متنوعة, 
ولا توظف جميع أطراف العملية التعليمية فيه ولا تخصص وقتاً كافيا لعملية التقويم. 
ودراسة الوزان ٠١[‏ » ص ]١١8‏ التي كان من بين ما توصلت إليه أن عملية التقويم في 
تدريس التربية الإسلامية حصرت اهتمامها عند قياس المتعلم عند الحدود الدنيا من 
المستويات المعرفية ولم تهتم بجانب التطبيق وأن مستوى المتعلم يقاس عند حدود حفظه 
للمعلومات واسترجاعها فقط. وما توصلت إليه أيضا دراسة المالكي :١١[‏ ص ٠١7‏ ] 
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من أن هدف التربية الإسلامية لا بد أن يؤكد على تنمية المهارات لدى المتعلم وأن المستوى 
الفعلي للمتعلم لا ينحصر عند حدود المستويات المعرفية فقط. إن كل ذلك ولد عند 
الباحث إحساساً بأهمية التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
ولبذا قام بهذه الدراسة. 


الخلفية النظرية للبحث 

على الرغم من التطور الكبير الذي حظي به ميدان التقويم عموماء والتقويم 
الكمي 50!8000 11106:ةناو على وجه الخصوص» وعلى الرغم من التوسع الكبير 
الذي حظي به مجال التقويم الكمي من قبل المربين ؛إلا أن هذه السيادة كانت حافزا كبيرا 
لظهور نوع آخر من التقويم» والسعي إلى تطويرهء والدعوة إلى الأخذ بهء هذا النوع 
من التقويم هو التقويم يد ©1119 . وفي هذا الصدد يشير جلاتهورن 
[215 ص ]1٠٠‏ إلى أن هناك عدد من خبراء التقويم (بوفام «قطمه5» وبونت 
أعصده8 »ع وستيك ععلها5» وسكريفن 2509068 وإيزئر 2115862 وبستر #عاوطء/1ا2 
وويرثين 665ء/171) يشتركون جميعا في عدد من الاهتمامات التي تؤكد على استخدام 
التقويم الكيفي أو النوعي في التعليم»ء مثل: الاهتمام بدراسة الحتوىء وتحديد 
اهتمامات المعنيين» استخدام الأساليب الكيفية» قياس تكلفة الفرص التعليمية؛ 
الحساسية بالنتائج غير المقصودة» تطوير تقارير مختلفة لجماعات المعنيين المختلفة. ويؤكد 
حمدان :١7[‏ ص 8١٠‏ ] على أهمية التقويم النوعي عموماً عندما قال: ((إن الأثر 
والنوع والكيف معايير ثلاثة يجب أن نهتم بها في التقييم المنهجي ونتخذها دائماً وسائل 
للتعرف على فعالية المنهج وصلاحية عناصره ومواده وعوامله» إذا أردنا لمناهجنا نفع 
ولتربيتنا عطاءً» ولحياتنا تقدما)). 
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إن للتقويم النوعي أهمية كبيرة خاصة إذا نظرنا إلى ضرورة أن يتم التقويم 
بصورة شاملة لجميع جوانب المنهج بصفة عامة» ولجميع جوانب المتعلم بصفة خاصة. 
كما تظهر الأهمية للتقويم النوعي أيضاً لأن حصر التقويم عند حدود النواتج الكمية فقط 
يجعله ضيقاء ذلك أن من سمات التقويم التربوي المعاصر أنه من الاتساع والشمول ما 
يجعله أكثر من أن يحصر صْمن جوانب ضيقة ؛حيث يشير لااء»!ا [١1م ١4,‏ ] إلى أن 
القضية الرئيسة التي تواجه التقويم هي تعدد وجهات النظر عن التقويم. ونتيجة لتنوع 
النظرة نحو التقويم من قبل المربينء فقد وجد ثلاثة نماذج رئيسة لتقويم المنهج» النموذج 
الأول: نظر إلى أن التقويم يجب أن يركز على معرفة مدى تحقق الأهداف. والنموذج 
الثاني يرى أن غرض التقويم قياس المنفعة 6,16م: ؟ه :65ووهووة. والنموذج الثالث يرى 
أن التقويم يكون لخدمة صانع القرار 8هفكلةم: دهزوزءء4. [141م ,16 ] ٠.‏ وعندما ننظر إلى 
هذه النماذج الثلاثة نجد أن توجهات المربين حول التقويم لم تحصره عند معرفة مدى ما 
تحقق من أهداف فقط.ء وإنما وجدت توجهات تذهب بالتقويم إلى معرفة مدى تحقق 
المنفعة ؛ وهو الأمر الذي يعزز التقويم النوعي ويؤكد على مكانته في العمل التربوي. 
وانطلاقا مما يحتله التقويم النوعي 53/030008 2/12)106ناو من مكانة كبيرة واهتمام 
متزايد من قبل المربين ؛ فإن وظيفة المعلم اليوم لا تقتصر فقط على مجرد أدائه للأدوار 
التقليدية التي تعود عليها ؛ إذ أن من أبرز الأدوار والمسؤوليات التي تلقى على عاتق المعلم 
أن يكون معلماً وباحثاً في ذات الوقت: أو ما يمكن أن يطلق عليه " المعلم الباحث أو 
المعلم كباحث #6اءمةءوة: 25 ,وطءةء: " أو ما يسمى ” البحث القائم على التدريس " 
#ستطعةة؟ لعققط طعموعومم " وهذا الدور المهم يمنح المعلم قرا كبيرا من المعرفة النوعية 
لطلابه» من خلال اعتماده على عدد من الأساليب والتكنيكات التقويمية التي تساعده 


على ذلك؛ مثل الملاحظة اللمباشرة للمواقف داخل الصف 0656280028 ٠‏ ودراسة 
الحالة بزلنة: عمد . [1195م 1١,‏ ] 

ويستطيع المعلم من خلال مواقف التدريس داخل الصف أن يستخدم العديد من 
أساليب التقويم النوعي التي تساعده على التعمق في معرفة المتعلمين لديه»ء ومن أبرز 
هذه الأساليب ما أشار إليه :عاءء/17 [97م ,37 ]» مثل : الملاحظة المنظمة » والتسجيل: 
ومقاييس التقديرء والاستفتاءات. وقوائم التدقيق» والأسئلة ذات النهايات المفتوحة» 
وإكمال الجمل» والأساليب الإسقاطية» وقياس الظواهر الاجتماعية. كما أن من 
الأساليب أيضاً ما يشير إليه براه [118م,14] : أسلوب الملاحظة بالمشاركة ؛صدمنهنههم 
8 -. ويشير كل من 6©عكللة/لا © نا5«وطء11/1 [4م.م1] إلى عدد من الأساليب 
النوعية الأخرى أبرزها: دراسات الحالة» وبحث الحقل «عمهووه: 11619 وبحث العمل 
طعنةءوء: «دوناعىء والنقد الأدبي» ودراسة الظواهرء والبحث التفسيريء وكتابة 
التاريخ. كما يشير حمدان أيضا [2,7 ص ص”755- 584 ] إلى أساليب أخرى 
للتقويم يمكن للمعلم أن يفيد منها كأساليب مهمة للتقويم النوعيء وأهم هذه 
الأساليب: استطلاع الرأي2» والمقابلات الشخصية2» والسجل القصصي 42600021 
4 ودراسة سجلات المنهج» وهذه الأساليب أيضاً يؤكد عليها قنديل [19١ء‏ ص 
9 ]. الذي أشار إلى بعض أساليب التقويم التي لبا أهميتها في التقويم النوعي بوجه 
عامء وفي قياس الجوانب الوجدانية عند المتعلم على وجه الخصوص» وتتمثل هذه 
الأساليب في: مقاييس الاتجاهات2» والاستبانات» والأساليب الاسقاطية» ودراسة 
الحالة» والمقابلة الشخصية» والملاحظة» والتقارير الذاتية. وإضافة إلى ما سبق أيضاً 
فإن الاختبارات الشفويةء واختبارات الذكاء الفردية والجمعية» واختبارات الاستعداد 
الدراسيء ومقاييس الميول» ومقاييس السلوك» والتقويم البيئي» وقياس العلاقات 
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الاجتماعية» وقياس المواقف. كلها تعد من الأساليب التربوية المهمة للتقويم النوعي 
والتي يمكن للمعلم أن يفيد منها كثيرا في عملية التقويم. .7١[‏ ص ص 108- ؟77]. 
هذا فضلا عن وجود بعض أسالسب التقويم النوعي المهمة التي يمكن توظيفها من خلال 
أداء المتعلم داخل الصف مثل: التمرينات والأسئلة المفتوحة2» والمهمات الممتدة وهي 
المهمات التي تتطلب من المتعلم انتباهاً مستمراً وتركز على أدائه في موضوع محددء 
والمشروعات طويلة الأمدء والتجارب2, ولمحاكاة وهي إيجادة بيئة متكاملة العناصر 
للموضوع المراد تقويم أداء المتعلم من خلاله. [271» ص 18]. يضاف إلى كل ما سبق أن 
من بين أهم أساليب التقويم النوعيى: مقاييس التقديرء وحافظة الإنجاز (0نام/:وم) 
وهي التي يضمن فيها المتعلم أفضل منجزاته التي يحددها بمشاركة معلمه وقد يضمنها كل 
ما ينجزه لتقديم صورة عن مستوى التحسن في الإنجازء والمجلات» ومقاييس العلاقات 
الاجتماعية. إلى غير ذلك من الأساليب المهمة. [2717: ص ص 85919- 577 ]. 

وتشير عدد من الدراسات التربوية في حقل التقويم التربوي ؛ التي اطلع عليها 
الباحث من خلال قاعدة (876) أن التقويم النوعي 01 211076 زأونان أحد المجالات 
المهمة التي حظيت باهتمام كبير من قبل المربين ؛ ومن هذه الدراسات دراسة كولي 
رهااة© [5 ] التي تناولت موضوعاً عن الكمية والنوعية في العلوم الطبيعية ؛ حيث 
ناقشت الدراسة عدداً من الاختلافات بين المفاهيم الكمية والنوعية واستراتيجيات القياس 
في العلوم الطبيعية. وتناولت الدراسة ثلاثة أجزاء تناول الجزء الأخير منها فحص تاريخ 
الأساليب الكمية والنوعية في العلوم الطبيعية. وأبرزت أن العمل النوعي يكون روط 
للقياس في العلوم الطبيعية» وأن التقويم في مجال العلوم الاجتماعية لا يجعل القياس 
مثمرا فق التقويم كبا نطو فاعاذ ومتمرا ق اساليف التقويه التوضي كنا فقي درانبه دين 
وسيريزا 1828© :4 4ذه11 [4؟ ] التي تناول موضوعها: ' المداخل النوعية لبرنامج 
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التقويم: بعض التطبيقات ' - تناولت الدراسة تطبيقات المدخل النوعي في تقويم التربية 
الخاصة وبرامج اللغة الثانية » وقد أشارت الدراسة أن من أبرز الأساليب النوعية لتقويم 
البيانات: المقابلات» والملاحظةء» ودراسات الحالة. والدراسات الأثنوغرافية. 
وذكرت الدراسة أنه أجري ست دراسات تقويمية في سان دياغو (كالفورنيا) في المدارس 
العامة صورت الاستخدام الناجح لطرق التقويم النوعي؛ ومن أمثلة ذلك أنها : 

- استخدمت الملاحظة للتأكيد على عناصر البرنامج الذي سيطبق. 

-استخدمت الدراسة الأثتوغرافية لتحديد الصفات الشائعة لفعالية الصفوف 
الدراسية للتربية الخاصة. 

- طورت سبع دراسات حالة للطالب وصفاً عميقا لخصائص مشاركي البرنامج. 

-استخدمت مقابلات مفتوحة (غير محددة) كخطوة تمهيدية في تطوير تقويم 
الحاجات. 

-استخدمت ملاحظات ومقابلات لتحرير البيانات والنتائج الكمية المخالفة. 

وتضيف دراسة يلدريم وسمسيك(566م51 » «مز4اذلا ]١0[‏ التي كان موضوعها 
عن التقويم النوعي لعملية تطوير المنهج للمدارس الثانوية المهنية بتركيا - جانبا آخر مما 
يعزز فاعلية أساليب التقويم النوعي في العمل التربوي بصفة عامة» وفي تطوير المنهج 
بصفة خاصة. وقد هدفت هذه الدراسة إلى تقويم الفاعلية والكفاءة لعملية تطوير المناهج 
في المدارس المهنية المحلية بتركيا. وقد تضمنت تصميم الدراسة ١5‏ مدرسة ثانوية مهنية؛ 
و١١‏ شركة استأجرت خريجي هذه المدارس في أربع مدن كبيرة ومطورة نسبياً» وقد تم 
استخدام ثلاث طرق لجمع البيانات» وهي: مقابلة مديري المدارس» ومنسقي 
الصناعة» والعمال. والملاحظة في قاعات الدروس وورش العمل. وتحليل الوثيقة. 
وأشارت النتائج إلى أن المنهج القياسي (المعياري) في التعليم المهني لا يقابل حاجات 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 51١١‏ 
الطلاب والصناعة. وأن مقارنة المنهج بالعناصر الجديدة للصناعة كانت قديمة» وأن عددا 
قليلاً جدا من الدراسات المهنية كانت قادرة على الاحتفاظ بمجاراة مطالب التغير السريع 
التي تتفق مع متطلبات طلابها خلال تقويم حاجات النظام وجهود تطوير المنهجح» وقد 
عملت عملية تقدير الحاجات بشكل جيد في بعض المدارس وليس في المدارس الأخرى. 
وتشير دراسة ,5386 [51] التي تناولت " التقويم النوعي للتعلم القائم على المشكلات 
بالصف الثامن: نتائج تمهيدية ' - إلى نتائج مهمة تعزز ما توصلت إليه الدراسات السابقة 
من نتائج ؛ حيث هدفت هذه الدراسة إلى تقويم التعلم القائم على المشكلات في المرحلتين 
المتوسطة والابتدائية ؛ باستخدام عدد من أساليب التقويم النوعي. مثل: الملاحظة 
الصفية»ء ولمراجعات المتولدة أو الناتجة عن طريق الطالب»ء وسجلات الصفوف 
الدراسية» وتصورات دراسة الحالة لكل صف ؛ حتى الصف الثامن» وتوصلت الدراسة 
إلى أن التعلم القائم على أساس المشكلات يجب أن يختلف تطبيقه في المدارس المتوسطة 
والثانوية عن المدارس الطبية» ونتائجه المتوقعة يجب أن تحدد بعناية. 

ومن الأساليب المفيدة في التقويم النوعي ما أشارت إليه دراسة القرني [17] التي 
هدفت إلى استقصاء طرق البحث الحقلية الأثنوغرافية» باعتبارها أحدث الطرق البحثية 
بدراسة الظواهر التربوية بشكل شمولي. وقد توصلت الدراسة إلى أن هذه الطرق حديثة 
النشأة. وأن أهمها: الملاحظة بالمعايشة الفعلية2. والمقابلة الطبيعية» والوثائق الموثقة» 
وآلات التسجيل المرئية. كما كشفت الدراسة إلى أن هذه الطرق قادرة على حل كثير من 
مشكلات التربية المستعصية»؛ بما لها من قوة فعالة في كشف أنماط سلوك الناس في محيطها 
الطبيعي. وأشارت الدراسة إلى أن هذه الطرق مناسبة ويمكن تطبيقها في المجال التربوي. 
يضاف إلى كل ذلك أيضا تشير دراسة الوزان [18] إلى عدد من أساليب التقويم النوعي 
المفيدة» وهي: أسلوب السؤال والجواب» وأسلوب الحفظ والتسميع» وأسلوب 


الملاحظةء وأسلوب اللقاءات الفردية. كما أشارت أيضاً دراسة المالكي [14] إلى بعض 
أساليب التقويم النوعي مثل: الاختبارات العملية» ولملاحظةء والتسميع, 
والاستفتاءء والإجازة. 

من خلال كل ما سبق يتبين لنا بوضوح عدد كبير من أساليب التقويم النوعي التي 
يمكن أن يفيد منها معلم التربية الإسلامية في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. 
كما تبين لنا أهمية هذه الأساليب كما أكدها الأدب التربوي المعاصر. ويعتقد الباحث أن 
استخدام أساليب التقويم النوعي يثري تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
ويساعد على نجاحها؛ سيما في ضوء ما تمليه متغيرات الوقت الراهن امحلية والعالمية؛ 
التي تؤكد بما لا يترك مجالاً لشك أو ريب أن النوعء أو الكيف من أهم ما يتطلبه التعليم 
عموماًء وتدريس التربية الإسلامية على وجه الخصوص. وهو الأمر الذي يعزز ضرورة 
معرفة أساليب التقويم النوعي كما ينظر إليها معلمو التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. 


أمهُ االةالدراسة 
إضافة إلى تأكيد الأهمية النظرية لبذه الدراسة - كما أتضح معنا من خلال 
الحديث عن الخلفية النظرية للتقويم النوعي - فإن لها أهمية خاصة من الناحية العملية. 
ويعتقد الباحث أن لبذه الدراسة أهمية كبيرة» وخاصة فيما يتعلق بالجوانب التالية : 

-١‏ قد يفيد من هذه الدراسة المسئولون عن تخطيط مناهج التربية الإسلامية 
وتطويرها في وزارة التربية والتعليم من خلال الإطلاع على الأساليب المتنوعة للتقويم 
النوعي في تدريس التربية الإسلامية والإفادة منها في الإشارة إليها في كتب التربية 
الإسلامية وتوجيه معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية إلى استخدامها. 
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١؟-‏ قد يفيد من نتائج هذه الدراسة معلم التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 

عندما يتعرف على الأساليب المتنوعة للتقويم النوعي ويتجنب الاقتصار على الأساليب 
التقليدية عند تدريس المواد التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. 

0-1 قد يفيد من نتائج هذه الدراسة المشرف التربوي عندما يزور المعلمين في 
مدارسهم ويوجههم إلى استخدام أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية 
وعدم حصر عملية التقويم عند حدود ضيقة. 

5 - قد تكون هذه الدراسة مفيدة أيضاً للباحئين والمختصين في محال التقويم 
التربوي ومجال طرائق تدريس التربية الإسلامية ؛ وقد يثري موضوعها البحث 
التربوى كوتكون شائينها اعدادا لتراسات قيداقة متغدده وعميقة فق هذا الحقل: 


أستئت ال الدراسة 
تحدد مشكلة الدراسة الحالية في السؤال الرئيس التالي : 
ما أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية ؟ 
ومن هذا السؤال تتفرع الأسئلة التالية : 
-١‏ ما أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
داخل الصف ؟ 
2-5 ما أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
خارج الصف الدراسي (داخل المدرسة) ؟ 
20-7 ما أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
خارج المدرسة ؟ 
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ة- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين 
حول آرائهم عن أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
تبعاً لمتغير المؤهل ؟ 

ه- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين 
حول آرائهم عن أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
تبعا لمتغير سنوات الخدمة؟ 

5-- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين 
حول آرائهم عن أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
تبعاً لمتغير التخصص؟ 

/ا- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين 
حول آرائهم عن أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 


أهداف الدراسة 
تهدف الدراسة الحالية إلى الوصول إلى ما يلي : 
-١‏ تعرف آراء معلمي التربية الإسلامية عن أساليب التقويم النوعي في تدريس 
التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. 
؟5- تعرف الفروق بين آراء معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية حول 
أساليب التقويم النوعي وفقاً لمتغيرات الدراسة الأربعة (المؤهل» سنوات 
الخدمة. التخصص» نصاب الحصص). 
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حدود الدراسة 
تحدد هذه الدراسة في ضوء ما يلي : 
-١‏ تقتصر هذه الدراسة على معلمي التربية الإسلامية بالمرحلة الثانوية في مدينة 
مكة المكرمة فقط دون معلمي المواد الأخرى. 
-١‏ تجرى هذه الدراسة مع بداية الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
06١ه/71؟:اه.‏ 


؟- تقتصر هذه الدراسة على أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية 


فقط دون موضوعات التقويم الأخرى. 
مصطلحات الدراسة 
أبرز المصطلحات التي يدور حولها موضوع الدراسة الحالية : 
١‏ - التقريم النودعي 


ويقصد الباحث بالتقويم النوعي في هذه الدراسة: تلك العملية التي يجريها معلم 
التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية من خلال استخدام جميع الإجراءات والأدوات 
والوسائل من أجل تقويم المتعلم تقويما شاملا (كميا وكيفياً), وعدم حصر نواتج التربية 
الإسلامية عند النتائج الرقمية أو الكمية فحسب. 
"- التربية الإسلامية 

ويقصد الباحث بالتربية الإسلامية في هذه الدراسة مواد التربية الإسلامية (مواد 

العلوم الشرعية) التي يدرسها المتعلم في المرحلة الثانوية في التعليم العامء و المتمثلة في 
القرآن الكريم » والحديث والثقافة الإسلامية » والتفسيرء والفقهء والعقيدة الإسلامية 
(التوحيد). 
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منهج الدراسسة 

تستخدم الدراسة الحالية المنهج الوصفي الذي يعتمد كما يشير فان دالين ,5١[‏ 
ص ]7”١7‏ على وصف الوضع الراهن. وقد وجد الباحث أن المنهج الوصفي هو المنهج 
الأنسب للدراسة الحالية» والتي يهدف الباحث من خلالها إلى معرفة آراء معلمي التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية نحو أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في 
المرحلة الثانوية» لأن المنهج الوصفي ((يعتمد على دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد 
في الواقع ويهتم بوصفها وصفاً دقيقا ويعبر عنها تعبيرا كيفيا أو تعبيراً كميا)) [١1؟,‏ ص 
.. كما أن المنهج الوصفي يتيح للباحث دراسة الظاهرة بشكل جيد كما هي في الواقع 
من أجل وصفها وتفسيرهاء لأن المنهج الوصفي هو ((كل منهج يرتبط بظاهرة معاصرة 
بقصد وصفها وتفسيرها)) [7, ص 185]. 


إجراءات الدراسة 
انطلاقاً من أن هذه الدراسة تهدف إلى التعرف على آراء معلمي التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية نحو أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في 
المرحلة الثانوية» فقد قام الباحث بإجراء دراسة ميدانية لتحقيق أهداف الدراسة. وكانت 
إجراءات الدراسة الميدانية على النحو التالي : 
١-أداةالدراسة‏ 
لتحقيق أهداف هذه الدراسة قام الباحث بإعداد استبانة اشتملت على عدد من 
البنود عن أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلاميةء وقد اتبع الباحث 
الأساليب العلمية في إعداد الاستبانة ؛ حيث أعد استبانة من نوع الاستبانة ذات الأسئلة 
مقفلة النهاية 5«ه6وعن© 4علم» - 1056© أو ما يمكن تسميتها أحيانا بالأسئلة ذات البدائل 
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المختارة سلفا 5 وسناج - لعيرزظ. [, ص 6”]. وقد اعتمد الباحث في 
إعداد الاستبانة على المصادر التالية : 

- الأدبيات التربوية المعاصرة في التقويم التربوي وطرق تدريس التربية الإسلامية. 

- استطلاع آراء عدد من الخبراء والمختصين ومعلمي التربية الإسلامية. 

-الخبرة العلمية والميدانية للباحث. 

وبعد إعداد بنود الاستبانة في صورتها الأولية قام الباحث بمراجعتها عدة مرات 
وإعادة ترتيبهاء ثم قام بقياس صدقها وثباتها على النحو التالي : 
صدق الاستبلبلانة 

لقياس صدق الاستبانة والتأكد من أنها تقيس ما وضعت لقياسه» استخدم 
الباحث الطرائق التالية لقياس الصدق : 

(أ) صدق المحكمين إللنلة/؟ وعء غوسم 
تم قياس صدق المحكمين للاستبانة من خلال عرضها على عدد من المختصين 

في المناهج وطرق التدريس» كما قام بعرضها على عدد من معلمي التربية الإسلامية من 
لهم خبرات سابقة في تدريس التربية الإسلامية» وذلك من أجل الاطلاع على الاستبانة 
وتحكيمها في ضوء المعايير التالية : 

- ارتباط محاور الاستبانة ببعضها. 

- دقة عباراتها وجودة صياغتها وصلاحيتها للتطبيق. 

- ملاءمة كل عبارة للمحور الذي تنتمي إليه. 

- انسجام كل عبارة مع عبارات احور ككل. 

- وضوح العبارة أو عدم وضوحها. 


14 عبدالرحمن بن عبدالله المالكي 
وفى صضوء الملاحظات التى أبداها الحكمون قام الباحث بتعديل الاستبانة وفقا 
لاقتراحاتهم. وقد اشتملت الاستبانة بعد الانتهاء من مرحلة التحكيم على 77 بندا. 


صدق الاتساق الداخلي 

نظرأً لأهمية الصدق الداخلي ولما يساعد عليه من معرفة جودة العبارات 
وصلاحيتها للتطبيق ؛ فقد قام الباحث بقياس صدق الاتساق الداخلي للاستبانة ؛حيث 
أجرى دراسة استطلاعية لعينة مصغرة شملت ٠٠‏ معلماً , وذلك من أجل قياس : 

أ ارتباط محاور الاستبانة ببعضها: قام الباحث من خلال التحليل الإحصائي 
باستخدام معامل ارتباط بيرسون 2635508 بقياس ارتباط المحاور ببعضهاء وقد كشفت 
مصفوفة الارتباطات بين الحاور عن صدق الاتساق الداخلي للاستبانة عموماء والجدول 
التالي يوضح قيم الارتباط الداخلي بين محاور الاستبانة: 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح صدق الاتساق الداخلي لمحاور الاستبانة . 


المحاور المحور الأول احور الغا انحور الثالث الاستبانة ككل 
احور الأول ١‏ 

ا حور الثاني ولاو ١‏ 

احور الثالث 0و اللاو ١‏ 

الاستبانة ككل ٠86و‏ 0و الاى و ١‏ 


يشير الجدول رقم )١(‏ إلى أن قيم الارتباط بين محاور الاستبانة ببعض وبينها 
وبين الاستبانة ككل عالية» وأن جميع هذه القيم دالة إحصائياً عند مستوى ..١‏ وهذا 
يدل على أن الأداة تتسم بدرجة عالية من صدق الاتساق الداخلي. ويعد ا محور الثاني من 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 518 
أفضل المحاور ارتباطا حيث بلغت قيمة ارتباط هذا احور بالاستبانة ٠5‏ ,. يليه الحور الثالث 
الذي بلغت قيمة ارتباطه ..87١‏ ثم أخيراً ا حور الأول الذي بلغت قيمة ارتباطه 85.. 


ب) ارتباط كل بند من بنود الاستبانة بامحور الذي ينتمي إليه: كشفت نتائج 
التحليل الإحصائي لمعامل ارتباط بيرسون 563:508 نحو معرفة ارتباط كل بند باللحور الذي 
ينتمي إليه عن النتائج التالية : 

يتضح من الجدول التالي رقم (؟) أن جميع العبارات دالة إحصائياً عند مستوى 
١‏ أو فستوئى.ه ., مااغدا بعض البنود التي أظهرت ارتباطا ضعيفا بمخاورها وهي + البند 
رقم :)١(‏ " ملاحظة أداء المتعلم بوجه عام داخل الفصل "2 والبند رقم :)1١١(‏ 
ملاحظة النظافة الشخصية لدى المتعلم (كنظافة المظهر ونظافة الكتب والكراسات. .) "2 
والبند رقم :)١١(‏ " ملاحظة التزام المتعلم بالسلوك الإسلامي داخل الفصل " » والبند 
رقم :)١5(‏ ' آلات التسجيل المرئية لتقويم المتعلمين "2 والبند رقم (14): > مناقشة 
واجبات المتعلمين "» وجميع هذه البنود تنتمي إلى ا محور الأولء يضاف إليها البند رقم 
(60) الذي ينتمي إلى الحور الثالثء وهو: ' استخدام أنشطة أو أعمال يكلف بها 
المتعلم خارج المدرسة لغرض التقويم. (كالبحوث أو التقارير أو الأعمال التحريرية). 
وقد قام الباحث بحذف جميع هذه البنود. 


3 


عبدالرحمن بن عبدالله المالكي 


الجدول رقم (؟). يوضح صدق الاتساق الداخلي لبنود الاستبانة. 
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أشالفي التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
ثبات الاستبا-اانة 
للتأكد من ثبات الأداقة, قام الباحث بقياس ثبات الأداة بالطريقتين التاليتين : 
طريقة ألفا وطمام 


استخدم الباحث معامل ألفا #«مالى كرونباخ لقياس الثبات وفقاً للمعادلة التالية 


[ة7ء ص 157] : 
نَ "اك 
معامل ألفا (2) :لت ١‏ 0 الكت 1 
ن- ١‏ اع 


حيث ن هي عدد أقسام الاختبار. 

ك هو أحد أقسام الاختبار. 

مج ع١‏ ك هو مجموع تباينات الأفراد في هذا القسم. 
ع" هو تباين الاختبار ككل. 


والجدول التالي يوضح قيمة ثبات الاستبانة وفقاً لطريقة ألا : 


الجدول رقم (”). يوضح ثبات الاستبانة لكل محور وفقا لمعامل ألفا . 
ثبات المحور الأول ثبات المحور الثابي ثبات المحور الثالث ثبات الاستبانة ككل 


لو 1 لاه و /الاة و 


يلاحظ من خلال الجدول رقم (*) أن قيم الثبات وفقا لمعامل ألفا عالية» كما 
يلاحظ أن قيمة الثبات الكلي للاستبانة بلغت ٠7“‏ , وهي قيمة عالية جداً تدل على أن 


الأداة تتسم بقدر عال من الثبات. 
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طريقة التجزئة النصفية 
وقد استخدم الباحث طريقة التجزئة النصفية ل: سبيرمان / براون - مقصصةءم؟ 
0ه وقد توصل إلى أن معامل ثبات الاستبانة وفقا لطريقة سبيرمان براون > /م.. 


وهو معامل ثبات جيد يدل على أن الأداة تتسم بمعدل ثبات جيد. 


الأداة في صورقا النهائية | 

وبعد قياس صدق ثبات الاستبانة وثباتهاء والتأكد من صلاحيتها للتطبيق ؛ فقد 
أضحت الأداة جاهزة للتطبيق من قبل الباحث على أفراد عينة الدراسة. وقد احتوت 
الأداة في صورتها النهائية على 8١‏ بندا. وفيما يلي توضيح الشكل النهائي للأداة (أنظر 
الملحق رقم :)١‏ 


م الخور ا1 
١‏ الأول -١‏ 8 
١‏ الثاني لك 
م الثالث ١‏ ١م‏ 


بعد قياس صدق الأداة وثباتها وصلاحيتها للتطبيق قام الباحث بتطبيق أداة 
الدراسة وفقا لما يلى : 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 57 
أى مجتمع الدراسة وعينتها 
يتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي التربية الإسلامية في مدارس المرحلة 
الثانوية في مدينة مكة المكرمة والبالغ عددها ٠٠١‏ مدرسة؛ وحرصا من الباحث على تطبيق 
الدراسة بصورة سليمة وحتى يتمكن جميع أفراد العينة من الإجابة على الاستفتاء ونظرا 
لصعوبة متابعة جميع المدارس فقد قام الباحث باختيار عينة تمثلة بالطريقة العشوائية حيث 
تم اختيار ١6‏ مدرسة عشوائيا وتم التطبيق على جميع معلمي التربية الإسلامية لمدارس 
العينة» وقد بلغ عدد أفراد عينة الدراسة 4١‏ معلما. (أنظر الملحق رقم: ؟). والجدول 
التالي يوضح الوصف التفصيلي لعينة الدراسة حسب اللمتغيرات المستقلة لها: (سنوات 
الخدمة؛ والمؤهل»؛ والتخصصء» ونصاب الحصص): 


الجدول رقم (0). يوضح الوصف التفصيلي لعينة الدراسة. 


سنوات الخدمة المؤهل التخصص نصاب الخصص 
أقل ه-- أكثر بكالوريوس ماجستير آخر تربوي غير أقل  -١8‏ أكثر 
من 8 ١‏ من تربوي ‏ من 2" من 
سنوات سنوات ه6١ ١4‏ حضصة 1" 
حصة حصة 
أ 
التكرار 3 0 ”7 7ع ١1‏ 2 لاغ ١ 10 1 1١‏ 
النسبة 2 - لادلا الإارىؤ؟ كوكم ال - ١م‏ 152 35202 ]رالا 10 
المئوية 
ب) جمع البيانات وتحليلها 


بعد قيام الباحث بالإجراءات النظامية لتطبيق الدراسة قام الباحث بتطبيق أداة 
الدراسة التى استمرت لمدة شهر: (75/50١/1570ه‏ - 1577/1/50ه). (أنظر 
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الملحق رقم:”7). ومن خلال هذه العملية قام بجمع البيانات. وقد تم تحليل البيانات 
باستخدام برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية (55م5) : ( 05 ععهاءة« 1ه5116ناهن؟ 
68 50614) . وقد وضع خمس درجات لكل فئة من فئات المقياس على النحو 
التالي : (موافق بشدة: © درجات». موافق: 5 درجات». محايد: ” درجات» غير 
موافق: درجتان2ء غير موافق بشدة: درجة واحدة). وقد استخدم الباحث لتحليل 
البيانات إحصائياً : المتوسط الحسابي؛ وأسلوب تحليل التباين الأحادي» واختبار ت: 


أو 1). 


؟9- نتائج الدراسة 
تهدف الدراسة الحالية إلى معرفة أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية في مدينة مكة المكرمة. وفيما يلي يتناول الباحث نتائج 


() ما أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
داخل الصف ؟ 

هناك الكثير من أساليب التقويم النوعي التي يمكن أن يقوم بها معلم التربية 
الإسلامية داخل الصف» ولمعرفة هذه الأساليب وفقاً لما يراه معلمو التربية الإسلامية في 
المرحلة الثانوية ؛ فإننا نوجزها وفقاً للجدول التالي : 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية ميض 


الجدول رقم (5). يوضح أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 


داخل الصف . 
م ال 2 ف المتوسط الانخراف 
الحساي المعياري 
١‏ ملاحظة انضباط المتعلم داخل الصف. 4 و5 ١١لاو‏ 
5١‏ التلاوة الفردية للقرآن الكريم. ”و اللاو 
"2 رصد مواهب المتعلم في التربية الإسلامية. ”و ا١لاة‏ و 
1 ملاحظة مهارة الاستنباط عند المتعلم. 5 11لاو 
ه26 مراجعة دروس التربية الإسلامية مع المتعلمين بشكل مستمر "١‏ و4 و 
05 تسميع حفظ المتعلمين للقرآن الكريم. 7 و5 607و 
07 الاختبارات العملية : (تقويم أداء المتعلم في المواقف ١7و45‏ 7و 
العملية في دروس التربية الإسلامية). 
06 ملاحظة مهارات القراءة عند المتعلم. وغ 4 و 
84 اختبار قدرة المتعلمين على التلخيص الختامي للدرس. و5 و 
٠‏ الأسئلة الشفهية. 7و5 و 
١‏ اختبار قدرة المتعلم على المقارنة بين المفاهيم التي يتعلمها.  ١7‏ و4 6و 
7 ملاحظة مهارة التأمل عند المتعلم. ا وك 064 و 
3٠‏ ملاحظة مهارات الحوار عند المتعلم. 6 وك 06و 
4 اكتشاف ميول المتعلم المتعلقة بموضوع الدرس. 15 و5 1و 
0 تشخيص قدرة المتعلم على إبداء الرأي. وك و 
7 تسميع حفظ المتعلمين للحديث الشريف. وك او 
00١‏ قياس قدرة المتعلم على الفهم الموضوعي لا يتعلمه. 0ك 014و 
ملاحظة مهارات المتعلم النقدية (مثل قدرته على نقد زملائه ٠8‏ و4 الى و 
المخطئين في التلاوة. .... 


9 تشخيص القدرات الإبداعية لدى المتعلم. ١ك‏ او 


تابع الجدول رقم (5). 


الحسابي المعياري 
٠‏ رصدآراء المتعلم حول موضوع الدرس. 7و او 
"1١‏ ملاحظة مهارة الحديث عند المتعلم (كالإلقاء. والخطابة ٠5‏ و4 34و 
والارتجال. ...). 
17" رصد ألفاظ المتعلم داخل الفصل. “وغ 0 
1" ملاحظة المهارات الكتابية عند المتعلم. وغ ؟ا”, 
4 قياس قدرة المتعلم على التحليل العلمي للمشكلات. 96041 ولا و 
”> تشخيص مشكلات المتعلم أثناء الدرس. ب عالا و 
7 إجراء المسابقات الثقافية داخل الفصل. 4 الاو 
7" آلات التسجيل الصوتية لتقويم أداء المتعلمين. /ا0 8 0 
48 الأسئلة ذات النهايات المفتوحة. كن 1ه 


يلاحظ من خلال الجدول رقم (1) السابق ارتفاع قيم المتوسط الحسابي لجميع 
البنود بوجه عامء مع تدن بسيط في القيم لبعض البنودء وهذا يشير إلى أن أساليب 
التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية داخل الصف تحظى بتأييد 
كبير من قبل معلم التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. ويعتقد الباحث أن السبب الكبير 
في ذلك يعود إلى أن معلمي التربية الإسلامية بوجه عام يستخدمون أغلب هذه الأساليب 
أو على الأقل توجد لديهم الرغبة في استخدامها - وإن جاءت استجاباتهم بنسب متفاوتة 
لبعض البنود كما تدلل على ذلك قيم الا نحراف المعياري - فمن حيث المبدأ نجد أن معلم 
التربية الإسلامية لديه قناعة كبيرة بأهمية التقويم النوعي واستخدام أساليبه المتنوعة داخل 
الفصل. 
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ويلاحظ من الجدول أن أعلى قيمة جاءت للبند الأول: " ملاحظة انضباط 
المتعلم داخل الفصل حيث بلغت قيمة المتوسط الحسابي : 68 ,5. وتدلل هذه النتيجة 
على قناعة المعلمين بأن تقويم المتعلمين في تدريس التربية الإسلامية لا ينحصر فقط على 
الجوانب العلمية أو المعرفية التي تتضمنها المادة الدراسية فحسب ؛ وإئما لا بد مع ذلك من 
الغوص في عمق أعماق المتعلم من أجل إعطاء الحكم الصحيح عنه في التربية الإسلامية؛ 
يضاف إلى ذلك أيضاً أن لدى المعلمين قناعة بأن التربية الإسلامية في هدفها وجوهرها 
ليست تلك الكتب المدرسية التي يتعلمها المتعلم في المدرسة وما يصاحب ذلك التعليم من 
ظروف وعوامل مختلفة ؛ ولكن التربية الإسلامية هي حياة يعيشها المتعلم. 

وبشكل عام فإن الجدول السابق يبين لنا أن 77 بندا جاءت قيم المتوسطات 
الحسابية لها عالية حيث تراوحت ما بين 8" ,5 إلى ٠٠‏ ,؛ للبند رقم 7 وهو: 
ملاحظة المهارات الكتابية عند المتعلم ". ومن جانب آخر يشير الجدول إلى أن © بنود 
جاءت بقيم متوسطات حسابية أقل» وهي: البند الرابع والعشرون: ' قياس قدرة 
المتعلم على التحليل العلمي للمشكلات بلغت قيمة المتوسط الحسابي لبذا البند 95 ,". 
والبند الخامس والعشرون: " تشخيص مشكلات المتعلم أثناء الدرس " بلغت قيمة 
متوسطه 15 ,". والبند السادس والعشرون: ' إجراء المسابقات الثقافية داخل الفصل " 
بلغت قيمة متوسطه 85 ,”. والبند السابع والعشرون: " آلات التسجيل الصوتية لتقويم 
المتعلمين " بلغت قيمة متوسطه 017 و”. والبند الثامن والعشرون: * الأسئلة ذات 
النهايات المفتوحة ' بلغت قيمة متوسطه 549 و”. ويعتقد الباحث أن سبب تدني هذه 
البنود يعود إلى الاعتقاد السائد لدى البعض من المعلمين إلى أن استخدام مثل هذه 
الأساليب يشكل أعباء أضافية على عمل المعلم» وقد يعود سبب تدني متوسطات هذه 
البنود إلى عدم استخدام البعض من المعلمين لبذه الأساليب. 
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ب) ما أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
خارج الصف الدراسي (داخل المدرسة) ؟ 

كما أن للتقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية العديد من الأساليب داخل 

الصف - كما مر معنا - فإن له أيضا بعض الأساليب التي يمكن أن يستخدمها المعلم 

خارج الصف. والجدول التالي يوضح أساليب التقويم النوعي خارج الصف كما يراها 
معلم التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية : 


الجدول رقم (7). يوضح أماليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 


خارج الصف. 
9 اللاابب يح المتوسط الاغخراف 
الحسابي المعياري 

, ملاحظة سلوك المتعلم خارج الصف. «المراقبة أو الاإشراف 737 و6‎ ١ 
اليومي).‎ 

؟ إجراء المسابقات العامة مثل: (مسابقة القرآن الكريم » #اكاوة دولاو 
....ؤغيرها من المسابقات). 

“20 متابعة السلوك العام للمتعلم داخل المدرسة. "١‏ وغ 01و 

1 ملاحظة المظهر العام لدى المتعلم داخل المدرسة بوجه عام 4,١9‏ و 
(النظافة» والبندام. ....) 

2065 تقدير احترام المتعلم للمرافق المدرسية وحفاظه عليها. 1غ كلملاو 

05.1 متابعة حرص المتعلم على مرافق المدرسة. أو اكلاو 

ا اختبار القدرات العامة (كالذكاء. والاستعدادء. والميول؛ . 94٠و‏ 4و 
( 

064 متابعة مواظبة المتعلم للدراسة. 0 رفة " 

4 إجراء المقابلات الفردية مع المتعلمين (اللقاءات الفردية). 4م وغ #004 و 


٠6‏ ملاحظة العمل الجماعي للمتعلمين. دوة 1ه 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 538 


تابع الجدول رقم (/ا). 


م الع جح 2 3 المترسط الانخراف 
الحسابى المعياري 
١‏ متابعة التزام المتعلم باللوائح المدرسية. ٠و‏ 865و 
01١‏ استخدام المعامل المدرسية لغرض تقويم المتعلم في التربية ٠"‏ و اماو 
الاسلامية. 
031 متابعة ممارسة المتعلم للأنشطة المدرسية في مواد التربية 49٠١٠‏ لاو 
الاسلامية. 
4 متابعة التزام المتعلم بنظافة المدرسة. نا اللاو 
6 استطلاع آراء المتعلمين حول مواد التربية الإسلامية. ان 5 و 
7 استخدام المجالس المدرسية لتقويم المتعلمين. 51١‏ ٠4لاو‏ 
03١‏ استخدام السجلات القصصية (تسجيل حادثة أو موقف ١9و‏ للا و 
معين). 
دراسة ملاحظات معلمي الصف على المتعلم. 98 16لاو 
4 دراسة سجل منهج التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. كن الاو 
٠‏ قياس علاقات المتعلم في المدرسة نا ١؟لاو‏ 
١‏ مقارنة مستوى المتعلم في التربية الإسلامية بالمواد الأخرى. ‏ 9/4 01لاو 
17" استفتاء معلمي الصف عن مستوى المتعلم. لام رع 17و 
*3" إجراء دراسة الحالة (السيرة الذاتية) لكل متعلم. كن “لل و 
"> الإطلاع على نتائج التقارير الشهرية. لين 08لاو 
6 إجراء التحليل الكيفي لنتائج الاختبارات الفصلية. ان :كلاو 
67 إجراء التحليل الكيفي لنتائج الاختبارات النهائية. /ا؟ 87 و 
11" الإطلاع على نتائج مشاركة المتعلم في النشاطات المدرسية. ‏ 5/او”» 1 و 
استخدم المجلس التأديبي لتقويم المتعلمين. 6ن 5و 
84 دراسةالسجلات التعليمية للمتعلمين. ان ١4و‏ 
"٠‏ الاستفتاءات العامة لجميع المتعلمين. يدض 8و 
87١‏ إجراء دراسة الحالة (السيرة الذاتية) لكل صف دراسي. نا :ةو 
؟>»*“ عمّد حلقات البحث (السيمنارات). 64" اا و 


الإطلاع على سجل قيد المتعلمين. 0 ةو 


ا" عبدالر حمن بن عبدالله المالكي 


يتبين من خلال الجدول السابق رقم (7) أن أساليب التقويم النوعي في تدريس 
التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية خارج الصف جاءت بمستوى أقل من أساليب التقويم 
داخل الصف لدى معلم التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. ويعتقد الباحث أن السبب 
في انخفاض قيم المتوسط الحسابي لبذا احور مقارنة با محور السابق هو الاعتقاد السائد 
لدى الشريحة الكبرى من المعلمين بأن عملهم يقتصر على ما يتم من فعاليات داخل 
الصف فقط. كما أن البنود التي احتلت قيم أعلى مثل البند الأول ' ملاحظة سلوك 
المتعلم خارج الصف " الذي بلغت قيمة متوسطه: 2455 والبند الثاني إجراء المسابقات 
العامة " الذي احتل نفس القيمة» وما يلي هذين البندين من بنود يأتي تأييد المعلمين لبا 
انطلاقاً من المهام التي يقومون بها لأن هذه الأساليب ترتبط بعدد كبير من المهام التي يقوم 
بها المعلمون أو بعض الممارسات التي اعتادوا عليها. وعلى الرغم من كل ذلك فإنه يمكن 
اعتبار ١‏ بنداً من بنود هذا احور (وهي البنود: )17-١‏ تحظى بتأييد كبير من قبل معلم 
التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية ؛ كما تدلل على ذلك القيم العالية للمتوسط الحسابي. 

ومن جانب آخر فإن الجدول يشير إلى أن ٠١‏ بندا من بنود هذا احور وهي البنود: 
(7-15) جاءت بقيم أقل في المتوسطات الحسابية من البنود التي سبقتها. ويرى الباحث 
إلى أن السبب في ذلك يعود إلى عدم استخدام هذه الأساليب من قبل الكثير من المعلمين» 
كما يعود السبب أيضا إلى الاعتقاد السائد لدى البعض من المعلمين أن استخدام مثل هذه 
الأساليب يؤدي إلى زيادة أعباء المعلم ومسؤولياته. ومما تجدر الإشارة إليه أن طبيعة 
تدريس مادة التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية على وجه المخصوص وفي المراحل 
الأخرى تقتضي من المعلم أن يقوم بالتقويم النوعي الذي لا يقتصر فقط على النواتج 
السطحية من العملية التعليمية ؛ لأن التربية الإسلامية قبل أن تكون مادة يدرسها المتعلم 
هي حياة يعيشها المتعلم كمسلم في مدرسته وأسرته وبيئته المحيطة. كما يشير الجدول إلى 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الاسلامية في المرحلة الثانوية "١‏ 
أن هناك بعض البنود احتلت نسباً متدنية في قيم المتوسط الحسابي مقارنة بالبنود التي 
سبقتهاء وهي: البند التاسع والعشرون: 2 دراسة السجلات التعليمية للمتعلمين " 
بلغت قيمة متوسطه (78 و”). والبند الثلاثون: " الاستفتاءات العامة لجميع المتعلمين 
بلغت قيمة متوسطه: (757 ,7). والبند الحادي والثلاثون: ' إجراء دراسة الحالة لكل 
صف دراسي " بلغت قيمة متوسطه : (05 7,9). والبند الثاني والثلاثون: " عقد حلقات 
البحث (السيمنارات) ' بلغت قيمة متوسطه: (54 و”7). والبند الثالث والثلاثون: 
الاطلاع على سجل قيد المتعلمين ' بلغت قيمة متوسطه: (10 ,"). ويعتقد الباحث أن 
السبب الرئيس في انخفاض قيم المتوسطات الحسابية لبذه البنود يعود إلى عدم إدراك بعض 
المعلمين لما تعود به مثل هذه الأساليب من مزاياء ولما تحققه من نتائج نوعية في تقويم 
المتعلم في تدريس التربية الإسلامية. كما يعود ذلك أيضا إلى أن الشريحة الكبرى من 
معلمي التربية الإسلامية اعتادت على أساليب التقويم التقليدية التي أثرت بشكل واضح 
في آراء البعض منهم. وعلى الرغم من كل ما سبق فإن الباحث يرى أنه لا يزال ثمة تأييد 
مقبول من قبل معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية نحو أساليب التقويم النوعي في 
تدريس التربية الإسلامية خارج الصف. 


(ج) ما أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 


خارج المدرسة ؟ 


يمثل التقويم النوعي خارج المدرسة جانباً مهما في تدريس التربية الإسلامية في 
المرحلة الثانوية. والجدول التالي يوضح أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية 
الإسلامية خارج المدرسة كما يراها معلم التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية : 


دوي 


الجدول رقم (8). يوضح أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 


خارج المدرسة. 
5 الب ود المتوسط الاخراف 
الحسابي المعياري 
١‏ ملاحظة ولي الأمر للمتعلم في المنزل. *1 و رفة ” 
5 استفتاء ولي الأمر حول حرص المتعلم على أداء الصلاة. ١و‏ 5ه 
* استفتاء ولي الأمر حول سلوك المتعلم في المسجد. ماوع 1 
4 مناقشة ولي الأمر حول غياب المتعلم. 5 وك 1و 
06 إجراء مسابقات ثقافية سنوية في التربية الإسلامية. “و الاةو 
7 استفتاء ولي الأمر حول سلوك المتعلم في المنزل. 7و5 ٠4لاو‏ 
7 مناقشة ولي الأمر حول المستوى الدراسي للمتعلم. 14 او 
06 مناقشة ولي الأمر حول التزام المتعلم بالسلوك الإسلامي 77 و؛ او 
خارج المدرسة. 
4 مناقشة ولي الأمر حول سلوك المتعلم في المجتمع. 1غ 0ه 
086 مناقشة ولي الأمر حول أوقات فراغ المتعلم. . 6غ الى 
١‏ تكليف المتعلمين بأعمال تعاونية في التربية الإسلامية. وك 0و 
1 استخدام مجلس أولياء الأمور والمعلمين لتقويم المتعلمين. و5 84و 
03 مناقشة ولي الأمر حول نشاط المتعلم داخل المنزل. للح كن /لاثلا وى 
4 قياس سلول المتعلم داخل المنزل ؛ بالتعاون مع ولي الأمر. 407 و8 مو 
60 استخدام الرحلات المدرسية لغرض التقويم. 804 الى و 
7 استفتاء أقران المتعلم. 8 46و 
00١7‏ قياس السلوك الاجتماعي العام للمتعلم خارج المدرسة. أ 41و 
إجراء الدراسات الميدانية. قا زفة 7 
1 قياس العلاقات الاجتماعية للمتعلم خارج المدرسة. ا ١4و‏ 
٠‏ الاختبارات المنزلية. و8 4و 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية يضرين 
يشير الجدول السابق رقم (8) إلى أن ١١‏ بند حصلت على قيم عالية في المتوسط 
الحسابيء وهذا يدل على أن معظم معلمي التربية الإسلامية يؤيدون أساليب التقويم 
النوعي في تدريس التربية الإسلامية خارج المدرسة. وتعد " ملاحظة ولي الأمر للمتعلم 
ف النزله "من أكتر أساليب التقويع التوعي تأبيذا فى قبل معلم التزنية الأسلاية يك 
بلغت قيمة المتوسط الحسابي لهذا البند 47 و5 وهي أعلى قيمة بالنسبة لأساليب التقويم 
النوعي خارج المدرسة وبالنسبة للأساليب الأخرى. ويعتقد الباحث أن السبب الكبير في 
تأييد المعلمين لبذا اللأسلوب هو أن هناك فجوة بين المنزل والمدرسة » وأن هذه الفجوة لا 
زالت موجودة بسبب تأكيد المعلمين على ملاحظة ولي الأمر كنوع من أساليب التقويم 
النوعي خارج المدرسة. كما يحتل البند الثاني أيضاً قيمة عالية من بين جميع أساليب 
التقويم وهو: ' استفتاء ولي الأمر حول حرص المتعلم على أداء الصلاة " حيث بلغت 
قيمة متوسط هذا البند: 5١‏ ,5. وبالنظر إلى البنود: )٠١ -١(‏ نجد أن جميع هذه البنود 
تؤكد على ضرورة اشتراك ولي الأمر في عملية التقويم. 
كما يشير الجدول السابق أيضا إلى أن هناك بعض البنود حصلت على قيم 
منخفضة نسبياً في المتوسط الحسابي مقارنة بالبنود التي سبقتهاء وهذه البنود هي: البند 
السادس عشر ' استفتاء أقران المتعلم ‏ بلغت قيمة متوسطه: 4١‏ ,". والبند السابع عشر 
قياس السلوك الاجتماعي العام للمتعلم خارج المدرسة ' بلغت قيمة متوسطه: 80 ,5. 
والبند الثامن عشر: ' إجراء الدراسات الميدانية ' بلغت قيمة متوسطه: 794 ,". والبند 
التاسع عشر " قياس العلاقات الاجتماعية للمتعلم خارج المدرسة" بلغت قيمة متوسطه: 
0 ,ل". والبند العشرون " الاختبارات المنزلية ' بلغت قيمة متوسطه: 50 ,7. ويصل 
الباحث من خلال هذه النتيجة» وما سبق أن توصل إليه من خلال الجدول رقم (7) إلى 
أن معلم التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية لا زال يعاني قصورا في سبيل استخدام بعض 


م عبدالر حمن بن عبدالله المالكي 


أساليب التقويم النوعي مثل: الاستفتاءء ومقاييس السلوك,» ومقاييس العلاقة؛ 
وأسلوب الدراسات الميدانية» وأسلوب دراسة الحالة» والاختبارات المنزلية» وحلقات 
البحثء وغيرها من الأساليب. ويعود هذا القصور في رأي الباحث إلى استخدام 
المعلمين لنمط معين من أساليب التقويم وهو الأسلوب التقليدي الذي يركز على 
الاختبارات التحريرية التي تنحصر عند أدنى مستويات المعرفة» دون سعي المعلم إلى 
استخدام أساليب أخرى,» وهذا لا ينسجم مع ما تؤكد عليه الدراسات التربوية في 
تدريس التربية الإسلامية كدراسة وزان »]١8[‏ ودراسة المالكي [4 ١‏ ]من أن هناك الكثير 
من أساليب التقويم النوعي التي يمكن أن يفيد منها المعلم في تدريس التربية الإسلامية؛ 
ومن أبرزها: أسلوب الملاحظة.» وأسلوب اللقاءات الفردية» وأسلوب الاختبارات 
العملية» وأسلوب الاستفتاء» وأسلوب التسميع» وغيرها من الأساليب. 


د) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين حول 
آرائهم عن أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية تبعاً 
متغير المؤهل ؟ 

وفقا لما توصل إليه الباحث من خلال الجدول رقم (0) فقد استخدم اختبار ت 
65 ] لمعرفة الفرق بين عينتين مستقلتين» وقد توصل الباحث إلى النتيجة التالية : 

يشير الجدول التالي رقم (1) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
استجابات معلمي التربية الإسلامية حول أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية 
الإسلامية تعزى إلى المؤهل» وقد يعود ذلك إلى أن معظم معلمي التربية الإسلامية في 
مكة المكرمة ذوي المؤهلات الأقل يخضعون لدورات تدريبية تربوية مستمرة من قبل إدارة 
التعليم بالعاصمة المقدسة كما أن أساليب الإشراف التربوي الحديثة التي اعتمد عليها 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية هه" 


التعليم في السنوات الأخيرة قد تكون من الأسباب المهمة في رفع مستوى تأهيل 
المعلمين ؛ الأمر الذي قد يكون سبباً في عدم تأثير متغير المؤهل على آرائهم. 


الجدول رقم (4). يوضح الفروق بين متوسطي استجابات المعلمين نحو أساليب التقويم النوعي تبعا 


لمتغير المؤهل. 
الفرق بين النسبة مستوى بكالوريوس ن - ماجستيرن 1١5-‏ ات مستوى 
متوسطي الفائية ‏ الدلالة ‏ هلا الدلالة 
عينتي م 3 و3 4 
المعلمين 7 ب ”1 كرض 1 م ب" : و 
تبعا المتغير 015 افلم ا ألم لءوم ‏ 55" 


2 0 
(ه) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين 
حول آرائهم عن أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 

تبعا متغير سنوات الخدمة؟ 


وفقاً لما توصل إليه الباحث من خلال الجدول رقم (0) وهو أن متغير سنوات 
الخدمة يضم فئتين من المعلمين فئة سنوات خدمتهم ٠١-0(‏ سنوات): وفئة أخرى 
سنوات خدمتهم أكثر من ١0‏ سنةء» فقد استخدم اختبار ت 6656 ؛ لمعرفة الفرق بين 
متوسطي عينتين مستقلتين» وقد توصل إلى النتيجة التالية : 


الجدول رقم .)١١(‏ يوضح الفروق بين متوسطي استجابات المعلمين نحو أساليب التقويم النوعي تبعا 


لمتغير سئوات الخدمة . 
الفرق بين النسية مستوى ١8-6‏ سنة- 4 أكثر من 8٠سنة‏ ات مع 
متوسطي-2 الفائية الدلالة -ا؟ الدلالة 
لل ل 0 
المعلمين 00 لس 8 فض 1 شين 4" . ضذ ” 
تبعاً لمتغير 46 هل 16 


الخدمة 


يشير الجدول السابق رقم )٠١(‏ إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطي استجابات معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية حول أساليب التقويم 
النوعي تعزى إلى متغير سنوات الخدمة. ويصل الباحث من خلال هذه النتيجة إلى أن 
أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية يمكن استخدامها من قبل جميع 
المعلمينء وأن عامل الخدمة لا يؤثر على استخدام هذه الأساليب. ويرى الباحث أن 
عدم تأثير متغير الخدمة قد يعود إلى أن المعلم من ذوي الخدمة الأعلى قد لا يعمل على 
تنمية خبراته بشكل مستمر خلال سنوات الخدمة التي قضاها ؛الأمر الذي يجعله يستوي 
مع زميله قليل الخدمةء وقد يكون العكس المعلم قليل الخدمة من خلال الدورات المكثفة 
والتدريب المستمر الذي يقوم به لم يجعل بينه وبين زميلة الأعلى خدمة كثير فرق. ومن 
هنا يصل الباحث إلى نتيجة مهمة وهو أننا في ميدان التعليم يجب أن نتجه - في تفسيرنا 
لسئوات الخبرة - إلى الخبرة النوعية للمعلم وهو مدى ما تحصل عليه من تجارب وخبرات 
نوعية بغض النظر عن عدد السنوات التي قضاها في التعليم ؛ بمعلى قد يككون لدينا 
معلمين أحدهما قضى عشر سنوات في التعليم: والآخر خمس سنوات» لو أن مقدار ما 


ا ال النوعية يمكن اعتبار أن 
خبرة المعلمين واحدة ولا فرق بينهما. 


و) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين حول آرائهم 
عن أساليب التقويم النوعي في تدريمس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية تبعاً لمتغير 
التخصص؟ 

يمثل الإعداد التربوي لمعلم التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية أهمية كبيرة: 
ولعرفة الفروق بين آراء المعلمين تبعاً لمتغير التخصص: (تربوي / غير تربوي): فقد 
استخدم الباحث اختبار ت 11656 وتوصل على النتيجة التالية : 


الجدول رقم .)١١(‏ يوضح الفروق بين متوسطي استجابات المعلمين نحو أساليب 


الفرق بين النسبة ‏ مستوى تربوي - /الا غير تربوي - 1١84‏ ا أت مستوى 
متوسطي2- الفائية الدلالة م 3 م 3 الدلالة 
عينتي ا 54 ” لض ل رض 1 لوي 598ا, 
المعلمين تبعا 1 005 الآه ١‏ موءع 

متغير 

التخصص 


يتضح من الجدول السابق رقم )١١(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطي استجابات معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية تبعاً لمتغير التخصص 
(تربوي /غير تربوي). ويفسر الباحث السبب في عدم وجود الفروق في آراء المعلمين تبعا 


لبذا المتغير هو أن البعض من المعلمين غير التربويين قد التحمّوا بدورة الدبلوم التربوي لمدة 
عام وقد يكون السبب التحاق جزء كبير من المعلمين غير التربويين بالدورات التربوية التي 
يقدمها مركز التدريب التربوي بإدارة التعليم. وعلى الرغم من كل ذلك فإن الباحث 
يصل من خلال هذه النتيجة إلى أن أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية 
تحتل أهمية كبيرة جداء وأن هذه الأهمية يستوي فيها جميع المعلمين سواء كانوا تربوبين 
أو غير تربويين.» كما أن هذه الأساليب في متناول جميع المعلمين ويمكنهم القيام بها 
واستخدامها في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. 


ز) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين حول آرائهم 
عن أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية تبعا لمتغير 
نصاب الخصص؟ 

يمثل العبء التدريسي الذي يقوم به معلم التربية الإسلامية عاملاً مهما في التأثير 
على أدائه» وفهمه لعملية التدريس. ولمعرفة الفروق بين آراء معلمي التربية الإسلامية 
تبعا متغير نصاب الحصص ؛ فقد استخدم تحليل التباين الأحادي 701/4 2,هللا- م0 ء 
وتوصل إلى النتيجة التالية : 

يتبين من خلال الجدول رقم )١1(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء 
معلمي التربية الإسلامية تبعاً لمتغير نصاب الخصص. وبناء على هذه النتيجة فإن الباحث 
يصل إلى أن أساليب التقويم النوعي يمكن استخدامها من قبل جميع المعلمين مهما كان 
نصابه من الخصص » وأنه يمكن لكل معلم أن يستخدمها بدليل أنه لا توجد فروق ذات 


دلالة إحصائية في آرائهم. ويعتقد الباحث أن السبب في ذلك يعود إلى أن هذه الأساليب 
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ذات ارتباط وثيق بعمل المعلم داخل الفصل أولاء ثم خارج الفصل وخارج المدرسة؛ 
كما أن إيمان المعلمين بأهميتها يعد سببا مهما في إذابة جميع الفروق فيما بينهم. 


الجدول رقم (7١):يوضح‏ الفروق بين متوسطات استجابات المعلمين تبعاً لمتغير نصاب الخصص . 


الفروق بين مصدر 20 مجموع المربعات درجات متوسط قيمة | مستوى 
متوسطات التباين الحرية المربعات (ف)» الدلالة 
أفراد العينة بين الاي 0 ل الا 
تبعا لمتغير المجموعات 
نصاب داخل 1 اا 86م ا 
الخصص المجموعات 

المجموع 65 ١٠٠1لا‏ ١و‏ - 

الكلي 

ملخص نتلائج الدراسة 
توصلت الدراسة الحالية إلى النتائج التالية : 


-١‏ يتفق معلمو التربية الإسلامية على أهمية جميع أساليب التقويم النوعي التي 
تضمنتها هذه الدراسة ؛ حيث احتلت :جميع البنود قيماً عالية في المنوسظ الحسابي لا تقل 
عن 45 ,”7 من أصل (0). 

ادد زوق علو الكرينة اللاشلانيةة :ف الرسخلة الانوية (عيقة اللاراسة) ١:1‏ اسلو 
من أساليب التقويم النوعي داخل الصك: .وال أسلويا من أساليب التقويم النوعي 
خارج الصف (داخل المدرسة): و7١‏ أسلوباً من أساليب التقويم النوعي خارج المدرسة 
تعد أعلى أساليب التقويم النوعي أهمية. 


4" عبدالرحمن بن عبدالله المالكي 

“- يرى معلمو التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية (عينة الدراسة) أن: ملاحظة 
ولي الأمر للمتعلم في المنزل» واستفتاء ولي الأمر حول حرص المتعلم على أداء الصلاة؛ 
وملاحظة انضباط المتعلم داخل الصف» واستفتاء ولي الأمر حول سلوك اللمتعلم في 
المسجدء ومناقشة ولي الأمر حول غياب المتعلم؛ والتلاوة الفردية للقرآن الكريم: هي 
أعلى أساليب التقويم النوعي أهمية. وأن: عقّد حلقات البحث (السيمنارات)» 
والأسئلة ذات النهايات المفتوحة» و الإطلاع على سجل قيد المتعلمين: هي أقل أساليب 
التقويم النوعي أهمية. 

4- كشفت الدراسة عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة 
الدراسة تعزى لجميع متغيرات الدراسة وهي سنوات الخدمة؛ والمؤهل؛ والتخصص» 
ونصاب الحصص. وهذا يدل على أن جميع فئات عينة الدراسة تتفق في وجهات نظرها 
نحو أساليب التقويم النوعي ؛ وهو الأمر الذي يعزز أهمية هذه الأساليب وضرورة 
استخدامها من قبل معلم التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. 


التوصهيات 


يمكن إيجاز توصيات الدراسة على النحو التالي : 

-١‏ بناء على ما توصلت إليه نتائج الدراسة من أن جميع معلمي التربية الإسلامية 
يتفقون على أهمية أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة 
الثانوية ؛ فإن الباحث يوصي بضرورة العمل بهذه الأساليب وتوظيفها في تدريس التربية 
الإسلامية. 
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"- بناء على ما توصلت إليه نتائج الدراسة من أن هناك بعض أساليب التقويم 

النوعي كشفت النتائج عن انخفاض في قيم المتوسط الحسابي نحوهاء مثل: إجراء 

الدراسات الميدانية» استخدام الاستفتاءات؛: ودراسة الحالة. واستخدام آلات التسجيل 

الصوتية» ومراجعة سجلات المتعلمين» وعقد حلقات البحث. ونحوها ؛فإن الباحث 

يوصي بضرورة عقد دورات تدريبية لمعلمي التربية الإسلامية لتزداد قناعتهم بها 
ويتمكئون من معرفة أهميتها في تدريس التربية الإسلامية. 

"- بناء على ما توصلت إليه نتائج الدراسة من أن هناك بعض أساليب التقويم 
النوعي. وهي (عقد حلقات البحث (السيمنارات): والأسئلة ذات النهايات المفتوحة» 
و الإطلاع على سجل قيد المتعلمين) يرى المعلمون أنها أقل الأساليب أهمية ؛ يوصي 
الباحث بضرورة شرح مثل هذه الأساليب للمعلمين عن طريق النشرات التربوية؛ 
ولقاءات المشرفين التربويين لبمء وتزويدهم ببعض المراجع التربوية الحديثة في مجال 
التقويم النوعي. 

4- بناء على ما توصلت إليه نتائج الدراسة من أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لجميع متغيرات الدراسة ؛ يوصي الباحث جميع 
معلمي التربية الإسلامية على اختلاف سنوات الخدمة لديهمء ومؤهلاتهم, 
وتخصصاتهم» وأنصبتهم في الحصص الدراسية - دون استشناء - بضرورة استخدام 
أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. 


4" عبدالرحمن بن عبدالته المالكي 
المقتعرحصطسناسات 
يقترح الباحث إجراء الدراسات الميدانية التالية : 
-١‏ مدى استخدام معلمي التربية الإسلامية في جميع مراحل التعليم العام لأساليب 
التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية. 
١‏ - العلاقة بين استخدام أساليب التقويم النوعي ومدى امتلاك الطالب للمهارات 
العقلية والعملية والاجتماعية في التربية الإسلامية. 
*- العلاقة بين استخدام أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية 
واتجاهات الطلاب ف المرحلة الثانوية نحو مادة التربية الإسلامية. 
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ر5.لا .25 .810 562165 أزممع: لصة 2عم22 , " تسقكع20م ومأغقنالة89 وه لاأععوءوع1 وماق نادت +105 
.9 ,193286 (آ8 رسمعء01 


50 810 تمقعومر 10 و5عطعةمنمهة عالأهاتاديه ‏ " بلمدم , معفم بأعصول ,لندطءار 
.6 ,282895 (آ81.قنسره02111 .5.لا ." ومتنوعتاممم 

أ 5وع270 اأقعطمماع 106 دنا أناعتوتناء 01 العمرووعء5وق4 ع لالأمانادن0 ى ‏ ", مدكداط ,لأعقسزك , اأخرصضزل1ئلا 

عطا 01 عمتاءة84 أفنسعة عط غد لعامعوعمم ععومدط) . " لإععاسي1 دأممطء5 أقوملئغوءع0/ بصقلووءه5 

.543 51 .(1997 ,24-28 طأععقا! ,آآ رممقعتط0 , ممأداعمدقم طاعموعوعظ؟ أهوه 6م8000 ممعترعمرم 


تأعبهة! 1-8 عطا أ ومتصوعا لعمد8 - اسعاطمر2 06 ه08 2متصمرظ علالأماناهن 0‏ " , 714 ,مهد ,عمو5 
مدعمعسمق ع 04 عماءءلة أدنهعة عطا عه لعامووعمم عومد) ‏ ."وومنلمز مقمتصسناعم 
.3 (1آ8 .(1996 , 8-12 أترجة , " عأمملا بجعلة " ومتأداعووقم لاععوعدوع 1[قمه 1م500 


القرني » علي بن سعد “طرق البحث ال حقلية الأثنوغرافية في ا مجال التربوبي " ٠‏ الرياض» 
جامعة الملك سعودء كلية التربية» مركز البحوث التربوية» 505١ه/19894م.‏ 

1 الوزان» سراج محمد عبد العزيز» " التدريس ف مدرسة النبوة» مفهومه - أهدافه- أسسه- 
طرائقه - تقوي مأثره '. سلسلة رابطة العالم الإسلامي؛ العدد :١77‏ ذو الحجة *51١ه.‏ 

[14] المالكي» عبد الرحمن عبد الله فقه التدريس والتعليم ومدى العمل به في تدريس التربية 
الإسلامية في ا مرحلة الثانوية با لملكة العربية السعودية '. رسالة دكتوراه غير منشورةء كلية 
التربية؛ جامعة أم القرى؛ المملكة العربية السعودية» 41785١ه.‏ 

['"] فان دالين» ديويولد ب ترجمة محمد نبيل نوفل وآخرون: "مناهج البحث في التربية وعلم 
النفس "2 القاهرة» مكتبة الإنجلو المصرية» 1585م. 


أساليب التقويم النوعي في تدريس التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 5" 
[١1؟]‏ عبيدات» ذوقان وأخرون» ' البحث العلمي ممهومه» أدواته . أساليبه ". عمان - الأردن» 
[7؟] العسافء» صا ح بن حمدء ' الدخل إلى البحث في العلوه السلوكية ". الرياض» مكتبة 
العبيكان, 15ه/150م. 
['”] الخارثي ٠‏ زايد عجيرء 'بناء الاستفتاءات وقياس الا نجاهات" . جده»ء دار الفنون. ؟7١4١ه/‏ 
15امم. 
(4 ”] أحمدء محمد عبد السلامء» القياس النفسي والتربوبىي» القاهرة2» مكتبة النهضة المصرية» 
١1امم.‏ 


ع" عبدالرحمن بن عبدالله المالكي 


)2 105)دعنللء عتصول؟] عسمتطعدء) مذ وعآ1 )5 مهأغهسالج؟8 )دأ أدبن 
51285 5601101313 


ناالنصطان 0عسستدع طوكل8 طع لاسلطم4 مفصطد؟ السلطا 4 


,30(1لءل اك[ ترك اناي اجنين زه .اصء2ا , «مكيكرو 2 اترواكاكك4ل 
منطععل4 أونند3 , مامالا مذ كرعتزعوء١‏ إن عوءا0') 


أ وملاأفعدلء عتصرولكآ عمتطعقعا مزىة انطع صم ناقور [وباط علازاقازلقب عغط؟ أه مهزازمومعع: 31 وطولة لإلتدك قتط 1 اعم عوطم 
طعنطن لإليذد [قنناعههم لفط تعطعموعدع: عط , كلمتأوعنان كاز عع للاقصة 300 [أجمع لالناد عط علأعلطعة 0) .ععهاد بمذلدمعة5 
, لالصتملمةق معذممطء عرعه نزعطا , وعللد581 ه1101 مز ععهاد بصدلصمعع5 غ21 ممتتقعتلء عنحصةا؟كا 1ه وعطعدعا (١و)‏ لعلساعها 


لله أقط لعنعلامئع2 والنوعع لإلياد عط 1‏ الإأدعصمط كاز لعمعلاج اسه لعتدمعمم عط طعنطلز عتتقصده لدع عملكنا 
عمط غ2 5تعع ممم عاطتأكهضمم5ه1 مقعمر علأعمسطاضسة صل وعدلة؟ طولط لعتأمبععه دعال6و مملعو دلوا ع2[1)2]007نا0 
أو ومللوصءقط0 , ومالزهدم هه معاوعل عتعوردع! غطا انامطع 5تععممص عاطزمومجوعة: عملاقة , ععمعده! 102 وملام معواه 
م اأعنالصمء ععمتدع! عط أبمطة كعم ة صقم عاطتكممموع؟ 101 عرتقتتصهأ)أوعنان عمتلعأقم , ددممردمداء علأكما أعبلصمء تعصدءا 
101 عمتلدء [2نل1 لالص اأممطء؟د سمط ععمعوطة ورعصدع! أبوطة ععع مهجم عاطالفصممدع: طتته مماوديع5لل , عناوده281 عطا 
لعاتساسن لعمعمه طاتلل كصمتاكعيال , تمسمتطدعة أه وعطتصسل؟ .ع1ل0د وملغقبالجلاء ممما أكمم عط 15 005220 إ1101 
ع1 .ملم ناللاظ علالأقاللديو أه دعالاا5 امقائتممط!ز أمقعا عطا عنة 105مع22 مملأوناواعء؟ ومعطعدة) )3 عمتاممنا . كلو 
نالةا8 21[1[]121(06ل9و الزمطة للاعائز أرزمم عأغط) صل ععرعة أععم325 لإلباد أه دع ممعوعاةء اله أقطا لعمعلامععء وؤلة برلباد 
لالبتاد 01 علطقاعةلا نإصة ها لع 21اءر ععة طعنطه ذ5رع11 1ل عاذ )ه)5 )'مععة عرعطا لظة , ومتأتدعيلء عتصدا؟ا عستطعدة) مذ عالزاى 

.6660105 320 109أ5ع88نا5 عمره5 طازبم لإليطد ولط لعلناعصمء معطعجوعوع عط1] ,وعاطومة 


غجلة جامعة ا ملك سعود » م4١‏ : العلوم التربوية والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص ص 17 780-37 (/1111ه/1١١٠م)‏ 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمديئة المنورة 


صبرية بدت مسلم اليحيوي 
أستاذ التخحطيط والإدارة التعليمية ا مساعد» بقسم التحطيط والإدارة التعليسية 
ا مدينة ا لنوررةء الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1455/5/717١1هء‏ وقبل للنشر في 1575/4/107اه) 


ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى ممارسة المديرات (قائدة فريق الأزمات) 
لعمليات إدارة الأزمات بالمنهجية العلمية حسب آراء أفراد عينة الدراسة في المدارس المتوسطة الحكومية 
للبنات بالمدينة المنورة» والكشف عن الفروق بين آراء المديرات والمعلمات حول مدى ممارسة المديرات 
لعمليات إدارة الأزمات.و الكشف عن الفروق بين آراء المديرات و المعلمات حول مدى ممارسة 
المديرات لعمليات إدارة الأزمات تبعا: للخبرة العملية و الدورات التدريبية» نوع وحجم المبنى 
المدرسي ؛ والتعرف على مقترحات أفراد عينة الدراسة لتفعيل إدارة الأزمات في المدارس. 

تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة القصدية2» وتكونت من جميع أفراد امجتمع الأصلي 
من : المديرات» والوكيلات»؛ والمعلمات (اللاتي يشكلن فريق الأزمات)» في المدارس وقد بلغ عددهن 
4 مديرة» ووكيلة ومعلمة؛ استجاب منهن 157 بنسبة 44 “ من المجتمع الأصلي لأفراد عينة 
الدراسة. 

استخدم المنهج الوصفي المسحي ء ولتحقيق أهداف الدراسة أعدت الباحثة استبانة مكونة من 
١‏ عبارة موزعة على عشرة مجالات لعمليات إدارة الأزمات هي : التخطيط» التنظيم: التوجيه: 


5" / 


8" صبرية بنت مسلم اليحيوي 


المتابعة » تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة؛ نظام الاتصال؛: نظام المعلومات؛ اتخاذ القرارات» 
التقويم أجري عليها اختبار الصدق الظاهري بعرضها على مجموعة من المحكمين؛ واختبار الثبات 
بتطبيقها على عينة بلغت 78 فرداً فكانت قيمة معامل ارتباط الاستبانة ٠.41/‏ عند مستوى دلالة ٠.001‏ 
وبعد تحليل البيانات باستخدام التكرارات» والنسب المئوية» والمتوسط الحسابي. واختبار (ت)؛ وتحليل 
التباين الأحادي » واختبار شيفيه » توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج » منها: 

- ترى أفراد عينة الدراسة أن المديرات تمارسن عمليات إدارة الأزمات بدرجة متوسطة. 

- ترى أفراد عينة الدراسة أن أكثر عمليات إدارة الأزمات ممارسة القيادة في الأزمات». وأقلها 
تقويم الأزمات. 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المديرات والمعلمات حول مدى 
مارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات ولصالح المديرات. 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠6‏ بين آراء المديرات حول مدى 
ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات تبعا: للخبرة العملية والدورات التدريبية في مجال الإدارة المدرسية» و 
حجم المبنى المدرسي. 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المديرات حول مدى تمارستهن 
لعمليات إدارة الأزمات التي تتعلق: بالتنظيم التوجيه» القيادة تبعاً لنوع المبنى المدرسي لصالح 
المديرات في المباني الحكومية. 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة 
المديرات لعمليات إدارة الأزمات تبعاً: للخبرة العملية والدورات التدريبية في محال التدريس » وحجم 
المبنى المدرسي. 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة 
المديرات لعمليات إدارة الأزمات تبعاً: لنوع المبنى المدرسي لصالح المعلمات في المباني الحكومية. 

وفي ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج تم تقديم عدد من التوصيات» ووضع استراتيجية 
مقترحة لتفعيل ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس» واقتراح بعض الدراسات 


المستقملية 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمديئة المنورة 56 
المقدمة 

تمثل الأزمات التي تمر بها المدرسة نقطة حرجة» وحاسمة في كيان المدرسة» تختلط 
فيها الأسباب بالنتائج نما يفقد المديرين قدرتهم على التعامل معهاء واتخاذ القرار المناسب 
حيالهاء في ظل عدم التأكد» وضيق الوقت» ونقص المعلومات. الأمر الذي قد يؤدي إلى 
إعاقة المدرسة عن تحقيق أهدافهاء وإحداث الخسائر المادية والبشرية. و المدرسة المعاصرة 
تواجه أنواعا 5 من الأزمات التي تختلف قِ أسبابها ؛ ومستويات حدتها.ء وشدة 
تأثيراتهاء ودرجة تكرارها نتيجة التغيرات البيئية السريعة والمفاجئة لأسباب مختلفة سواءً 
أكانت: اجتماعية أم اقتصادية أم تربوية أم تقنية أم بيئية [ 2١‏ ص ”19 [17: ص7 ]. 
الأمر الذي يشير إلى أن الأزمة تعد ظاهرة حتمية» لا يمكن تجنبها أو القضاء عليها. إلا أنه 
يمكن منع الأزمة؛ أو الحد من آثارها السلبية عن طريق إدارة الأزمات2 باستخدام 
عمليات منهجية علمية» تحقق المناخ المناسب للتعامل مع الأزمات» والتحرك المنتظم 
للتدخل» وتحقيق السيطرة الكاملة على موقف الأزمة. حيث أكدت الدراسات على أن 
إدارة الأزمات بفعالية» يتطلب عمليات منهجية علمية سليمة مثل: التخطيط»ء 
والتنظيم » والتوجيه» والمتابعة. وتشكيل فرق لإدارة الأزمات» والقيادة في الأزمات»: 
ونظام الاتصال» ونظام المعلومات. واتخاذ القرارات» وتقويم الأزمات [7 ]» 1 1, [4] 

6 [51. [لاك] 91481 
وانطلاقا من الدور الفاعل لإدارة الأزمات بالمنهجية العلمية» وامعجا: لاهتمام 
وزارة التربية والتعليم بموضوع الأزمات نتيجة لتزايدهاء ولاعتماد إدارة الأزمة على 
المديرات - باعتبارهن قائدات لفرق الأزمات بالمدرسة - » جاءت الدراسة الحالية 
لمعرفة مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات بالمنهجية العلمية في المدارس 


ثه*" صبرية بنت مسلم اليحيوي 


المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ؟ من أجل تقديم بعض التوصيات» ووضع 


استراتيجية مقترحة لإدارة الأزمات في المدارس بفاعلية. 


أهمية الدراسة 
تتضح أهمية الدراسة من خلال : 
- أهمية الموضوع الذي تتناوله - إدارة الأزمات - الذي يعد من الموضوعات 
الإدارية الحديثة والهامة على المستويين: العالمي وامحلي؛ لأن القرن الحادي والعشرين مليء 
بالتغيرات السريعة والمتلاحقة في شتى المجالات» والتي قد تتسبب في حدوث أزمات على 
مستوى المدرسة» الأمر الذي يتطلب اتخاذ إجراءات مناسبة وشاملة لمنع وقوع الأزمات 
وإدارتها بفاعلية وكفاءة» لأن الإدارة السيئة للأزمات قد تسبب في الا نحدار بالموقف إلى ما هو 
أسوأء وحدوث الكوارث سواءً أكانت: مادية أم بشرية. 
- يمكن الإفادة من نتائج الدراسة وتوصياتها والاسترشاد بها في التعامل مع 
الأزمات بفاعلية وكفاءة؛ للحد من نتائجها ( آثارها ) السلبية» واستغلالها كفرص نحو 
التقدم والنجاح. فالدراسة الحالية قد تفيد عدد من المسؤولين عن التربية والتعليم الذين 
يؤثرون في العملية التعليمية منهم : 
- المسؤولون في وزارة التربية والتعليم: حيث توضح للمسئولين أهمية الأخذ 
بالمنهجية العلمية في إدارة الأزمات في المدارس» للحد من وقوع الأزمات» والتخفيف من 
نتائجها ( أثارها ) السلبية. 
- المشرفات الإداريات: قد تفيد في إعطاء المشرفات مؤشرات حقيقية عن 
واقع إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بإبراز نقاط القوة والضعف في 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 5١١‏ 


ملامح إدارة الأزمات في المدارس» كما تسهم في إطلاعهن على أسلوب إدارة الأزمات 
بكفاءة وفاعلية ؛ من أجل توجيه المديرات لأفضل الطرق لادارة الأزمات. 

- المديرات والمعلمات: قد تسهم الدراسة الحالية في تحسين ممارسات المديرات 
والمعلمات ( فريق الأزمات ) لإدارة الأزمات»؛ من خلال إطلاعهن على استراتيجية إدارة 
الأزمات. 

* .. العايلاك :قن اللؤزيتة تكون لذ العامللاض يونا «صسا عن الوك 
إدارة الأزمات بالمنهجية العلمية في المدارس ؛ من أجل التعامل معها بنجاح. 

- نظرا لحدائة موضوع إدارة الأزمات في مدارس التعليم العام فإن المكتبة 
العربية تعاني من قلة توافر الدراسات وندرتها في هذا المجال» حسبما قامت به الباحثة من 
استقصاء للمعلومات بواسطة مراكز المعلومات؛ والشبكة الدولية للمعلومات (الإنترنت). 
لذلك قد تثري الدراسة الحالية المكتبة العربية. 

- تقديم توصيات ووضع واستراتيجية مقترحة لإدارة الأزمات في مدارس 
التعليم العام للبنات: قد تسهم في الحد من وقوع الأزمات. والتخفيف من نتائجها 
(آثارها ) السلبية في حالة وقوعها. 


مشكلة الدراسة وأسئلتها 
إن الأزمة واقع حتمي تواجهه المدارس. وسط التغييرات البيئية المتعددة و 
المنسارعة» يهدد كيان المدرسةء وقيمهاء وسلامة أفرادهاء و ممتلكاتها [ 2٠١‏ 
ص 19].يتوقف التعامل معهاء والقدرة على احتوائهاء والاستفادة منها كفرص للتعلم على 
أسلوب المديرين في إدارتهاء حيث يخضع بعض المديرين تعاملهم مع الأزمة للعشوائية؛ 
وسياسة رد الفعل.تما قد يتسبب في إحداث خسائر بشرية ومادية تهدد بقاء المدرسة. في حين 
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يخضع بعض المديرين تعاملهم مع الأزمة للعمليات المنهجية العلمية السليمة لإدارة الأزمة» مما 
يسهم في منع الأزمات؛ والحد من آثارها السلبية 1١14 ,١1؟ص ؛١١71 :]١90ص .١١1‏ 
وجدير بالذكر أنه على الرغم من تعدد وتباين الأزمات التي تتعرض لبا المدرسة» ولكل 
أزمة من الأزمات الخصائص الميزة لها التي تتطلب أسلوباً معيناً لإدارتها يتوافق مع 
طبيعتهاء إلا أن كل الأزمات تخضع لعمليات منهجية علمية مشتركة في إدارتهاء لتجنب 
وقوعهاء والتخفيف من نتائجها السلبية »١7[‏ ص©9١١).‏ حيث اتضح من الدراسة 
الاستطلاعية التي أجرتها الباحثة أن المدارس المتوسطة بالمدينة المنورة: تواجهها أزمات: 
تتباين في أسبابهاء منها: ما يتعلق بالكوارث البيئية ( كالحرائق» والأمطار )؛ ومنها ما 
يتعلق بظروف العمل المادية غير الملائمة ( من تهوية وإضاءة ): ومنها ما يتعلق بالاختلافات 
في طبيعة وسمات وقيم» وأهداف عناصر العملية التعليمية. ومنها ما يتعلق بسوء الفهم 
والشائعات والأساليب المستبدة للمديرات في التعامل.كما يشير الواقع إلى تعرض بعض 
المدارس في المملكة إلى أزمات؛ منها ما تعرضت له بعض المدارس من حرائق أو سيول 
نتيجة للأمطارء أدّت إلى حدوث كوارث بشرية ومادية . وقد جاءت الدراسة الحالية 
استجابة لما تتعرض له المدارس من أزمات ؛ لان الحاجة أصبحت ملحة لتبني مديرات 
المدارس لعمليات فعالة في إدارة الأزمات في المدارس. 

لذلك تكمن مشكلة الدراسة في الإجابة عن الأسئلة التالية : 

١-ما‏ مدى ممارسة المديرات ( قائدة فريق الأزمات )* عمليات إدارة الأزمات بالمنهجية 
العلمية من حيث: التخطيط للأزمات» التنظيم للأزمات» التوجيه في الأزمات» متابعة 
الأزمات» تشكيل عضوات فرق الأزمات»؛ القيادة في الأزمات» نظام الاتصال في الأزمات» 


»202 يقصد بالمديرات أينما وردت في الدراسة ( قائدة فريق الأزمات ) حسبما تنص عليه اللوائح في وزارة 
التربية والتعليم كما يقصد بقائد فريق الأزمات المديرات إينما وردت . 
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نظام المعلومات في الأزمات» اتخاذ القرارات في الأزمات, تقويم الأزمات حسب آراء أفراد عينة 
الدراسة من المديرات ( قائدة فريق الأزمات ) والمعلمات ( عضوات فريق الأزمات) * في 
المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ؟. 

؟- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 06٠.٠بين‏ آراء المديرات 
والمعلمات؛» حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة 
الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ؟. 

“> هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المديرات» حول 
مدى مارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 
تبعا: للخبرة العملية والدورات التدريبية: نوع التق المدريس «سجيعة اتن المدرميق > 

:- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠50‏ بين آراء المعلمات» حول 
مدى بمارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 
تبعاً: للخبرة العملية والدورات التدريبية» نوع المبنى المدرسي » حجم المبنى المدرسي ؟. 

ه - ما مقترحات أفراد عينة الدراسة ( فريق الأزمات ) لتفعيل دور المديرات في 
إدارة الأزمات» للحد منها والتخفيف من نتائجها ( آثارها ) السلبية ؟. 


أهداف الدراسة 


هدفت الدراسة الحالية إلى: 


» يقصد بالمعلمات أينما وردت في الدراسة ( عضوات فريق الأزمات) حسبما تنص عليه اللوائح في وزارة 
التربية والتعليم كما يقصد بعضوات فريق الأزمات المعلمات إينما وردت. 
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| - التعرف على مدى تمارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات بالمنهجية العلمية 
من حيث: التخطيط للأزمات» التنظيم للأزمات؛, التوجيه في الأزمات» متابعة 
الأزماتء» تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة في الأزمات: نظام الاتصال في 
الأزمات» نظام المعلومات في الأزمات» اتخاذ القرارات في الأزمات». تقويم الأزمات 
حسب آراء أفراد عينة الدراسة من المديرات والمعلمات في المدارس المتوسطة الحكومية 
للبنات بالمديئة المنورة . 

-١‏ الكشف عن الفروق بين آراء المديرات والمعلمات. حول مدى ممارسة 
المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة. 

““- الكشف عن الفروق بين آراء المديرات وآراء المعلمات. حول مدى ممارسة 
المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المنوسطة الحكومية للبنات بالمديئة المنورة تبعا: 
للخبرة العملية و الدورات التدريبية ؛ نوع المبنى المدرسي ؛ حجم المبنى المدرسي. 

4- التعرف على مقترحات أفراد عينة الدراسة ( فريق الأزمات ) لتفعيل دور 
المديرات في إدارة الأزمات» للحد منها والتخفيف من نتائجها ( آثارها ) السلبية . 

ه - تقديم توصيات ووضع استراتيجية مقترحة لإدارة الأزمات» قد تسهم في 
الحد من وقوع الأزمات: والتخفيف من نتائجها ( آثارها ) السلبية في حالة وقوعها. 


حدود الدراسة 

تتحدد الدراسة بالحدود التالية : 

-الحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة على عمليات إدارة الأزمات بالمنهجية 
العلمية» وهي: التخطيط للأزمات؛ التنظيم للأزمات» التوجيه في الأزمات؛ متابعة 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة تا 
الأزمات» تشكيل عضوات فرق الأزمات, القيادة في الأزمات» نظام الاتصال في 
الأزمات» نظام المعلومات ف الأزفات الخاذ القرارات في الأزمات ٠‏ تقويم الأزماة: 


-الحدود البشرية : جميع أفراد الجتمع الأصلي من المديرات. والوكيلات ( قائدة 
فريق الأزمات )» و المعلمات ( عضوات فرق الأزمات ) في المدارس المتوسطة الحكومية 
للبنات بالمدينة المنورة . 

-الحدود المكانية: أجريت الدراسة على المدارس المتوسطة الحكومية للبنات 


بالمدينة المنورة. 
-الحدود الزمانية : 3 جريت الدراسة في اله الدراسي الثاني لعام 5 1557١ه.‏ 


مصطلحات الدراسة 

مفهوم الأزمة: لحظة تحول حرجة وحاسمة» تفقد المدرسة قدرتها على العمل 
بالشكل المتعارف عليه من قبل ( الاعتيادي )» في سلسلة من الأحداث التي تختلط فيها 
الأسباب بالنتائح» وتتلاحق الأحداث في ظل عدم التأكدء وضيق الوقت. ونقص 
المعلومات. الأمر الذي يزيد من درجة غموض الدورء وحدتهاء ودرجة المجهول ؛ مما 
يتسبب في فقدان التوازن. وحدة درجة التوترء وتهديد كيان المدرسة.كما يؤدي إلى 
صعوبة التعامل معهاء واتخاذ القرار المناسب حيالها. الأمر الذي يتطلب ممارسة عمليات 
منهجية علمية في إدارة الأزمة ؛ لمنع وقوعهاء والحد من نتائجها ( آثارها ) السلبية في 
حالة وقوعهاء واعتبارها فرصا للاستثمار ؛ لتحقيق نتائج مرغوبة» بالافادة من نتائجها 
كر 

مفهوم إدارة الأزمات: أسلوب للتعامل مع الأزمة» بالعمليات المنهجية العلمية 
الإدارية» من خلال: اتخاذ الإجراءات والتدابير الوقائية» التي تعمل على تلافي حدوث 
الأزمة» والتقليل من آثارها السلبية» وتحقيق أكبر قدر من النتائج الايجابية» والتنسيق بين 
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جهود أعضاء الفريق» والبيئات المساندة التي تبذل لإدارة الأزمة» وترشيد خطوات فريق 
الأزمات وتزويده بالمعلومات اللازمة لإدارة الأزمة» والإشراف على سير العمل في 
موقف الأزمة ؛ للتأكد من صحة مسارات وتنفيذ خطط الطوارئ» وتشكيل فرق لمواجهة 
الأزمات حسب طبيعة ونوعية كل أزمة قادرة على التعامل مع الأزمات» والتأثير في فريق 
الأزمات لدفع نشاطهم وحفزهم على اتخاذ القرار المناسب» الذي يتميز بالفاعلية والرشد 
والقبول لموقف الأزمة»: وتبادل المعلومات والأفكار المتعلقة بالأزمة» من خلال توفير 
نظام اتصال فعال يتكون من الأفراد والتجهيزات اللازمة» يمكن من إدارة الأزمة 
بفاعلية» واتخاذ القرار المناسب في موقف الأزمة؛: في ظل ضيق الوقت» ونقص 
المعلومات؛ وتسارع الأحداث؛ واعتبار الأزمات فرص للتعلم » من خلال تقييم موقف 
الأزمة ؛ والإجراءات التي اتخذت في التعامل مع الأزمة» ومحاولة تحسينها. 


الإطار النظري للدراسة 

تناول هذا الجزء من الدراسة الجوانب النظرية التي تتعلق بموضوع إدارة 
الأزمات.وهي: المفاهيم: مفهوم الأزمة لغة واصطلاحاً وخصائصهاء مفهوم إدارة 
الأزمات» تصنيف الأزمات؛: أسباب الأزمة» نتائج ( آثار ) الأزمة2» أهمية إدارة 
الأزمات في المدرسة» مراحل ظهور ( نشوء ) الأزمة» الأزمات في ضوء القرآن الكريم 
والسنة النبوية » عمليات إدارة الأزمات بالمنهجية العلمية في المدارس. 


أولاً: المفاهيم 
قبل تناول موضوع إدارة الأزمات, ينبغي النظر لبعض المفاهيم» وحاولة الاتفاق 
عليها لتكون الأساس في طرح موضوع إدارة الأزمات. 
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-١‏ مفهوم الأزمة 

قبل البدء بتوضيح مفهوم الأزمة» ينبغي التمييز بين مفهوم الأزمة» وبعض 
المفاهيم الأخرى الشائعة» والتي قد تتشابه مع الأزمة في خصائصهاء ولكنها في واقع 
الأمر ليست أزمة؛ وهي : 

- مفهوم المشكلة: هي عبارة عن عائق يحول دون تحقيق الأهداف التي تسعى 
المدرسة لتحقيقهاء وتعبر عن حدث له شواهد وأدلة» تنذر بوقوع مشكلة بشكل تدريجي غير 
مفاجئ. مما يبجعل من السهل إمكانية التوصل إلى أفضل حل بشأنها من بين عدة حلول ممكنة. 
والعلاقة بين المشكلة والأزمة وطيدة الصلة ؛ فهي قد تكون سبباً في حدوث الأزمة؛ ولكنها 
ليست الأزمة في حد ذاتها [ ١65‏ »ء ص١٠‏ 1]. 

- مفهوم الكارثة: جنير التقارقة تعن حالة دمر حرقت قدلا : ونجم عنها ضرر في 
العناصر المادية والبشرية أوكليهما. وهي أكثر التصاقاً بالأزمة» وقد ينجم عنها أزمة 
ولكنها ليست أزمة بحد ذاتها .١6[1‏ ص١١‏ ]. 

- مفهوم الأزمة في اللغة: 

تفيد الأزمة في اللغة معنى الضيق والشدة ؛ يقال أَزَّمَت عليهم السنة أي : اشتد 
قحطها. وتأزم؛ أي : أصابته أزمة :١7[‏ ص١١‏ ]. 

ويعرف معجم ويبستر ( 5165ط17/6) الأزمة بأنها: نقطة تحول إلى الأفضل أو الأسوأ. 
وهي لحظة حاسمة؛ أو وقت عصيب. أي وضع وصل إلى مرحلة حرجة 1 2١7‏ 
ص 7 0]. 

وتستخدم الأزمة باللغة الصينية في كلمتين هما: (1-غ8/66ا ) تعبر الأولى :0/6 عن 
الخطرء والثانية 1 عن الفرصة التي يمكن استثمارهاء من خلال تحويل الأزمة وما تنطوي 
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عليه من يخاطر إلى فرص لإعادة الظروف لوضعها الطبيعي» وإيجاد الحلول البناءة 181 
ص 68 6 ]. 

- مفهوم الأزمة اصطلاحا: على الرغم من كثرة تداول مصطلح الأزمة في العقا 
الأخير من القرن العشرين» نتيجة للتغيرات البيئية التي تعمل في ظلها المؤسسات الإنتاجر 
والخدمية» والتي تتميز بالتغيرات السريعة والمتلاحقة التي قد تؤدي إلى حدوث أزمات 
تفرض استخدام عمليات فعالة لمواجهتها للحد من-.نتائجها ( أثارها ) ١91‏ . ص ١‏ ). إلا 
أنه يصعب تحديد مفهوم الأزمة» نتيجة شمولية طبيعته» واتساع استعماله [ ١٠؛‏ 
ص17 ١1.‏ ]ء واختلاف الاستخدام والسياق المطبق من قبل الكتّاب والباحثين. 

وقد وردت مجموعة من التعريفات للأزمة على مستوى المنظمة » منها: 

عرف فنك ( علد[ ) 7١1‏ , ص ١5١‏ ] الأزمة بأنها: نقطة تحول في حياة المنظمة نحم 
الأسوأ أو الأفضل. فهي حالة من عدم الاستقرار يحدث فيها تغيير حاسم في سير العمل ف 
المنظمة ؛ قد يؤدي إلى نتائج مرغوب فيهاء أو نتائج غير مرغوب فيها. 

أما الحملاوي [ 7١‏ ص17 ] عرف الأزمة بأنها: خلل يؤثر تأثيرا مادياً على 
النظام كله؛ ويهدد الافتراضات الرئيسة التي يقوم عليها النظام. 

وقد عرفها أحمد [ 7: ص/71 ] بأنها: حدث مفاجئ ( غير متوقع ) يؤدي إلو 
صعوبة التعامل معه . ومن ثم ضرورة البحث عن وسائل» وطرق لإدارته بشكل يحد مر 
آثاره السلبية. 

بالنظر إلى المفاهيم السابقة يتضح أنه : على الرغم من تعدد مفاهيم الأزمة» نتيجا 
الاستخدام والسياق المطبق؛ إلا أنه يمكن استنتاج العديد من خصائص الأزمة» الت 
يرتكز عليها المفهوم على النحو التالي : ليس بالضرورة أن تكون الأزمة نقطة تحول 
سلبية ؛ إنما قد تكون فرصة للاستثمار نحو التقدم والنجاح» والتعقيد والتشابك: 
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وتداخل الأسباب بالنتائج» و سرعة تلاحق الأحداث ؛ مما يزيد من درجة الغخموض في 
مواجهة الأزمة» وعدم التأكدء ونقص المعلومات» و ضيق الوقت ؛ للتفكير في مواجهة 
الأزمة» باتخاذ قرارات صائبة وسريعة» وفقدان السيطرة على مجريات الأمورء وتهديد 
كيان المنظمة» وفقدان التوازن الناتج عن الشعور بدرجة عالية من التوتر في بداية الأزمة؛ 
ما يضعف إمكانات الفعل المؤثر والسريع لمواجهتهاء يتطلب مواجهة الأزمة عمليات 
فعالة لإدارتها بشكل سليم؛ للحد من نتائجها ( آثارها ) السلبية. 

ومن خلال ذلك الاستعراض لفاهيم الأزمة» واستنتاج خصائصهاء يمكن 
التوصل إلى مفهوم إجرائي للأزمة يتفق وطبيعة الدراسة الحالية على النحو التالي: الحظة 
تحول حرجة وحاسمة» تفقد المدرسة قدرتها على العمل بالشكل المتعارف عليه من 
قبل ( الاعتيادي)؛ في سلسلة من الأحداث التي تختلط فيها الأسباب بالنتائج» وتتلاحق 
الأحداث في ظل عدم التأكدء وضيق الوقت» ونقص المعلومات. الأمر الذي يزيد من 
درجة غموض الدورء وحدتهاء ودرجة المجهول ؛ مما يتسبب في فقدان التوازن» وحدة 
درجة التوترء وتهديد كيان المدرسة.كما يؤدي إلى صعوبة التعامل معهاء واتخاذ القرار 
المناسب حيالها. الأمر الذي يتطلب ممارسة عمليات منهجية علمية في إدارة الأزمة لمنع 
وتوغهاة- وال ني قانحها" ( اكأزنا السلية اق بحالة وقرغها . :واعيادها "قرا 
للاستثمار ؛ لتحقيق نتائج مرغوبة؛ بالإفادة من نتائجها كدروس. ْ 


؟ - مفهوم إدارة الأزمات 

تعددت مفاهيم إدارة الأزمات بتعدد الكتّاب والباحثين» واختلاف وجهات 
نظرهم حول كيفية تناولهم لإدارة الأزمات» وأن كانت توجد بينها سمات مشتركة. 
ويمكن عرض بعض المفاهيم لإدارة الأزمات» على النحو التالي : 


6" صبرية بنت مسلم اليحيوي 

عرف ليتل ( هاتاذنا ) [ 175 ص8 ] إدارة الأزمات بأنها: نظام يستخدم للتعامل 
مع الأزمات» من أجل تجنب وقوعهاء والتخطيط للحالات التي يصعب تجنبها ؛ بهدف 
التحكم في النتائج , والحد من الآثار السلبية. 

كما عرف تشيس ( 8866© )1 270 ص ص 5- © ] إدارة الأزمات بأنها: 
الخطوات التي تتخذ لتقليل مخاطر حدوث الأزمة. 

في حين عرف أبو قحف [ 215١‏ ص66" ) إدارة الأزمة بأنها: مجموعة 
الاستعدادات والجهود الإدارية» التي تبذل لمواجهة أو الحد من الآثار السلبية المترتبة على 
الأزمة. 

وعرف عثمان [ لاا" ص ص ١77 -١7757‏ ] إدارة الأزمات بأنها: العملية 
الإدارية المستمرة التي تهتم بالإحساس بالأزمات المحتملة» عن طريق الاستشعار» ورصد 
المتغيرات البيئية الداخلية والخارجية المولدة للأزمات»: وتعبئة الموارد والإمكانات المتاحة ؛ 
لمنع أو الإعداد للتعامل مع الأزمات بأكبر قدر تمكن من الكفاءة والفاعلية» بما يحقق أقل 
قدر من الضرر للمنظمة والبيئة والعاملين. مع ضمان العودة للأوضاع الطبيعية في أسرع 
وقت» وبأقل تكلفة ممكنة» ودراسة أسباب الأزمة لاستخلاص النتائج لمنع حدوثهاء 
وتحسين طرق التعامل معها مستقبلا» و محاولة الإفادة منها إلى أقصى درجة ممكنة. 

وعلى الرغم من تعدد مفاهيم إدارة الأزمات»: نتيجة الاستخدام والسياق المطبق» 
إلا أن ذلك التعدد والتباين شكلي في تحديد المفهوم وليس في مضمون إدارة الأزمات ؛ 
فهي تتفق على أن إدارة الأزمات هي أسلوب إداري للتعامل مع الأزمات باستخدام 
أساليب منهجية علمية سليمة تتمثل في: التخطيطء والتنظيم» والتوجيه» والمتابعة» 
وتشكيل عضوات فرق الأزمات» والقيادة» ونظام الاتصال؛ ونظام المعلومات؛ 
والتقويم. 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 55١‏ 


ومن خلال ذلك الاستعراض لفاهيم إدارة الأزمات يمكن التوصل إلى مفهوم 
إجرائي لإدارة الأزمات يتفق وطبيعة الدراسة الحالية على النحو التالي: أسلوب للتعامل 
مع الأزمة بالعمليات المنهجية العلمية الإدارية»من خلال: اتخاذ الإجراءات والتدابير 
الوقائية» التي تعمل على تلافي حدوث الأزمة والتقليل من آثارها السلبية» وتحقيق أكبر 
قدر من النتائج الايجابية » والتنسيق بين جهود أعضاء الفريق والبيئات المساندة التي تبذل 
لادارة الأزمة» وترشيد خطوات فريق الأزمات وتزويده بالمعلومات اللازمة لإدارة 
الأزمة» والإشراف على سير العمل في موقف الأزمة ؛ للتأكد من صحة مسارات وتتفيذ 
خطط الطوارئ»؛ وتشكيل فرق لمواجهة الأزمات حسب طبيعة ونوعية كل أزمة قادرة 
على التعامل مع الأزمات» والتأثير في فريق الأزمات لدفع نشاطهم وحفزهم على اتخاذ 
القرار المناسب» الذي يتميز بالفاعلية والرشد والقبول لموقف الأزمة؛ وتبادل المعلومات 
والأفكار المتعلقة بالأزمة من خلال توفير نظام اتصال فعال يتكون من الأفراد والتجهيزات 
اللازمة» يمكن من إدارة الأزمة بفاعلية» واتخاذ القرار المناسب في موقف الأزمة» في ظل 
ضيق الوقت» ونقص المعلومات» وتسارع الأحداث؛ واعتبار الأزمات فرص للتعلم» 
من خلال تقييم موقف الأزمة» والإجراءات التي اتخذت في التعامل مع الأزمة ومحاولة 

وتصنف الأزمات 3 لعدة أسس في شكل مجموعات تبعا لمعدل تكرارهاء 
وتأثيرها وعمقهاء وشموليتهاء وموضوعها. 


ثانيا : تصنيف الأزمات 


أمور من أهمها 74[1: ص77 ]: 


حص صبرية بنت مسلم اليحيوي 


-تعميق التفكير في الأزمة. ولفت الانتباه إلى بعض القضايا المهمة؛ التي تخص 
الأزمة حسب نوعها. 

-توضيح المفاهيم الرئيسة المتعلقة بالأزمة حسب نوعها التي تعد أداة توصيل 
الأفكار» ثما يساعد على الاتفاق في منطلقات النقاش, والحوار حول الأزمة. 

إلا أن التصنيف لا يمنع من وجود تداخل بين هذه المجموعات؛ ويمكن تصنيف 
الأزمات وفقاً للأسس التالية [19: ص ص -1١‏ 21437 781,: ص ص 74-/58]: 

- معدل تكرار الأزمة ( البعد الزمني ): وتصنف الأزمة تبعا لمعدل تكرارها 
إلى: أزمة متكررة ( دورية ):و هي التي تأخذ طابع التكرار والتوقع أحياناء وإن كان 
مدى وحجم وشدة الأزمة لا يمكن توقعها بشكل دقيق وكامل. ويعالح هذا النوع من 
الأزمات بمعالجة الأسباب التي أدت إلى حدوث الأزمة.وأزمة غير متكررة ( غير دورية ): 
وهي التي تحدث فجأة دون مقدمات» ولا ترتبط في حدوثها بأسباب متكررة» ومن ثم لا 
يسهل توقعهاء وتكون شديدة التأثير في الغالب. ويعالح هذا النوع من الأزمات بمعالجة 
النتائج التي أفرزتها الأزمة. 

- شدة تأثيرها وعمقها: وتصنف الأزمة من حيث شدة تأثيرها إلى: أزمة ظرفية 
هامشية محدودة التأثير: و هي الأزمة وليدة الظروف . التي تحدث عادة دون أن تترك نتائج 
واضحةء وتنتهي بسرعة التعامل مع أسبابها لأنها أزمة بدون جذورء وتُعالح بتعديل 
السياسات وأساليب العمل المدرسية المستخدمة.وأزمة جوهرية هيكلية التأثير: وهي التي 
تؤثر على كيان المدرسة مجميع جوانبه المادية والبشريةء وتجاهلها يؤدي إلى إفراز نتائج 
خطيرة » قد تصل إلى تقويض كيان المدرسة. 

- شمولية الأزمة ( المستوى ): تصنف الأزمة من حيث شموليتها إلى: أزمة 
جزئية : و هي التي تحدث على مستوى الوحدات في المدرسة؛ وبالتالي فإن حجم تأثيرها 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 7 5؟” 
في الغالب لا يمتد إلى خارج الوحدة.وهذا النوع من الأزمات متنوع ومتعدد الأسباب 
والنتائج نظرا لأن الوحدات بطبيعتها متعددة ومتنوعة.وأزمة شاملة : وهي التي تحدث 
على مستوى الكيان المدرسي ككل » ويتأثر بها جميع عناصر العملية التعليمية بالمدرسة؛ 
وهي أزمات شاملة عامة في أسبابها. والنتائج التي أفرزتها. 

- موضوع ( مجال ) الأزمة: تصنف الأزمة تبعا لموضوعها إلى : أزمة مادية : 
وهي التي تدور حول شيء مادي ملموس يمكن التحقق منه ودراسته» والتعامل معهء 
وقياس مدى توافق أدوات التعامل في إدارة الأزمة» والنتائج المترتبة على حدوث 
الأزمة.وأزمة معنوية: وهي التي ترتبط بذاتية الأفراد اللحيطين بالأزمة مثل أزمة الثقة 
والولاء. لذلك يصعب التعامل مع هذا النوع من الأزمات ؛ نظراً لأنه غير ملموس.وإنما 
يتم التعامل معه من خلال إدراكه المضموني.وأزمات مادية ومعنوية : غالبا ما تضم الأزمة 
الواحدة النوعين سابقي الذكر. 

وكما تتباين أنواع الأزمة» تتباين أسباب الأزمة مابين كوارث إلبية تتعلق بالبيئة ؛ 
وظروف العمل المادية» والقيادة الإدارية المستبدة وعدم وضوح الأهداف» والخنوف 
الوظيفي؛ وسوء الفهم؛ والشائعات. 


ثالنا- أسباب الأزمة 

يقصد بأسباب الأزمة: مجموعة العوامل التي تنتج حالة من عدم التأكد تسبق 
الأزمة» من حيث الترتيب والتأثير1 75" صه ا.وتنشأ الأزمة لأسباب مختلفة ومتباينة ؛ 
تباين طبيعة الأزمة» ومكانء وزمان حدوثها.وبصفة عامة يمكن أن تنشأ الأزمة نتيجة 
للأسباب التالية: الكوارث الإلبية المتعلقة بالبيئة : التي تتمثل في الزلازل» والبراكين» 
والأعاصيرء وتقلبات الجوء التي يصعب توقعهاء والتحكم في أبعادهاء ويكون لبا 
تداعياتهاء وتوابعها على أداء المدرسة» و ظروف العمل المادية في بيئة المدرسة : مثل عدم 


1 صبرية بنت مسلم اليحيوي 

توفر الظروف المادية من تهوية أو إضاءة» وعدم توافر وسائل الأمن والسلامة كطفايات 
الحريق» ومخارج الطوارئ طبقاً لقواعد أنظمة الحرائق» وعدم المحافظة على البيئة المدرسية 
من حيث التلوث كتسرب الغازات» وعدم النظافة.» والقيادة الإدارية المستبدة: مثل 
استخدام الرقابة الصارمة. وعدم العدالة في التحفيزء وأسلوب التعامل مع المعلمين 
بالمدرسة» وعدم ترك حرية إبداء الرأي» وما يترتب على ذلك من عدم قدرة المديرين 
على تحمل المسؤولية؛ وعدم الثقة بالمعلمين. وعدم وضوح أهداف المدرسة: وما يترتب 
على ذلك من عدم وضوح الأولويات» والأدوار المطلوب تحقيقها من المعلمين» والخوف 
الوظيفي: وما يترتب على ذلك من غياب التغذية الراجعة» وعدم اعتراف المعلمين 
بأخطائهم» وانعدام الثقة بين المعلمين» وتغليب المصلحة الخاصة على العامة.والتفسير 
الخاطئ للأمور ( سوء الفهم ) : ويتمثل ذلك الخلل في تقدير المديرين للأمور اعتمادا 
على الجوانب الوجدانية والعاطفية أكثر من الجوانب العقلية» والاعتماد على مصادر غير 
دقيقة للمعلومات» والشائعات: مثل مصدرا أساسيا لحدوث الأزمات ؛ لأنها تحمل في 
مضامينها تصعيداً للمواقف» وتعتمد على معلومات غير دقيقة [70, ص؟ ]. 2911 
ص ص 508 - 105 .. وأي كانت أسباب الأزمة فأنه يترتب على حدوثها نتائج ( آثار) 
سلبية أو ايجابية. 


رابعا: نتائج ( آثار ) الأزمة على المدرسة 

ليس بالضرورة أن ترتبط الأزمة بالخطرء وإنما قد تكون فرصة للتقدم والنجاح ؛ 
لذلك يمكن النظر لنتائج ( آثار ) الأزمة من جانبين هما: النتائج ( الآثار ) السلبية للأزمة 
وتكمن في: تهديد وإعاقة المدرسة عن تحقيق أهدافهاء وإحداث الخسائر المادية والبشرية؛ 
واتخاذ القرارات بأسلوب غير علمي ؛ نظرا لردود الأفعال السريعة للأحداث المتلاحقة؛ 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة حا 
و إصابة المجتمع المدرسي بكافة عناصره بصدمات نفسية عميقة» وزعزعة الثقة بالنفس» 
والتأثير في قيم واتجاهات وسلوك جميع فئات المجتمع المدرسي.أما النتائج ( الآثار ) 
الإيجابية للأزمة تكمن في: إحداث التغيرات الملائمة التي قد لا تكون متاحة في الأوقات 
العادية في جميع مجالات العمل المدرسي » وإظهار جوانب القصور والضعف الكامنة (غير 
الظاهرة) في مجالات العمل المدرسي من أجل تلافيهاء و تحسين عمليات التعامل مع 
الأزمات التي قد تحدث مستقبلاً في ضوء الإفادة من نتائج الأزمة ال حالية : و استخلاص 
الدروس والعبر من الأزمات لمنع حدوثها مستقبلاً 1 1 ص ص 37 91 1٠١1‏ - 
5 ). 


خامسا: أهمية إدارة الأزمات في المدرسة 

تبرز أهمية إدارة الأزمات في المدرسة من خلال : تقليل الهدر أو الضياع في الموارد ؛ ذلك 
لأن الموارد التي تستهلك نتيجة وقوع الأزمة تعتبر موارد ضائعة بالكامل» و الحد من النتائج 
(الآثار ) المعوقة لحالة عدم التأكد؛ والخسائر العارضة الحتملة من خلال تقليل درجة احتمالية 
وقوع الأزمة»؛ و توقع ( الإحساس ) الأزمات المتوقعة لمنع حدوثهاء وتوفيرالثقة» والاستقرار» 
والأمن لدى جميع فتات المجتمع المدرسي, و التحرك المنتظم للتدخل في التعامل مع الأزمة؛ 
والمواجهة الفورية وتحقيق السيطرة الكاملة على موقف الأزمة؛ و وضوح الأوامر والتعليمات» 
وعدم تضارب الأدوار في موقف الأزمة» و توفير نظام اتصال على أعلى درجة من الكفاءة 
والفاعلية يحقق تدفق المعلومات وانسيابهاء وترشيد استخدام الإمكانات المادية والبشرية بالقدر 
الضروري؛ وتكوين سمعة إيجابية في المجتمع الخارجي نحو المدرسة» و زيادة إنتاجية العاملين في 
المدرسة 71 ص ص "70-1 ). 


3-0 صبرية بنت مسلم اليحيوي 


سادسا: مراحل ظهور ( نشوء ) الأزمة 

قر الأزمة بأربع مراحل أساسية» إذا لم يتمكن المدير من إدارة مرحلة من هذه 
المراحل » فإنه يصبح مسئولاً عن وقوع الأزمة: وهي 271 ص ص 97- 15]: 

-المرحلة التحذيرية: تسبق نشوء الأزمة» وتتضمن استشعار الإنذار المبكرء الذي 
يشير إلى وقوع أزمة» واستشراف المتغيرات البيئية» والاحتمالات» والبدائل. 

-مرحلة نشوء الأزمة: تقوم على عدم إمكانية المدير في توقع حدوث الأزمة. 
وتقود إلى تعاظم المتغيرات الدافعة لحدوث الأزمة» وزيادة احتمالية المواجهة. 

-مرحلة الاننجار: تأتي مباشرة بعد عدم قدرة المدير بي التعامل مع العوامل التي 
أدت إلى حدوث الأزمة؛ وعدم القدرة على السيطرة على متغيراتها المنسارعة؛ وتتطلب 
هذه المرحلة من المديرين: القدرة على تحقيق التكامل بين الأنشطة المختلفة التي تستوجبها 
طبيعة الأزمة» وإيجحاد مناخ يقوم على التفاهم والمشاركة بين جميع المستويات» وتنمية 
شبكة اتصالات فعالة تكفل توافر المعلومات والبيانات» وتوقع المستقبل وتحقق الإدراك 
الكامل لطبيعة الأزمة وخطورتهاء وتنمية العلاقات التبادلية والتكاملية مع البيئة 
الخارجية. 

- مرحلة انحسار الأزمة: حيث تتلاشى في هذه المرحلة العوامل التي تسببت في 
حدوث الأزمة» ويسعى المدير (قائد فريق الأزمة ) إلى السعي إلى التوازن الطبيعي» 
واستعادة نشاط المدرسة. 


سابعا : إدارة الأزمات في ضوء القرآن الكريم والسنة النبوية 
في أوائل الستينيات عقب أزمة الصواريخ الكورية - أزمة حدثت بين الولايات المتحدة 
الأمريكية والاتحاد السوفيتي - سابقاً - عندما قام الاتحاد السوفيتى بتنصيب صواريخه في كوبا 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة /567 
الواقعة جنوب شرق الولايات المتحدة الأمريكية» والتي كادت أن توقع حربا نووية - عام 
5 إلا أن الأزمات والكوارث والتعامل معها وفق الإمكانات المتاحة قديم قدم الإنسان 
نفسه [ 75 ص68 ]2 حيث أورد القرآن الكريم العديد من الأدلة» والمواقف العملية؛ التي 
تصف ما حدث في الماضي مع بعض الأمم منها على سبيل المثال ما وقع من كوارث إلبية بيئية 
مع قوم هود: قال تعالى:9 وَنى تُمُودَ إِذ قل ظح تَمْتَعُوا حَىَ جين :2 فَعََوَا عَنْ أَمْرِ ربح 
َأَحَدَنَهُم آلصَّحِقَة وَهُمْ يَمطرُونَ :2- قَمَا آسَتَطَعُوأ من قِيَامِوَمَاكانُوأ مَُعَصِرِينَ : 14 الذاريات : 
5# دنع )]. 

وقوم شعيب قال تعالى: « وَإِلَ مدي أَحَاهُمْ شْعَيبًا فَقَالَ يَقَوْمِأَعَبدُوأ آله وآرجُوأ 
آلَيَوْمٌ آلآجْرَ ولا تَعْتَوَأ فى آلأَرَضٍ مُفسِدِينَ :2 فَكَدَبُوهُ فَأَحَدَتَهُمُ الرحفة فا متكا فى دَارِهِمَ 
جَثْمِيرَ :14:2 العنكبوت: 5” - /0ا"] 

وجدير بالذكر أن البدايات الحقيقية للتأصيل العلمي لإدارة الأزمة» وفق منهج 
علمي التي ظهرت كعنوان شامل لإدارة الأزمات عام ١9757‏ في العلاقات الدولية ترجع 
إلى الإسلام2» ويظهر ذلك من خلال توجيهات الآيات القرآنية الكريمة,» والأحاديث 
النبوية الشريفة» ومن هذه الأساليب على سبيل المثال لا الحصر: 

عالج الإسلام الشائعات التي قد تكون مصدرا للأزمة بعدم التصديق إلا بعد 
التأكد والتنبت من الحقيقة. 

قال تعالى: ١‏ يتا الِّينَ ءَامَنوأْ إن جَاءكُر فَاسِقٌ ِنبا فعَبيئوأْ أن تُصِيبُوأ فوا مجه 
نشبوا عل ما ففللد كديين 4[ الطمكراك: 1]. 

كما قَالَ عليه الصّلا والسّلام ( كيف بكم وَيرْمَان يُوشْك أنا يَأبِي يَُْبَلَ النَّاْ 
فيه غَربَلة وتَبْقَى حكَالَة مِنْ النّاس قَدْ مَرِجَتْ عُهُودُهُمْ وَأَمَانانهُمْ فَاخْتَلَفُوا وَكَانُوا هَكَدَا 
َسَبّك بَيْنَ أصَايعه قَانُوا كيف ينا يا رَسُولَ اللِّ ذا كَانَ ذلِكَ قَالَ تََخْدُونَ يما تَْرِفُونَ 
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وَتَدَعُونَ ما كرون وَتَُبلُونَ عَلَى حَاصِبِكُمْ وَتَذَرُونَ أَمْرَ عَوَامَكُمْ ) [ أبن ماجهءح 
017ة؟, ص 77١5‏ ]. 

كما نهى الاسلام عن ترويج الشائعات لأنها قد تكون مصدراً للأزمات : 

قَالَ عليه الصّلاة والسَّلام ( كلام ابْن آدَمّ عَلَيْهِ لا لَه إلا الأمر يالْمَعْرُوف وَالنِّىَ 
عَنْ الْمنْكرِ وَذِكْرَ الله عَنَّ وَجَلَّ )1 ابن ماجه, ح 9175 ص 771١6‏ ]. 

و دعا الإسلام إلى التعامل مع الأزمات على أنها فرص للنجاح» وتحقيق الأهداف 
لا على أنها شر محض. 

قال تعالى: ١‏ فإِنَ مَعَ آلعْسْرِيْسوَا :2 إِنَّ مَعْ آلْعْسرِيُسْرًا 4:2 [ الشرح : 1-8 ]. 

وقال تعالى: ط كب عَلَيْكُمْ لقتال وَهرَ كز لَكُمْ وَعََىْ أن تَكرمُو كا وَهْرَ حو 
كُمْ وَعَسَىْ أن تُحِبُوأ سَيكا وَهوَ شرٌ لَكُمْ وَالَهُ َخلَمُ وَأَسْر لَا تَملّمُورت :2 6 [ البقرة: 
513 ). 

كما حث الإسلام على التهيؤ والاستعداد للأزمات قبل وقوعها. 

قال تعالى: « وَأَعِدُوا لَهُم ما أَستَطَفتم ين قُوَوَ ون رَيَاطٍ آلْحَيْلٍ ُرَهِبُوتَ بهم 
عَدُوَ أله وَعَدُوكُمْ وَءَاخربنَ من دُويهز لا تَعلمُوتهُمْ أله يَْلَمُّهُمْ وما تِقُوأ من سَْءٍ في سَييلٍ 


مهو وه درل م و ب 2#دو 9 5 
الله يف إليكم وَانتمٌّ لا تظلمورت :2 4 [ الأنفال: 50 ). 


عه 
و 


أيضاً ما أشار إليه القرآن الكريم في سرده لقصة يوسفء, الذي قام بمواجهة الأزمة 
الاقتصادية التي حصلت بوضع خطة اقتصادية طويلة الأجل. 

قال تعالى: « قَالَ تَررَعُونَ سَبْعٌ سيينَ دابا فَمَا حَصَدتُمْ َذَرُوهُ فى سبو إَِّا قبلا يما 
تأَكنُونَ :+ 14 يوسف : 597 ]. 

كما دعا الإسلام إلى التعامل مع الأزمات على أنها قضاء وقدر من الله سبحانه 
وتعالى ؛ الأمر الذي قد يؤدي إلى زيادة رباطة الجاش. 
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قال ( عِظم الْجَرَاءِ مَعْ عِظّم البّلاء وَإِنَّ اللّهَ إذا أَحَب قَوْمًا ابتلأهم فَمَنْ رَضِي فلَهُ 
الرَضا ومو مقط فله السكها ) [ابن ماجه. ح 107١‏ . ص 7١74‏ ]. 

كما أوضح القرآن الكريم أهمية ودور المعلومات في إدارة الأزمات. وهذا ما أشار 
إليه في مطلع سرده لإدارة أزمة دولية حدثت بين نبي الله سليمان عليه أفضل الصلاة 
والسلام وملكة سبأ. 


قال تعالى: ١‏ فَمَكَتَ غير بَعِيِدٍ فَقَالَ أحطتُ خَطتٌ يما لَمْ مط ب وَحِفْمُكَ من سَبَا بن يَقين 
:42 التمل: ؟7]. 

كما أشار القران إلى أهمية التدقيق من صحة المعلومات بعد الحصول عليها في 
إدارة الأزمات. 

قال تعالى: « 8 قَالَ سَتَنظرٌ أَصَدَقَتَ أَمْ كُنتّ مِنَ الْكَدبِينَ 2: > [النمل: 37 ]. 

كما أوط تاد ناح امروحه جرف الايد ميرت بجوي 


دنه ١‏ قَالت يَتأجًا الْمَلوُا أفثُونى ف أمرى ما كنت فَاطِعَة أمرًا حَى تَْبَدُون 
:2 4 1 النمل: 7؟]. 


كما بين القرآن الكريم أهمية رفع معنويات العاملين في موقف الأزمة. 


قال تعالى : دول تَهِنُوأ وَلَا حَرَتُوأ وَأنتُم تُمُ الأَعَلَوْنَ إن كنم مَؤْمِيِينَ : 


.) 039 


14:2 آل عمران: 


اذا 


كما دعا الإسلام إلى الافادة من نتائج الأزمات؛ ومحاولة تلافيها مستقبلاًء بحيث 
لا يتكرر حدوثها. 


قال م: ( لا يلدغ المؤمن مِنْ جحر مَرنَّيِنِ ) [ابن ماجهء ح 171/15 ص 7447). 
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ثامناً: عمليات إدارة الأزمات بالمنهجية العلمية في المدارس 

على الرغم من تعدد وتباين الأزمات التي تتعرض لبا المدارس» من حيث: جال. 
ومكان» وزمانء حدوثهاء وعمقها وشدة تأثيرهاء وشموليتهاء وأن لكل أزمة من الأزمات 
خصائصها المميزةء التي تتطلب أسلوباً معينا لإدارتها والتصدي لباء إلا أن كل الأزمات 
تخضع لمعايير» وعناصر عامة مشتركة [ 17 . ص ١١9‏ ] باستخدام عمليات منهجية علمية 
تتميز بإجراءات مبسطة تعمل على تحقيق المناخ المناسب للتعامل مع الأزمة» وتتيح لفريق 
الأزمات حرية الحركة والتصرف على النحو التالي 771 ص ص 954- 10]: 

-تبسيط الإجراءات: إن التعامل مع الأزمات ينبغي أن لا يخضع للإجراءات 
نفسها المنصوص عليها في التعامل مع المشاكل المختلفة ؛ لأن الأزمة عادة ما تكون حادة 
وعنيفة» وتحتاج إلى التدخل السريع والحاسم والسليم؛ باستخدام إجراءات بسيطة 
تساعد على التلقائية في التعامل مع الأزمة في ظل ضيق الوقت وتسارع الأحداث. 

-إخضاع إدارة ( التعامل ) الأزمة للمنهجية العلمية: إن التعامل مع الآزمة ينبغي 
ألا يمخضع للعشوائية» وسياسة الفعل ورد الفعل؛ بل لا بد أن يخضع التعامل مع الأزمة 
للعمليات المنهجية العلمية السليمة ؛ لمنع وقوع الأزمات». والحد من آثارها السلبية. 


ويقوم إدارة الأزمات وفق أسلوب علمي على إتباع المديرين للعمليات التالية : 


١‏ - التخطيط للأزمات 

يقصد به: رسم برنامج ( سيناريو ) متكامل للأزمات» باتخاذ الإجراءات الوقائية 
المناسبة التي تعمل على منع مسببات الأزمات 7 ؟. ص77 ], والحد من آثارها السلبية؛ 
وتحقيق أكبر قدر من النتائج الإيجابية [ 4؟: ص١5‏ 1 ». بالتصور الدقيق للواقع 
والمستقبل » وتوقع الأحداث التي من الممكن أن تتزامن مع ذلك الواقع, والإعداد 
للطوارئ بالتحديد المسبق للا يجب عملهء والكيفية التي يتم بها هذا العمل» والوقت 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ا/ا؟ 
المحدد لباء ومن سيقوم بهذا العمل؛ والإمكانات المادية والبشرية اللازمة لذلك [ 70»؛ 
صخ 5 ١‏ ]. 
والتخطيط للأزمات يتطلب من مدير المدرسة - بالتعاون مع أعضاء فريق 
الأزمات - القيام بعدة أنشطة وإجراءات تتمثل في: إجراء مسح كامل لموارد المدرسة» 
ورصد ومراقبة البيئة الداخلية والخارجية للمدرسة؛ عن طريق نظام المعلومات» وتوقع 
المخاطر المحتمل حدوثهاء من خلال رصد وتحليل الاحتمالات والتغيرات التي تشير 
بوقوع أزمة» وتحديد الأزمات المحتملة في ضوء القيم والمتغيرات البيئية؛ ووضع أولويات 
للأزمات عن طريق فحص الأزمات وتحديد الأزمة التي تمثل أهمية للمدرسة؛ والإفادة 
من وسائل الإنذار المبكر»ء والإشارات التحذيرية التي تنذر بقرب وقوع الأزمة كأساليب 
وقائية» وإعداد سيناريوهات الأزمة بعرض ما يمكن أن يحدث من تطورات للمسارات 
المختلفة التي يمكن أن تظهر بها الأزمة. وردود الأفعال المناسبة تجاه مواجهة الأزمة» 
وإعداد أفضل سيناريو وأسوأ سيناريو لمواجهة الأزمة يختلفان في مدى استعداد المدرسة 
للأزمة. والظروف المصاحبة لموقف الأزمة والإمكانات المادية والبشرية المتاحة» وتقدير 
الوقت المناسب في التدخل للتعامل مع الأزمة» ونشر الوعي بكيفية التعامل مع الأزمات 
بين فئات المجتمع المدرسي [51”. ص ص *” - 0 511[:110. ص١١].‏ 
وتبرز أهمية التخطيط للأزمات في أنه يعمل على زيادة فاعلية فريق الأزمات في 
منع أو تقليل وقوع الأزمات,» وضمان استعداد المدرسة للتعامل الفوري بكفاءة مع 
الأزمة بإعطاء رد فعل مناسب من أجل الحد من آثارها السلبية آلا ص7١‏ ]؛ 381: 
ص ص ”7- 35 ].كما يسهم في التركيز على المشكلة الرئيسة عندما تصل ذروتهاء 
وتحديد إجراءات التعامل مع الأزمة» وتوفير الوقت حيث يكون الوقت في موقف الأزمة 
أغلى الموارد وأقلها وفرة» كما يعمل على توفير الجهدء والاحتياجات المادية والبشرية 
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اللازمة للتغلب على الأزمة؛ والمحافظة على اقتصادية التعامل مع الأزمة بمنع الإجراءات 
العشوائية ( الارتجالية ) وعديمة الفائدة 1[ 70, ص 715 ]. وجدير بالذكر أنه من الصعب 
وضع خطة موحدة للأزمات تكون مناسبة لجميع المدارس وكل الأوقات والأزمات؛ نظرا 
لأن التخطيط للأزمات يوضع في ظل أهداف المدرسة» وعلى أساس الاستراتيجيات 
والسياسات والثقافة التنظيمية السائدة في المدرسة» وفي ضوء افتراضات خطط الطوارئئ؛ 
والإمكانات المادية والبشرية المتاحة 7١1‏ ص١١‏ .. إلا أن هناك بعض الخنصائص العامة 
التي ينبغي على المديرين أن يحرصوا على أن تتوافر في عملية التخطيط للأزمات وهي: أن 
تكون إجراءات التخطيط للأزمة مرنة» وتحقق الاستجابة الفورية لتطورات موقف الأزمة 
السريع» وأن تتميز بالعلمية» وأن يكون مفهوما وبسيطأًء ويتلاءم مع جميع المستويات 
(الوحدات ) في المدرسة » ويتميز بالشمول» وقابلية التنفيذء ويتلاءم مع الإمكانات المادية 


والبشرية في المدرسة.[ »١٠١‏ ص”8 21 [7947, صا ص .]١١17 -1١١‏ 


9- التنظيم للأزمات 

يقصد به : التنسيق والتوافق المتكامل بين الجهود المختلفة التي تبذل لإدارة الأزمة: 
بتحديد الأعضاء الموكلة إليهم الأعمال الخاصة بمعالجة الأزمات» والمهام المرتبطة بكل 
عضوء والبيئات الخارجية المساندة للأعضاءء وتحديد خطوط السلطة والمسؤولية» 
والاتصال التي تربط بينهم على أن يتم العمل بشكل جماعي» وتحديد الأدوات 
والعناصر اللازمة للتغلب على الأزمة» وأماكن المواجهة والتنفيذ 1[ 5١ء‏ ص؟؟ ]: [77, 
ص169 ). 

ويتطلب التنظيم السليم لإدارة الأزمات: معرفة إمكانات أعضاء فريق الأزمات» 
والظروف البيئية المحيطة بالأزمة»؛ وشرح طبيعة المهمة»ء ووصف العمل نفسهء ونطاق 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 0" 
التدخل» والبدف من التدخل» والسلطة المفوضة من خلال اجتماع قائد الفريق بأعضاء 
فريق الأزمات» وعرض الخرائط والصور والمخططات لإظهار كيفية تقسيم الأنشطة» 
ومدى ارتباطها ببعضها أفقياً ورأسياً 41؟, ص170 ).ولضمان التدخل الكفء في تنظيم 
الأزمات ينبغي توافر هيكل تنظيمي مكتوب لإدارة الأزمات لأنه يعود بفوائد عديدة» 
منها: وضوح الأهداف العامة وأهداف وظيفة إدارة الأزمات داخل المدرسة» وتحديد 
الواجبات والصلاحيات والمستويات والعلاقات لمنع التضارب والتناقض والازدواجية بين 
أعضاء الفريق» و التنسيق فيما يتعلق بكيفية معالجة حدوث الأزمات» ووضع وتحسين 
قنوات الاتصال وإدارة أنظمة المعلومات» وضمان استمرارية تنفيذ خطة إدارة الأزمات 
[كء ص1:59 :4:١٠‏ ص ١9١‏ ]. 


*- التوجيه في الأزمات 

يقصد به: ترشيد قائد فريق الأزمات لخنطوات أعضاء الفريق في الأعمال؛ التي 
ترتبط بالمسؤوليات الملقاة على عاتقهم تجاه إدارة الأزمة» وتزويدهم بالمعلومات 
والتعليمات التي يتطلبها التعامل مع الأزمة» وخط سير العمل؛ وحث العاملين على 
التعاون مع الفريق» وتقديم المقترحات للحيلولة دون انتشار الأزمة [ 1 ص ص 
١612:1945 -6‏ ص"737 ). 

وتتضمن عملية التوجيه استخدام الأوامر من قائد فريق الأزمات - مدير المدرسة - 
بالقيام بعمل معين أو الامتناع عن عمل معين أو تعديله» لذلك ينبغي أن يتضمن التوجيه 
الضاتضن التالية» أن ركودن التوشنه ( الأمر )عقولا وقابلا للنشيل: .وواطتحا ل عمو 
فيه» و كاملا مبينا العمل المطلوب تأديته سواءً: من الناحية الكمية أو الكيفية» والمكان» 


والوقت.أي : تشخيص وتوصيف كامل للمهمة المسندة لأعضاء فريق الأزمات: ومكتوباء 
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ومحددا كافة الصلاحيات. وحدودها حتى لا يكون هناك تجاوزات أو يساء فهمهاء ولكي 
يسهل الرجوع إليها إذا ما اقتضت الضرورة لذلك 1[ 70؛ ص160١.‏ 


- متابعة الأزمات 

يقصد بها: إشراف قائد فريق الأزمات على كيفية سير العمل في موقف الأزمة: 
والتأكد من صحة مسارات وتنفيذ خطط الطوارئ» وقيام كل عضو في الفريق بدوره؛ 
واستخدام الموارد المتاحة بشكل سليم [ 794. ص 3154 ]ء لتقديم الإسناد والتعزيزات 
اللازمة لمواجهة الأزمة من أجل معرفة مواطن الضعف لتفاديها. والقوة للإبقاء عليها 
:,٠[‏ ص/47 ]. 

وتعد متابعة الأزمات ركنا أساسياً في نجاح إدارة الأزمات» لأنها تساعد قائد فريق 
الأزمات في مساندة الفريق من حيث: إيضاح تنفيذ بعض جوانب الخطة في حالة 
غموضهاء أو تبرير عمل معين» أو توضيح طريقة معينة. أو تشجيعهم لغرض القيام 
بعمل معين. والتأكد من كفاية الوسائل والأدوات المستخدمة في الخطة.ء وحسن 
توظيفهاء وإدخال التعديلات المناسبة على الخطة. والتأكد من تواجد الهيئات المساندة 
لفريق مواجهة الأزمة. 

ولكي تحقق متابعة الأزمات أهدافها ينبغي على قائد فريق مواجهة الأزمات إتباع 
الإجراءات التالية: الانتباه التام في متابعة أحداث الأزمة» والتواجد في موقف الأزمة 
باستمرار ؛ لمتابعة الأحداث أول بأول» وتهيئة الجو الملائم من تعاون وتآلف بين أعضاء 
الفريق ليتمكنوا من تأدية أدوارهم على الوجه الأمثل 791 ص" 5 ). 
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ه - تشكيل عضوات فرق مواجهة الأزمات 

يقصد به: قيام مدير المدرسة بتشكيل فرق لمواجهة الأزمات يضم كل واحد من 
؛ -8 من المعلمين .14١[‏ ص" 1, الذين تتوافر لديهم القدرة والرغبة في التعامل مع 
الأزمات في حالة وقوعها[ 57 . ص9 ٠١‏ .. 

وفرق مواجهة الأزمات قد تكون دائمة يعهد إليها بإدارة الأزمات التي تتعرض لبا 
المدرسة» يتم اختيارها من مستويات و تخصصات مختلفة »؛ وخبرات متكاملة ويتم تدريبهم على 
إدارة الأزمات» وفرق مؤقتة يعهد إليها مهمة إدارة أزمة بعينها[74: ص77 ]. 

وعلى الرغغم من أن اختيار فريق الأزمات مرتبط بنوع الأزمة التي تواجه المدرسة, 
إلا أن هناك شروطا عامة يتعين توافرها في أعضاء فريق الأزمات تتمثل في: الرغبة في 
التعامل مع الأزمات» والاستعداد للبذل؛ والقدرة على التدخل الناجح والسريع في 
الأزمة» والقدرة على التحليل والاستنتاج2» واتخاذ قرارات سريعة في ظل نقص 
المعلومات وضيق الوقت. والاتزان الانفعالي» والمرونة» وقدرات ذهنية ولياقة جسمية 
تتيح لهم التعامل مع الأزمة. .١5[‏ ص ص /الا- 2171.147 ص ص40- 178., 
211١ 4‏ [45, ص ص 1١54 -١78‏ 1], والعمل بروح الفريق بتدعيم كل عضو 
للآخرء واحترام كل منهم للآخرء والتأقلم السريع لمواجهة التغييرات التي تحدث أثناء 
الأزمة» والانتماء والولاء للمدرسة [1504. ص ص ١55 -١57‏ ]. 

ولكي تحقق فرق الأزمات البدف من انعقادهاء يتعين على قائد فريق الأزمات- 
مدير المدرسة - ما يلي: تحديد وتوضيح أهداف تشكيل الفريق لأعضاء فريق 
الأزمات. وتحديد الأدوار للأعضاء بدقة بالقدر الذي يزيل الإبهام والغموض» 
وإعطائهم الصلاحيات» وتحديد منهجية العمل» وتوفير الدعم المادي والمعنوي لأعضاء 
الفريق: والمراجعة الدورية لأعمال الفريق» والتكامل بين أعضاء الفريق [57 » ص9١‏ 5]. 


5" صبرية بنت مسلم اليحيوي 


ويساعد تشكيل فريق مواجهة الأزمات على نجاح التعامل مع الأزمات ؛ لأنه 
يعود بفوائد عديدة؛ منها: التعامل مع الأزمات بأفضل الأساليب» وأقلها من حيث 
الجهد والوقت والمال» ومنع حدوث الأزمات والحد من آثارها السلبية. واستثمارها 
كفرص للتعليم وتحسين الأوضاع» وزيادة فاعلية القرارات التي تنخذ في موقف الأزمة 
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5- القيادة في الأزمات 

يقصد بها: قدرة قائد فريق الأزمات على التأثير في أعضاء الفريق لتوجيه نشاطهم 
ودوافعهم وحفزهم على التفكير الابتكاري في توليد البدائل لاتخاذ القرارات المناسبة لحل 
الأزمة» والعمل على احترام كل عضوء والحفاظ على تماسك المجموعة لضمان سير 
الفريق في الاتجاه الذي يحقق أهداف خطط الطوارئٌ [58 » ص57 ]. 

إن قائد فريق الأزمات - مهديرة المدرسة - باعتبارها قائدة لجميع فرق 
الأزمات في المدرسة - كما تنص عليه اللوائح المنظمة لفريق إدارة الأزمة في وزارة 
التربية والتعليم للبنات - تواجهه كثير من المواقف الصعبة في موقف الأزمة» التي قد 
تؤدي إلى خسائر مادية ويشرية» الأمر الذي يتطلب حسن اختيار قائد فريق مواجهة 
الأزمات بحيث يتمتع بخصائص شخصية» وخصائص موضوعية مكتسبة على النحو 
التالي 19[1,: ص ص -١58‏ 1159 [040,؛ ص171: 2١1‏ ص 4- 9]: 


- الخصائص الشخصية: لضمان نجاح فريق الأزمات في التعامل مع الأزمة ينبغي 
أن يتحلى القائد بالشجاعة التي تدفعه إلى اقتحام المخاطر» والتفاؤل بالقدرة على التغلب 
على حجم الأزمة» وامتلاك زمام المبادرة» والرغبة في مساعدة الغير» والثقة بإمكانات 
وقدرات أعضاء فريق الأزمات» والعمل على تماسك المجموعة؛ والمشاركة الوجدانية 
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بالإحساس بموقف الأزمة مع الفريق» والثبات ورباطة الجأش في حالة تدهور الموقف», 


والقدرة على توقع الأزمات؛ والتحليل»؛ واتخاذ القرار في الوقت المناسب في ظل ضيق 
الوقت وتسارع الأحداث. 


- الخصائص الموضوعية ( المكتسبة ): تتعلق هذه النصائص بالمعلومات والثقافة 
والتعليم والتدريب» ومن أهم هذه الخصائص. القدرة على جمع المعلومات وتحليلهاء 
والتعامل في ضوئها بسرعة» والقدرة على وضع السيناريوهات اللازمة للتعامل مع 
موقف الأزمة» وتوظيف الإمكانات المادية والبشرية المتاحة بنجاح في التعامل مع الأزمة» 
والقدرة على توضيح الأفكار وتوصيل المعلومات بصورة دقيقة وسريعة لأعضاء الفريق» 
وأن يكون مؤهلاً ومدربا على أصول القيادة ومتطلباتها الرشيدة. 

ومن حيث أسلوب قائد فريق الأزمات» وطريقته في ممارسة التأثير في أعضاء 
الفريق» تصنف القيادة في الأزمات إلى ثلاثة أنواع رئيسة هي: القيادة الشورية» 
والمستبدة» والمتسيبة» ومن أهم السلوكيات المميزة للقيادة الشورية في الأزمات : أن القائد 
يحث أعضاء الفريق على النظر إلى الأزمات على أنها فرص لتحسين الأوضاع؛ والتحلي 
برباطة الجأش» ورؤية المخاطر والتهديدات الناجمة عن الأزمة في حجمها الطبيعي» 
وتحديد الأولويات» وجمع الحقائق التي لبا علاقة بالأزمة» وتشخيص الأزمة وتحديد 
درجة شدتهاء والتوفيق بين وجهات النظر المختلفة» وتشجيع الأعضاء على البادرة 
وإبداء الرأي» وتوفير مناخ قوامه الألفة والاحترام بين الأعضاءء وتشجيع الأفكار 
المبدعة لتحفيز الأعضاء ليصبحوا مجددين لأفكارهم بصفة مستمرة» واستخدام التفكير 
الإبداعي في توليد البدائل المناسبة لموقف الأزمة» باستخدام أسلوب العصف الذهني مما 
يؤدي إلى التعامل مع الأزمة بكفاءة عالية 1 05 ص .2٠١١‏ 


0" صبرية بنت مسلم اليحيوي 

وعلى النقيض من ذلك القيادة المستبدة للأزمات والذي أهم ما بميزها: أن القائد 
يتمتع بدرجة عالية من التوتر في معالجة الأزمة» ويسعى للخروج من الأزمة بسرعة لأنه 
ينظر إلى الأزمات على أنها خطر يهدد كيان المدرسة؛ ويرى الأزمة بعدسة مكبرة 
بإعطائها أكبر من حجمها الطبيعي» واتخاذ القرارات بمفرده وبسرعة» الأمر الذي يترتب 
عليه الفشل في التعامل مع الأزمة؛ ويزيد من نسبة المخاطر والتهديدات [ 01 ص77]. 

أما في ظل القيادة المتسيبة في الأزمات فالقائد يتمتع بهدوء ظاهري يتجاهل في ضوئه 
البيانات والمعلومات ذات العلاقة بالأزمة» ويترك أمر التصرف في الأزمات للعاملين في 
المدرسة» كما يكون غير قادر على اتخاذ القرارات» مما يؤدي إلى غياب القيادة في موقف الأزمة 
ما يزيد من الاضطراب والفوضى والخلل في موقف الأزمة فتزيد الخسائر المادية والبشرية [ 01 


ص ”7 ]. 


- نظام الاتصال في الأزمات 

يقصد به: نقل وتبادل المعلومات والأفكار والتعليمات المتعلقة بالأزمة بين قائد 
فريق الأزمات وأعضاء الفريق والبيئات المساندة للفريق باستخدام قنوات الاتصال 
الرسمية؛ وغير الرسمية من أجل إيصال الكم والنوع المناسب من المعلومات في الوقت 
المناسب لمتخذ القرار للتغلب على الأزمة 24:5[1: ص ص -١‏ ؟1]. 

ويتطلب التعامل مع الأزمة بكفاءة عالية وضع أسلوب للاتصال يتضمن: تحديد 
الأفراد الذين سيتم الاتصال بهم في موقف الأزمة. وتحديد البدف من الاتصال بحيث 
يكون للاتصال أثناء الأزمة أهداف واضحة ومحددة, وأن تكون الرسالة ملائمة لطبيعة 
الأزمة. ومصاغة بوضوح في ضوء البدف» وتحديد المصدر بتحديد من سيقوم بنقل 
محتوى الرسالة؛ .5٠5[‏ ص ص 55 - 30 ]. 
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ونيؤدق الاتضال"ق تؤقف الأزمة مهام عديدة وعخدم أغراضا مهمة :سل فق" 
نشر أهداف إدارة الأزمة» وإعلام أعضاء الفريق وجميع فئات المجتمع المدرسي بنمط 
إدارة الأزمات» وإبلاغ الأوامر المتعلقة بالأزمة لأعضاء الفريق. وإصدار التوجيهات 
والإرشادات المتعلقة بالأزمة» وإيصال الكم والنوع المناسب من المعلومات في الوقت 
المناسب لاتخاذ القرار. [045,. ص" ٠١‏ ). 

ويحتاج إدارة الأزمات إلى كم مناسب من المعلومات الملاءمة والفورية لتداعيات 
أحداث الأزمة. لذلك يتعين توفير نظام اتصال يتميز باستخدام سياسة الباب المفتوح» 
لأنها أفضل الأساليب الوقائية ضد حدوث الأزمة. واستخدام وسائل الاتصال الرسمية 
وغير الرسمية» وأن يكون نظام الاتصال في الماوسلة اتسيابياء ودقيقا: وشريفا: ويسمح 
بتدفق المعلومات بين المستويات المختلفة باستخدام التقنية الحديثة كالحاسب الآلي 


والإنترنت 2591 ص ١١١‏ . 


8- نظام المعلومات في الأزمات 

عبارة عن: نظام يتألف من مجموعة من العناصر البشرية والآلية ( التجهيزات؛ 
والإجراءات» والبربجيات وقواعد المعلومات ) لجمع وتخزين وتحليل وتصنيف وتوزيع 
المعلومات المتعلقة بالأزمة من أجل السيطرة على الأزمة بفعالية 1/1 ؛ ص 5* ].وفي ضوء 
ذلك المفهوم يتضح أن هناك بعض العناصر التي يتعين توافرها لتوفير نظام معلومات 
متكامل للأزمات» هي : 

- العنصر البشري المؤهل: القادر على التعامل مع نظام المعلومات؛ وخاصة في 


موقف الأزمة. 


-توفير المستلزمات المادية مثل الحواسيب لجمع» وتخزين» وتحليل» وتصنيف 
المعلومات. 

وتكون وظائف نظام المعلومات : جمع المعلومات والبيانات من داخل وخارج 
المدرسة المتعلقة بالأزمة؛ وتنظيم البيانات والمعلومات وتبويبها وتصنيفها ومعالجتها. 
ونقل وإيصال المعلومات إلى المستفيدين منها في موقف الأزمة بالطريقة المناسبة 1[ 24 
ص5: ]. 

ويعد توفير نظام معلومات في الأزمة على درجة عالية من الأهمية لإدارة الأزمة 
بفاعلية ؛ لأنه يعود بفوائد عديدة منها: الاستجابة السريعة»؛ والمرنة للأحداث والمفاجات 
في موقف الأزمة» و التغلب على عامل ضيق الوقت؛ والخطر» ونقص المعلومات حتى 
لا تنفجر الأزمة» و السيطرة على موقف الأزمة بأقل الاسائر»ء و ترشيد وتنسيق ما يبذل 
من جهود في التعامل مع الأزمة» وضمان صحة اتخاذ القرار في الوقت المناسب 2081 
ص59 1].: [591, ص 0" ]: 

ويعتمد نجاح نظام المعلومات؛: وحسن توظيفها في إدارة الأزمة بفاعلية على بعض 
الاعتبارات التي يتعين على المديرين مراعاتها تتمثل في: ربط نهائيات نظام المعلومات 
بمراكز اتخاذ القرارات في موقف الأزمة - والتي غالبا ما تكون ميدانية وقريبة من مجريات 
أحداث الأزمة لضمان تغذيتها بالمعلومات أول بأول - ٠»‏ وتجاوز القنوات الرسمية 
الروتينية في نقل المعلومات إذا دعت الحاجة لذلك» وإفساح لجال لمبادرات وقنوات 
الاتصال غير الرسمية لضمان إيصال الكم والنوع المطلوبين من المعلومات في الوقت 
المناسب للمراكز اتخاذ القرارات: والتأكيد على التحديث المستمر للمعلومات ؛لأن 
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وتصنيفها طبقا للاحتياجات ؛ لكي يسهل استخدامها وتوظيفها بفاعلية في موقف الأزمة 
[١5.صه١؟].‏ 


4- اتخاذ القرار في الأزمات 

يقصد به: اختيار البديل المناسب من عدة بدائل»: في ضوء بعض المعايير المحتملة في 
إمكانية تنفيذ القرار في حدود الإمكانات المتاحة في موقف الأزمة» وضيق الوقت وسرعة 
الأحداث» وقبول وتجاوب العاملين في المدرسة؛ والبساطة والوضوح ليتمكن أعضاء 
الفريق من تنفيذه [ 271١‏ ص7١١‏ ). 

وجدير بالذكر أن القرارات في موقف الأزمة لا تتعلق بالعوامل المادية المؤثرة 
والمتأثرة بالأزمة فقط. والتي يمكن قياسها والتعبير عنها بالأرقام؛ وإنما تتعلق أيضا 
بالعوامل الموضوعية والأشياء غير الملموسة التي لا يمكن قياسها مثل العلاقات 
الشقيبة الاعشباعة واه قن أت 66 زثلن رواب تكد الفران فتخوطا بشان 
اتخاذ قرار في موقف الأزمة يتمثل: في عدم وضوح الرؤية في موقف الأزمة» وسرعة 
الأحداث التي تتطلب اتخاذ قرارات سريعة للسيطرة على الموقف من أجل تقليل الخسائر؛ 
وضيق الوقت المتاح أمام تصرف الفريق» ونقص المعلومات ؛ نظرا لتعدد المواقف 
المفاجئة» والمتتابعة التي تتداعى بسبب الأزمة» وتأثر القرارات بشخصية القائد في موقف 
الأردة لأنهااده ا قوق تتفي غتاية عن لفاوق ]الغاذية +الأنه يكون كدر انقنا لا فا 
لا يتيح له ضمان التفكيرء وتفاقم النتائج المترتبة على استمرارية الأزمة واستفحال 
عواقبهاء وحتمية فعالية القرار في موقف الأزمة7171:» ص"], 791, ص6" ١6‏ ]. 

وفعالية ( جودة ) القرارات في موقف الأزمة هي حاصل جمع ثلاثة عناصر رئيسة 
هي: العنصر الأول: الفاعلية : ويقصد بها ملائمة القرار للجوانب الفنية والموضوعية 


بح صبرية بنت مسلم اليحيوي 
للأداء. العنصر الثاني الرشد: ويقصد به أن تكون تكاليفه وخسارته أقل قدر نمكن ومن 
ثم يكون عائده أقصى حد مكن بحيث تكون القرارات إبداعية (ابتكارية). العنصر الثالث 
القبول: ويقصد به تجاوب أعضاء فريق الأزمات والمتأثرين بهذا القرار[ 757 ص١١١‏ 1]. 

كما أن القرارات في موقف الأزمة يتعين أن تكون مناسبة لموقف الأزمة» وفي ظل 
حدود الإمكانات المتاحة» ويسهل إبلاغها لجميع المستويات» وتتسم بالبساطة 
والوضوح» ويمكن تنفيذها دون عوائق» وتسهل متابعتهاء ويتم إصدارها في الموقف 
المناسب بحيث يتزامن مع موقف الأزمة [9؟5: ص8/؟17 ]. 

وحتى لا يصل قائد فريق الأزمات إلى اتخاذ قرارات ارتجالية هناك عدة أسس يتعين 
عليه مراعاتها وهي: السعي للوصول إلى أهداف محددة من خلال تصرف إيجابي» 
والفهم والإدراك المناسبين للأسلوبء والوقت المناسب للتنفيذ. والاستخدام السريع 
مهارة التحليل؛ والتقييم» واختيار أفضل البدائل؛ والالتزام على العمل بها [ 5١؛‏ 
ص9١‏ ). 

وتختلف طرق ( أساليب ) اتخاذ القرارات في موقف الأزمة باختلاف نوع الأزمة» 
ومجالباء وعمقها وشدتهاء فالأزمات المتوقعة وواضحة الأبعاد يتم اتخاذ القرارات بشأنها 
تبعا لاستخدام التفكير الإبداعي عن طريق: تحديد الأزمة . وتوليد وتنمية الأفكار المتعلقة 
بالأزمة؛ وتحليل الأفكارء و تقييم الأفكارء وتنفيذ الأفكار[ 77. ص70 ]. 

أما الأزمات غير المتوقعة والغامضة وشديدة التأثير فإن الاعتماد على نفس طرق 
(أساليب) اتخاذ القرارات التي كانت معتمدة قبل وجودها فإن ذلك يعني تأزم القرار؛ 
لأن متخذ القرار لا يمكنه التخلص من الوضع الحيط بموقف الأزمة الذي يتطلب اتخاذ 
قرارات سريعة في ظل تسارع الأحداث؛: وضيق الوقت» ونقص المعلومات. لذلك فإن 
الطريق ( الأسلوب ) الأقل ضررا في حالة عدم التأكد هو اتخاذ قرارات باستخدام المنهج 
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المفتوح النهاية بحيث يتم اتخاذ القرارات في موقف الأزمة دون تحديدات أولية. وإنما يتم 
تحديد هدف ووسيلة القرار بالتدرج ومن خلال اكتشاف المجهول أثناء التعامل مع الأزمة 
[لاء صة ١‏ ]. 


- تقويم الأزمات 

يقصد به: الحكم على خطط طوارئ الأزمات بطريقة شمولية» ومعرفة جوانبها 
السلبية والإيجابية في ضوء تطور الأوضاع» وتوافر المعلومات واكتساب الخبرات أثناء سير 
الأزمة. ورصد المواقف الأزموية» وتحليلها لاستخلاص الدروس المستفادة منها والافادة 
منها في التخطيط للأزمات المستقبلية [ 75 ص2 1]» وإعادة تقييم وتقدير للظروف البيئية 
وقواعد السلوك والمعايير والإجراءات والممارسات التي كانت مقبولة في السابق بغرض 
تحسين مقدرة المدرسة على التعامل مع الأزمات والتغلب عليها في المستقبل 1 2506 
ص 6 5]. 

ويهدف تقويم الأزمات إلى تحديد أسباب حدوث الأزمة؛ ومنع حدوث الأزمات 
في المستقبل 771 . ص17 ١‏ ]2 وتحويل الأزمات إلى فرص تعلم وتحسين الأوضاع 7171 » 
ص0 ١].ويتم‏ تقويم الأزمات بأشكال غير مباشرة مثل: مراجعة السجلات» والمقابلات» 
والمعاينات الوظيفية» وبأشكال مباشرة مثل: السجلات الدورية و المتكررة من 
القياسات » والتدخل العلاجي للأزمة 2537571 ص17 ١‏ ]. 

تناول هذا الجزء عرض الخلفية النظرية للدراسة, وتناول الجزء التالي عرض عددا من 
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الدراسات السابقة 
تناول هذا الجزء عرضاً لبعض الدراسات العربية» والأجنبية ذات العلاقة بموضوع 
إدارة الأزمات تبعاً لأقدمية تاريخها الزمني من حيت: البدف» والعينة» والمنهج, 
والأداة» والأساليب الإحصائية» والنتائج؛ وعرض لأهمية الدراسات السابقة للدراسة 
الحالية على النحو التالي : 


أولا: الدراسات العربية 

هدفت دراسة الدهان1 ,٠١‏ ص ص 597- 16 ]: إلى التعرف على الإطار العام 
لإدارة الأزمات في المنظمة من حيث : مفهومهاء وأشكالهاء ومراحلهاء والعوامل المؤثرة 
في.إدارتهاء وعمليات إدارة الأزمات. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي » بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج»؛ منها: أن الأزمة واقع حتمي 
تواجهه أي منظمة مهما كان نوعها أو حجمها وسط التغيرات البيئية المتعددة والسريعة» 
وقد تكون الأزمة فجائية أو غير فجائية» وأن الأزمة حالة من الإدراك لوضع يهدد 
أهداف المنظمة وقيمها وسلامة ممتلكاتهاء وهناك أشكال متعددة للأزمة منها: الطبيعية؛ 
والبشرية» والمادية2» وتتم الأزمة في ثلاث مراحل هي: مرحلة قبل الأزمة» ومرحلة 
الأزمة؛ ومرحلة بعد الأزمةء وأن هناك أربعة عوامل رئيسة تؤثر في إدارة الأزمات هي : 
حجم الأخطار؛ مدى السيطرة على البيئة» الزمن المتوفر للتصرف, عدد الخيارات المتاحة 
ونوعهاء وأن عمليات إدارة الأزمات تتكون من: التخطيط» والتنظيم» والتنفيذ» 
والمتابعة» والتقويم. 
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ركزت هذه الدراسة على الإطار العام لإدارة الأزمات: من حيث: مفهومهاء 
أشكالبا؛ مراحلهاء العوامل المؤثرة في إدارتهاء عملياتها باستخدام المنهج الوصفي 
الوثائقي. في حين ركزت الدراسة الحالية على عمليات إدارة الأزمات بشكل خاص 
موسع باستخدام المنهج الوصفي المسحي. وقد أفادت الدراسة الحالية من هذه الدراسة في 
تحديد عمليات إدارة الأزمات وهي : التخطيط ء التنظيم » المتابعة» التقويم. 

أما دراسة الأعرجي [ 7 ص ص -١7‏ 70 ]: فهدفت إلى التعرف على طرق 
(أساليب) اتخاذ القرارات في موقف الأزمة. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي» بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة وأسفرت الدراسة عن عدد من النتائج» منها: تعدد طرق اتخاذ 
القرارات في موقف الأزمة تبعاً لاختلاف طبيعة الأزمة من حيث: سرعتهاء وشدتهاء 
وقوة تأثيرهاء وغموضها. وإن من طرق اتخاذ القرارات في موقف الأزمة ما يلي : طريقة 
الاعتماد على اللارسمية» واللاتحديد المسبق» والتأكيد على المبادرات الذاتية الموقفية 
كمنهجية لاتخاذ القرارات في موقف الأزمة» وطريقة تجنب التخطيط المسبق في موقف 
الأزمة» والاعتماد على الموقفية والميدانية في اتخاذ القرارات» وطريقة سلة النفايات التي 
تحتوي على عدد من الأهداف المقترحة والمتنوعة» ويقابل كل هدف عدد من الحلول 
البديلة الجاهزة مع مواصفات ملائمة ومطلوبة لمتخذ القرار في كل حالة» وطريقة الاعتماد 
على تحديد إجراءات وقائية لزيادة مقدرة متخذ القرار في مواجهة موقف الأزمة» وطريقة 
الاعتماد على منهج الاستجابة المباشرة للتغيرات البيئية من قبل متخذ القرار مع التأكيد 
على التدريجية في عملية اتخاذ القرار» وطريقة الاعتماد على إحداث تغيرات في بيئة القرار 
لغرض تقليل حالة الإبهام؛ والتأكيد على الاستجابة السريعة للحالات المفاجئة؛ وطريقة 
التأكيد على الإابداعية والتجديد بدلا من المنطقية المعتادة والروتينية في اتخاذ القرار: 
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وطريقة الاعتماد على الإبداعية والمنهج الاستقرائي بدلا من المنهج الاستنباطي والتأكيد 
على المنهج الحدسي في اتخاذ القرار. كما بينت الدراسة أن الطريقة ( الأسلوب ) الأقل 
ضرراً في حالة عدم التأكد في موقف الأزمة هو استخدام المنهج المفتوح النهاية باتخاذ 
قرارات أولية بتحديد هدف ووسيلة القرار بالتدريج. 

تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في تناول اتخاذ القرارات في الأزمات. إلا أن 
هذه الدراسة تناولت أساليب اتخاذ القرارات في موقف الأزمة بشكل مفصل ( كما اتضح 
في عرض الدراسة). في حين تناولت الدراسة الحالية اتخاذ القرارات في الأزمات كأحد 
عمليات إدارة الأزمات التي تتطلب من المديرين اتخاذ القرارات استنادا إلى طبيعة الأزمة 
إذا ما كانت فجائية تتطلب الاعتماد على اللارسمية» أوغير فجائية تتطلب اتخاذ القرار 
اعتماداً على المنهج العلمي في اتخاذ القرارات.إلا أن الدراسة الحالية أفادت من هذه 
الدراسة من حيث إنها أظهرت أن أساليب اتخاذ القرارات في موقف الأزمة متعددة. 

وهدفت دراسة عبد البادي و بوعزة [5» ص ص ١9-5‏ :]: إلى التعرف على 
دور المعلومات في اتخاذ القرارات في موقف الأزمة» وأسلوب مواجهة الأزمات. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي» بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائح» منها: أن المعلومات تمثل العامل 
الحاسم في كفاءة أو عدم كفاءة عملية اتخاذ القرارات في موقف الأزمة» وأن خطوات الأسلوب 
العلمي في اتخاذ القرار من تحديد للمشكلة»؛ وتحديد البدائل المختلفة وتحليلهاء واختيار البديل 
الأفضل» وتنفيذ الحل» ومتابعة وتقييم الحل يعتمد بشكل كبير على نوعية وكمية المعلومات 
المتاحة» وأن كفاءة وفاعلية مواجهة الأزمات يعتمد على توافر المعلومات في الوقت المناسب» 


ودقة وشمولية, وملائمة المعلومات وعدم تحيزهاء وحسن استغلالها. 
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تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في تناول نظام المعلومات في موقف الأزمة؛ إلا أن 
هذه الدراسة ركزت على دور نظام المعلومات في اتخاذ القرارات في الأزمات؛ كما تطرقت إلى 
المتطلبات التي يعتمد عليها نجاح نظام المعلومات في موقف الأزمة ؛ من حيث توافر المعلومات 
في الوقت المناسب» ودقة وشمولية»؛ وملائمة المعلومات وعدم تحيزهاء وحسن استغلالها 
وهذا ما تناولته الدراسة الحالية بشكل مفصل» لعرفة مدى ممارسة عملية نظام المعلومات 
بالمنهجية العلمية في إدارة الأزمات. 

أما دراسة الحويطي 2771 ص ص -١‏ 77 ]: فهدفت إلى التعرف على فاعلية 
القرارات في موقف الأزمة. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي» بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة. وأسفرت الدراسة عن عدد من التتائج من أهمها: تحدد فعالية القرار دائما 
نتيجة جمع مكوناته؛ فالقرار يحمل في طياته ثلاثة مكونات رئيسة هي : الفاعلية» والرشدء 
والقبول فإذا كانت هذه العناصر مجتمعة ومتوفرة في القرار بشكل إيجابي بحيث يكون القرار 
صائبا لجوهر موضوع الأزمة؛ وغير مكلفء ولم يترتب عليه خسائر وإنما يحد من تدهور 
الخسائرء وكان مقبولاً من الأفراد المنفذين له والمشاركين فيه فإنه يكون قرارا فعالا. أي تُحدد 
درجة الفعالية بقدر ما يتوفر للقرار من عوامل إيجابية ويفتقد للعوامل السلبية» وأن الأزمة بما 
تحمله من أحداث سريعة ومتلاحقة تحتاج لقرارات سريعة؛ وأن التردد في القرارات يؤدي إلى 
زيادة حجم الخسائر الحققة» وأن الوقت المستغرق لظهور نتائج القرار في موقف الأزمة أقل من 
الوقت المستغرق في صناعته واتخاذه في الظروف العادية. 

تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة الحالية من حيث تناول القرارات في موقف 
الأزمة» في حين ركزت هذه الدراسة على فاعلية القرارات في الأزمات من حيث الفاعلية 
والرشد والقبول ؛ في حين ركزت الدراسة الحالية على اتخاذ القرارات في الأزمات كأحد 
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عمليات إدارة الأزمات التي تتطلب من المديرين اتخاذ القرارات» استنادا إلى طبيعة الأزمة 
إذا ما كانت فجائية تتطلب الاعتماد على اللارسمية» أو غير فجائية تتطلب اتخاذ القرار 
اعتماداً على المنهج العلمي في اتخاذ القرارات. 

وهدفت دراسة السيد 1[ 4".: ص ص 5١ -١‏ :: إلى التعرف على دور التخطيط 
في مواجهة الكوارث», والعلاقة بين شدة الكارثة والتخطيط لبها. وملامح عملية التخطيط 
للكوارث في جمهورية مصر العربية. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي » بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج؛ منها: أن التخطيط للكوارث 
مثل دوراً هاما في منع الكارثة» والعمل على زيادة فاعلية المواجهة» وتقليل الآثار 
السلبية؛ وأن هناك علاقة بين حدة ( شدة ) الكارثة والتخطيط لباء فكلما كان هناك 
تخطيط وكانت الكارثة غير حادة يمكن مواجهة الكارثة بدون أي خسائرء أما إذا كانت 
الكارثة حادة فإنه يمكن مواجهة الكارثة بأقل قدر من الخسائرء أما إذا لم يكن هنالك أي 
تخطيط وكانت الكارثة غير حادة فإن الكارثة تتحول إلى كوارث حادة في المستقبل : أما إذا 
كانت الكارثة حادة فإنها تحقق أقصى درجة من الخسارة. وأن من أهم ملامح عملية 
التخطيط للكوارث في مصر: عدم وجود خطة قومية لتحقيق مواجهة شاملة للكوارث؛ 
والنتقص الشديد في بعض الأفراد أو المديرين في مختلف المجالات الضرورية لمواجهة 
الكوارث: وعدم توافر قواعد البيانات,» وشبكة اتصال للكوارث والطوارئئ» وعدم 
متابعة صيانة الوسائل والإجراءات الوقائية؛ واكتشاف مصادر الأخطارء وتلافي وقوعها 
قبل حدوث الكارثة. 

تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة ال حالية في تناول التخطيط كأحد العمليات البامة في 
إدارة الأزمات؛ إلا أن هذه الدراسة ركزت على دور التخطيط في إدارة الأزمات» في حين 
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تناولت الدراسة الحالية التخطيط للأزمات بتحديد الأنشطة التي ينبغي على المديرين 
إتباعها عند ممارسة التخطيط للأزمات.وقد أفادت الدراسة الحالية من هذه الدراسة في 
إظهار التخطيط كأحد المتطلبات في مواجهة الأزمات. 

في حين هدفت دراسة عامر 1[ 2519 ص ص -١‏ 35 ]: إلى التعرف على تأثير 
القائد على الأزمة» وعوامل تعظيم دور القائد في موقف الأزمة. وأثر خصائص شخصية 
القائد ودوافعه الذاتية على موقف الأزمة. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي» بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج» منها: أن القائد يؤثر في موقتف 
الأزمة فهو يتصرف في موقف الأزمة وفقا لتصوراته عن الأسلوب الأمثل للتعامل مع 
الأزمة» كما تؤثر مفاهيم وتصورات القائد على تحليله للبدائل في موقف الأزمة. وأن 
هناك علاقة بين الخصائص والرؤية الذاتية للقائد وكل من اهتمام القائد بموقف الأزمة» 
وشخصية القائد الذي يتحلى بالقدرة على الثبات والولاء والإخلاص والثقة» وقدرة 
القائد في التعامل مع الأزمة بنجاح» وعدم مرونة القائد.وأن خصائص القائد الشخصية 
ودوافعه الذاتية تؤثر على أسلوب تعامله مع الأزمة» وأن من أبرز خصائص شخصية 
القائد ذات العلاقة بإدارة الآأز مة نوع القيادة الذي يستخدمه القائد» فالشخصية ذات 
القيادة التسلطية تتعامل مع الأزمات باستخدام مفاهيم نمطية وبأسلوب عنيف؛ في حين 
أن الشخصية ذات القيادة التشاركية تتعامل مع الأزمة بالفهم العميق لأحداثهاء ومشاركة 
الآخرين في الرأي. 

تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة الحالية من حيث تناول القيادة في الأزمات» بإظهار 
دور القائد في التأثير على الأزمة» من خلال النمط القيادي الذي يستخدمه. إلا أن هذه 
الدراسة ركزت على تناول دور القائد بشكل مفصل» من حيث تأثيره» ودوره. 
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وخصائصه. ودوافعه وأنماط المديرين في موقف الأزمة باستخدام المنهج الوصفي 
الوثائقي؛ في حين تناولت الدراسة الحالية قيادة الأزمات كأحد عمليات إدارة الأزمات, 
وقد ركزت على القيادة التشاركية في التعامل مع الأزمات بفاعلية. وقد أفادت الدراسة 
الحالية من هذه الدراسة بإظهار دور القيادة في التعامل مع الأزمات بنجاح. 

أما دراسة جبر[ 54 ص ص 87-77 ]: فهدفت إلى معرفة مدى أهمية المعلومات في 
إدارة الأزمات؛ والتعرف على نوع المعلومات التي يتطلبها إدارة الأزمة بفعالية التي تنسجم 
مع عمليات إدارة الأزمات : التخطيط » والتنظيم» والتنسيق» والمتابعة. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي» بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة. وأسفرت الدراسة عن عدد من النتائج» من أهمها: أهمية المعلومات في 
إدارة الأزمات واتجاهات القرارات: وأن جودة القرار لحل الأزمة يعتمد على ثلاثة عوامل 
رئيسة هي: جودة البيانات والمعالجة الدقيقة للمعلومات» وصحة ودقة تشخيص الأزمة 
المعروضة للحل من خلال دقة البدائل؛ وأن نوع وحجم المعلومات المطلوب في موقف الأزمة 
يتحدد بنوع وحجم الأزمة المطروحة» وأن نقص المعلومات في ظل سرعة الأحداث وفجائية 
الأزمة يحدث خسائر مادية وبشرية خطيرة» وأن إدارة الأزمة بفعالية يتطلب توفير نوع من 
المعلومات الضرورية التي تنسجم مع عمليات إدارة الأزمات وهي: معلومات لأغراض 
التخطيط تتعلق بتحديد الأهداف والاستراتيجيات المطلوبة لمواجهة الأزمة» ووضع 
السياسات والإجراءات الواجب اتخاذهاء وصياغة البرامج التفصيلية المطلوب تنفيذهاء 
ومعلومات لأغراض التنظيم تتعلق بوضع البيكل التنظيمي المطلوب لمواجهة الأزمة؛ وتحديد 
أوجه الأنشطة المختلفة , وتحديد الصلاحيات»: وتفويض السلطة» وتحديد واجبات الوحدات 
والأقسام؛ ومعلومات لأغراض التنسيق تتعلق بأوجه الأنشطة والأدوات المختلفة والمعنية 
بإدارة الأزمة. ومعلومات لأغراض المتابعة تتعلق بخطوات سير العمل. 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 55١‏ 


تلتقى هذه الدراسة مع الدراسة الحالية من حيث تناول نظام المعلومات في إدارة 
الأزمات. بتطرق الدراستين إلى المتطلبات التي يعتمد عليها نجاح نظام المعلومات في 
موقف الأزمة. 

وهدفت دراسة شريدة والإعرجى [ ٠لا‏ 505-554 ]: إلى معرفة مدى قدرة 
المديرين على التعامل مع الأزمات» ومدى توافر المعوقات التي تحول دون التعامل مع 
الأزمات بفاعلية» ومعرفة طبيعة عملية اتخاذ القرارات حيال الأزمات في المدارس الثانوية 
في محافظة إربد بالأردن. 

تكونت عينة الدراسة من 07 000 استخدم المنهج الوصفى المسحى . ولتحقيق 
أهداف الدراسة استخدم الباحثان استبانة من إعداد دقامسة 7/١[‏ ] تكونت من ؟7 عبارة 
موزعة على أربعة مجالات هى: مراحل القدرة على اتخاذ القرارات في ظروف الأزمات» 
مستويات الوقائية» مستويات المتابعة» مستويات العلاجية» المعوقات وتضمن ثلاثة أيعاد 
هي : معوقات إنسانية » وتنظيمية » ونظم المعلومات.ويعد تحليل البيانات باستخدام 
التكرارات؛ والنسب المثئوية» والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري. ومعامل ارتباط 
بيرسون. توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج» منها:أن قدرة المديرين على التعامل مع 
الأزمات بلغت درجة متوسطة؛ وان تعامل المديرين مع الأزمات تواجهه معوقات إنسانية: 
وتنظيمية » ونظم المعلومات بدرجة متوسطة. وأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى ٠.٠00‏ بين مستويات الجاهزية لاتخاذ القرارات في ظروف الأزمات ومستويات الوقاية 
إزاء الأزمات المدرسية» وأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠8‏ بين 
مستويات القدرة على اتخاذ القرارات في ظروف الأزمات ومستويات المقدرة العلاجية 
بصددهاء وأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين المقدرة على اتخاذ 


القرارات في ظروف الأزمات ومستويات وجود المعوقات في ظروف الأزمات. 
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تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة الحالية من حيث معرفة كلا الدراستين لقدرة 
المديرين للتعامل مع الأزمات: ومعرفة طبيعة اتخاذ القرارات حيال الأزمات». مع 
اختلاف الفئة التي طبقت عليها الدراستان حيث طبقت هذه الدراسة على فئة المديرين؛ 
في حين طبقت الدراسة الحالية على فئة المديرات والمعلمات كما تختلف الدراستان من 
حيث البيئات» فقد أجريت هذه الدراسة في الأردن» في حين أجريت الدراسة الحالية في 


ثانيا: الدراسات الأجنبية 

هدفت دراسة بيرنيت ( #ممداه ) 71 ص ص 188-14175 ] إلى وضع أساليب 
مقترحة لإدارة الأزمات من أجل اتخاذ قرارات أكثر عقلانية في موقف الأزمة. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي»: بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج؛ منها: أن إدارة الأزمات تتطلب 
حساسية في أساسيات الإدارة ؛ فالتحديد الملائم للأزمات من أولى الخطوات المهمة للأزمات؛ 
ويتطلب ذلك إجراء عمليات تحليل بيئي لأهداف ومهام المنظمة» وإعادة تشكيل المنظمة من 
خلال تطوير الموارد البشرية؛ وتوفير الإمكانات المادية» وأن هذه الرؤية لعملية الإدارة» وإعادة 
التشكيل » تزيد خطورتها أثناء الأزمة بواسطة ضغوط عوامل: الوقت» ومستوى الخطورة» 
والاستجابة للأزمات. كما أن استخدام أساليب فعالة يؤدي إلى اتخاذ قرارات عقلانية. 

تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في التعرض لمتطلبات إدارة الأزمات من 
حيث: تحديد الأزمات: تطوير الموارد البشرية» توفير الإمكانات2» وهو ما تناولته 
الدراسة الحالية في التخطيط للأزمات. 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ارح 


وهدفت دراسة ويليامس و اولانيران (هعتمةا0 © كصفنااة/ا) 1لا ص ص 
4٠١-41‏ إلى التعرف على متطلبات الاتصال باستخدام التقنية الحديثة في إدارة 
الأزمات في المنظمات بأمريكا. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي» بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج» منها: أن استخدام التقنية 
الحديثة في حفظ المعلومات واسترجاعها له أثر على عملية الاتصال في الأزمات» ويتطلب 
تحقيق اتصال فعال لإدارة الأزمة المشاركة والثقة بالجمهورء واستخدام وسائل الاتصال 
الرسمي وغير الرسمي » وتدريب فريق الأزمات على التقنيات الحديثة في الاتصال لإدارة 
الأزمات. 

تتفق هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في تناول نظام الاتصال؛ كأحد عمليات 
إدارة الأزمات بكفاءة وفاعلية. 

في حين هدفت دراسة كرونيل وشيراس ( 586:85 © 005611 ) 241 ص ص 
5١7 -69‏ ]إلى التعرف على دور القيادة وفرق العمل» والفهم الملائم للمسئولية في 
إدارة الأزمات بفعالية بالمدارس الثانوية بأمريكا. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي» بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بالموضوع. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج» منها: أن القيادة الفعالة» وفرق 
العمل والفهم الملائم للمسئولية يمكن المدير من وضع خطط فاعلة لإدارة الأزمات» 
وأن القيادة واتخاذ القرارات وإعطاء التوجيهات للآخرين» ومراقبة الأنشطة تمثل أهمية في 
موقف الأزمة» وأن عدم وجود جهود تخطيطية؛ وفرق لمواجهة الأزمات يؤدي إلى تدهور 
الأزمة» وأن الاستجابة غير السريعة والملاءمة للأزمات؛ وغياب التوجيه والإرشاد 


معالجة المشكلات التي تواجه الطلاب قد يؤدي إلى العنف والصراع» وتبديد الجهود 
الميذولة لإيجاد حلول أكثر فاعلية وبناءة. 

تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة ال حالية من حيث تناولها عمليتين من عمليات إدارة 
الأزمات التي تناولتها الدراسة الحالية وهما: القيادة» وفرق العمل. 

أما دراسة كنيدي ( 5649م )1 9. ص ص -١‏ ”7): فهدفت إلى التعرف على 
أسلوب التخطيط لإدارة الأزمات» من أجل الاستجابة الفورية الملائمة للأزمات الغير 
متوقعة» والتي من الممكن أن تقع في المدارس ومؤسسات التعليم بأميركا. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي» بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة.وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج» منها: أن التخطيط للأزمات 
يتطلب توفير قاعدة بيانات تحتوي على أسماء وأرقام هواتف» وفاكسء» والهاتف 
الخلوي» والبريد الإلكتروني» وعناوين البريد لكل من أفراد فريق الأزمة. وتحديد دور كل 
عضو من أعضاء فريق الأزمة» وتوفير قاعدة بيانات خاصة بوسائط الاتصالات المتعددة 
تحوي المعلومات المهمة عن مؤسسات التعليم من حيث: المباني» والمكاتب» والموظفين» 
والخدمات التي تقدمهاء وأن تعمل خطة إدارة الأزمات على تسهيل الاستجابة السريعة 
لقياس وتحديد نتائج ومصدر الأزمة؛: ومساعدة السلطات في تحرياتها ودراساتهاء والإنذار 
بوجود أزمة» والاعتراف بمسؤوليات المنظمة» والقيام بأفعال حذرة وحكيمة لإنهاء 
الأزمة» وإعلام وتبليغ الأفراد المتأثرين وتعليمهم كيف يعملوا على حماية أنفسهم. 

تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في تناول المنهجية العلمية للتخطيط 
للأزمات؛: بتحديد الأنشطة والإجراءات التي ينبغي على المديرين ممارستها للتخطيط 
للآزمات» مع اختلاف المنهج حيث استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفي الوثائقي» في 
حين استخدمت الدراسة الحالية المنهج الوصفي المسحي ؛كما اختلفت البيئات حيث 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبئات بالمدينة المنورة ن احلا 
أجريت هذه الدراسة في أمريكا بينما أجريت الدراسة الحالية بالمديئة المنورة بالمملكة العربية 
السعودية. 
وهدفت دراسة كيبل ( 6616لا ) [ الا ص ص ”/717- 784 ]: إلى التعرف 
على التوجيهات والدعم المقدم للمدارس من جانب سلطات الإدارة المحلية فيما يتصل 
بإدارة الأزمات», ومقارنة التوجيهات والدعم المقدم بما جاء في كتيب التدريب لكيبل 
( عاططنكز )71 ] الإدارة وقت الكارثة ووقت السلام بالمدارس والكليات» ونتائج دراسة 
فستشر ( :عطه#35 )1 75 ] عن الكوارث المدنية. 
تكونت عينة الدراسة من 4٠‏ سلطة من سلطات التعليم ا محلية تم اختيارهم بطريقة 
عشوائية» استجاب منهم ١‏ سلطة للتعليم المحلي. استخدم المنهج الوصفي المقارن» 
بالاعتماد على الوثائق والكتب والبحوث ذات العلاقة بموضوع الدراسة. وأسفرت 
الدراسة عن عدد من النتائج» منها: وعي أفراد عينة الدراسة في السلطات المحلية بأهمية 
توعية ودعم المدارس في عملية إدارة الأزمات الخطيرة؛ وأن السلطات المحلية لا تقدم 
المساعدة الحقيقية للمدارس في إدارة الأزمة. كما أن الوثائق المتعلقة بإدارة الأزمات لا 
تحتوي على تفاصيل مهمة. وبمقارنة الإرشادات الواردة في كتيب كيبل ( ءاططنك؟ز ) [ ”لا ] 
وجد أن بعض السلطات الحلية تركز على حوادث الرحلات المدرسية دون التركيز على أن 
المدارس بحاجة إلى مزيد من التخطيط لحوادث الحرائق والفيضانات. كما بينت دراسة 
فستشر ( ,51502 ) [ 75 ] أهمية وجود شخص في موقف الأزمات ذي معرفة بخطة 
الإدارة وقادرا على النصح الفعال لإدارة الأزمة وذلك ما لم تؤكد عليه السلطات المحلية. 
على الرغم من أن هذه الدراسة ركزت على موضوع إدارة الأزمات؛ من حيث 
التوجيهات والدعم المقدم للمدارس من جانب السلطات المحلية» في حين ركزت الدراسة 
الحالية على ممارسة عمليات إدارة الأزمات بالمنهجية العلمية»: إلا أنها أفادت الدراسة 
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الحالية من حيث أنها أظهرت دور السلطات التعليمية الحلية في تقديم الدعم للمدارس ؛ 
الأمر الذي يسهم في مساندة المديرين في مواجهة الأزمات. 

أما دراسة ريتنج ( عمأت»8 ) [ دلاء ص ص 1١-٠١‏ ]: فهدفت إلى وضع 
خطط شاملة على مستوى المدرسة لمنع ومواجهة الأزمات» من أجل مساعدة المديرين 
على المحافظة على أمن وسلامة المدارس في أمريكا. 

استخدم المنهج الوصفي الوثائقي » بالاعتماد على الكتب والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج» منها: أن التخطيط الشامل 
للأزمات لمنع حدوثها ومواجهتها على مستوى المادرسة يتمثل في: تشكيل فريق عمل 
لإدارة الأزمة على مستوى المدرسة مكون من المعلمين وأولياء الأمور وهيئات الدعم ذات 
العلاقة بمعالجة الأزمة» وتطوير وإجراء فحص مستمر للسلامة على مستوى المدرسة 
يشمل تصميم كامل للمبنى المدرسي يجميع مرافقهء وفحص عدد المداخل والمخارج طبقا 
لقوانين ونظم الحرائق: والتأكد من معرفة المعلمين والطلاب لما يحب أن يقوموا به عند 
حدوث الأزمات ؛ وتطوير سياسات وإجراءات شاملة لمختلف حالات الأزمات - سواء 
أكانت - أزمات تتعلق بالأفراد (مثل: هروب الطلاب من المدرسة أو موت أحد 
المعلمين أو الطلاب ): أو أزمات تتعلق بالكوارث ( مثل : الحرائق والزلازل )»أو أزمات 
مادية ( مثل: انقطاع التيار الكهربائي» وتسرب الغاز )» وتقديم معلومات وتدريباً في 
الإسعافات الأولية وفي السلوكيات الإدارية أثناء وقوع الأزمة بالتأكد من أن جميع فريق 
العاملين بالمدرسة قد تلقوا تدريباً في الإسعافات الأولية» ويتقنون مهارات استخدام 
التدريبات؛ وفي السلوكيات الإدارية مساعدة الطلاب على ضبط وإدارة إحساسهم 
بالغضب؛ وتوضيح أهداف مشاركة الطلاب في تقديم المعلومات عن أنفسهم والآخرين 
عن طريق مساعدتهم على التواصل مع المعلمين» والتحدث معهم عن مخاوفهم» وعناية 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة /ا5 
الملدرسة بالموضوعات البامة التي قد تكون مصادر للأزمات مثل: التقدير الذاتي » حل 
الصراعات» ودوافع الضبط والرقابة , وإدارة الضغوط, وتغذية الإحساس بالانتماء 
للمدرسة» والتخطيط للأزمات برسم سيناريوهات ( ماذا لو )2. وتحديد الأزمة وكيفية 
مواجهتها. 
تلتقي هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في تناول المنهجية العلمية للتخطيط 
للأزمات بتحديد الأنشطة والإجراءات التي ينبغي على المديرين ممارستها للتخطيط 
للأزمات مع اختلاف المنهج , حيث استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفى الوثائقى ف 
أجريت هذه الدراسة في أمريكا بينما أجريت الدراسة الحالية بالمدينة المنور بالمملكة العربية 
السعودية. 
وهدفت دراسة روك ( عاعمج ) [ كلا ص ص 4 - 55١5‏ ]: إلى وضع 
استراتيجية تعاونية للتخطيط الفعال لإدارة الأزمات» والتعرف على العوامل التي تساعد 
على تنفيذ خطط إدارة الأزمات بفعالية, من أجل تعزيز أداء المعلمين الذين يتعاملون مع 
الطلاب المشاغبين في مدارس أمريكا. 
بموضوع الدراسة. وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائح؛ منها: أن التخطيط الفعال 
لإدارة الأزمات يتمثل في: التعرف على (متى) تحدث الأزمة؛. لتحديد السلوكيات 
والمؤشرات ذات الصلة بالأزمة والأحداث التى تنشئ السلوك المرتبط بالأزمات», 
ووصفها مصطلحات دقيقة وقابلة للقياس والملااحظة , وتحديد (من) الذي سوف 
يستجيب لحدوث الأزمة بتشكيل فريق عمل مكون من 5 -8 أفراد يتميزون بالمرونة 
والقدرة على الاستجابة الفورية للأزمة يتم تدريبهم على تقنيات التدخل أثناء وقوع 
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الأزمة. وتحديد (كيف) يتم استخدام التقنية في استدعاء أعضاء الفريق أثناء وقوع الأزمة 
بتأسيس شبكة للاتصالات تتضمن : الجوالات» النداء الآلي» النداء الداخلي؛ الاتصال 
اللاسلكي؛ والباتف». ووصف ( ما ) هي أدوار ومسؤوليات كل عضو من أعضاء 
الفريق بدقة عند وقوع الأزمة» وتوضيح السياسات والإجراءات المرتبطة بالاستجابات 
السلوكية المتوقعة بكل أعضاء فريق الأزمة مسبقاء وتوضيح ( أين ) سيتم التدخل في 
الأزمة لأن مكان التدخل يختلف طبقاً لوقت ومكان حدوث الأزمة» والتقييم ( لماذا ) 
حدثت الأزمة عن طريق مراجعة السجلاتء والمقابلات» والمعاينات الوظيفية» وتحويل 
الأزمة إلى فرصة للتحسين. كما بينت الدراسة أن العوامل التي تساعد على تنفيذ خطط 
إدارة الأزمات بفعالية : تنفيذ الخطط بأسلوب تعاوني بين المديرين والمساعدين والمعلمين 
وأولياء الأمور وفريق الأزمات» والاحتفاظ بسجل دائم لتسجيل خطط الأزمات» 
وتوزيع الخطط على الأعضاءء واجتماع فريق الأزمات على أساس جدول عمل 
وبرنامج زمني محدد بصفة دورية. 

ركزت هذه الدراسة على وضع استراتيجية للتخطيط للأزمات كأحد عمليات 
إدارة الأزمات في الدراسة الحالية. كما تناولت هذه الدراسة ضمن وضع الاستراتيجية 
بعض عمليات إدارة الأزمات التي تناولتها الدراسة الحالية بشكل مفصل وهي : تشكيل 
فرق عمل لإدارة الأزمات؛, نظام الاتصال» التنظيم» التقويم. 

وهدفت دراسة ديغنان وبوزمان ( 32دمء802 © مدمعء2 ) [ لالا. ص ص 15175- 
5+ إلى تصميم وتطبيق برنامج محاكاة للواقع باستخدام الحاسب الآلي للتدريب على 
إدارة الأزمات من أجل مساعدة المديرين والمعلمين على الفهم الأفضل للتفاعلات التي 
تقع أثناء وقوع الأزمة في إحدى المدارس المتوسطة بأمريكا. 
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طبقت الدراسة على مدير إحدى المدارس المتوسطة والمعلمين الذين ينضمون 
لفريق الأزمات بإحدى المدارس المتوسطة بأمريكاء استخدم المنهج الأثنوجرافٍ 
(الحلقي)» ولتحقيق أهداف الدراسة اعتمد على المقابلة لتحديد الاحتياجات التدريبية 
لفريق الأزمات» واستخدمت البريجيات التالية: 111 عاتن مأمطمء ع٠015‏ 8مومى81. 
وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائجح» منها: يعتمد تصميم برنامج محاكاة باستخدام 
الحاسب الآلي للتدريب على إدارة الأزمة على خمس مراحل هي: مرحلة ما قبل 
التدريب بتحديد الاحتياجات التدريبية لفريق الأزمات» وموضوعات التدريب» ومرحلة 
بداية البحث بالتركيز على جمع المعلومات في المجالات التالية : البنية التنظيمية للمدرسة»؛ 
وتحديد البنية التنظيمية أثناء موقف الأزمة» وتأمين نماذج التسهيلات التي تتضمن عملية 
التخطيط الاتصالي»: وتحديد الإجراءات المعيارية للعمل مع الإدارات بالمدينة والمقاطعة 
والولاية. مرحلة التصميم وبناء السيناريوهات التي تتناول مواقف الأزمة بناء على جمع 
المعلومات عن البنية التنظيمية للمدرسة وموضوعات التدريب وتحديد أنشطة التصرف في 
موقف الأزمة بالإعلام عن الأزمة» والتصرف الفوري»؛ ومواجهة الموقف2» وحل 
الموقف. ومرحلة تطبيق المحاكاة بتوضيح إجراء تدريبات المحاكاة» وتطبيق المديرين 
والمعلمين لتطبيقات البرنامج. ومرحلة التغذية الراجعة بمعرفة آراء المديرين والمعلمين حول 
البرنامج. كما بينت الدراسة أن أفراد عينة الدراسة يرون أن التدريب على إدارة الأزمات 
باستخدام أسلوب المحاكاة بواسطة الحاسب الآلي له منافع فورية وأخرى بعيدة المدى. 

على الرغم من أن هذه الدراسة تناولت موضوع التدريب على الأزمات» 
باستخدام الحاسب الآلي؛ في حين تناولت الدراسة الحالية عمليات إدارة الأزمات 
بالمنهجية العلمية ؛ إلا أنها أفادت الدراسة الحالية من حيث إنها أظهرت أن التعامل مع 
الأزمات بفاعلية يتطلب التدريب في مجال إدارة الأزمات. 
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بالنظر إلى الدراسات لسابقة يتضح أن الدراسات السابقة والدراسة الحالية تتفق من 
حيث موضوعها ؛ فهي تتناول موضوع إدارة الأزمات إلا أنها تختلف من حيث تناولها 
للموضوع حيث اعتمدت الدراسات السابقة في تناولبا لموضوع إدارة الأزمات على 
عملية واحدة من عمليات إدارة الأزمات فبعض الدراسات تناولت التخطيط للأزمات» 
والبعض الأخر تناولت اتخاذ القرار في الأزمات» وركز بعضها على نظام المعلومات في 
الأزمات.» والبعض الأخر تناولت القيادة في الأزمات بينما تناولت الدراسة الحالية 
عمليات إدارة الأزمات من حيث: التخطيط للأزمات» التنظيم للأزمات» التوجيه في 
الأزمات» متابعة الأزمات» تشكيل عضوات فرق الأزمات»؛ القيادة في الأزمات», نظام 
الاتصال في الأزمات» نظام المعلومات في الأزمات» اتخاذ القرار في الأزمات» تقويم 
الأزمات.كما اختلفت الدراسات السابقة من حيث البيئات التي طبقت بها فأغلب 
الدراسات طبقت في أمريكاء والبعض في مصر وواحدة في الأردن.وهذا يدل على قلة 
الدراسات العربية التي أجريت في مجال إدارة الأزمات والدراسة الحالية طبقت في بيئة 
المملكة العربية السعودية بالمدينة المنورة» وأغلب الدراسات السابقة دراسات نظرية 
اعتمدت على المنهج الوصفي الوثائقي بينما استخدمت دراسة واحدة المنهج المسحي 
الوصفي وأخرى المنهج الاثنوجرافي ( الحلقي ): ودراسة أخرى استخدمت المنهج المقارن 
بينما الدراسة الحالية دراسة ميدانية تتفق مع الدراسة التي استخدمت المنهج الوصفي 
المسحي وطبقت على عينة قصدية ممثلة من المديرات والمعلمات بلغت 117 مديرة 
ومعلمة. ولجمع المعلومات استخدمت إحدى الدراسات المقابلة وأخرى الاستبانة.وتتفق 
الدراسة الحالية مع هذه الدراسة في استخدام الاستبانة كوسيلة لجمع المعلومات» ولتحليل 
النتائج استخدمت الدراسة الحالية الأساليب الإحصائية المتمثلة في التكرارات والنسب 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 5.١‏ 
المثوية» والمتوسط الحسابي»؛ والانحراف المعياري؛ واختبار ( ت )2 وتحليل التباين 
الأحاديء واختبار شيفيه. 

- أهمية الدراسات السابقة للدراسة الحالية : 

أفادت الدراسات السابقة الدراسة الحالية من حيث إنها حققت ما يلي : 

- أعطت فكرة عن عمليات إدارة الأزمات بالمنهجية العلمية من أجل تجنب 
وقوعها و الحد من نتائجها ( آثارها ) السلبية» والإفادة منها كفرص للتقدم . 

- أشارت إلى دور التخطيط والتنظيم في مواجهة الأزمات» ومتطلبات التخطيط 
للأزمات» والعوامل التي تساعد على تنفيذ خطط إدارة الأزمات بفاعلية. 

- وضحت تأثير القائد وفرق الأزمات على الأزمة. 

- بينت دور المعلومات على اتخاذ القرارات في موقف الأزمة» ونوع المعلومات التي 
تتطلبها كل عملية من عمليات إدارة الأزمات. 

- بينت متطلبات الاتصال باستخدام التقنية الحديثة قي إدارة الأزمات. 

- بينت طرق اتخاذ القرارات» و فاعلية القرارات وأثر استخدام عمليات إدارة الأزمات 
على عقلانية القرارات في موقف الأزمة. 

- أوضحت العلاقة بين المعلومات واتخاذ القرارات في موقف الأزمة2» وبين 
التخطيط للأزمات وشدة الأزمة» وبين القيادة وخصائص القائد في موقف الأزمة. 

- الوقوف على الإطار النظري الذي احتوته الدراسات لتحديد الإطار النظري للدراسة 
الحالية» وتحديد عمليات إدارة الأزمات. 

- تكوين تصور شامل لموضوع الدراسة الحالية من حيث: أهدافهاء وأهميتهاء ومنهج 
الدراسة؛ وإعداد الاستبانة الخاصة بالدراسة الحالية من حيث النجالات والعبارات التي يحتويها 
كل تجال» ومقياس تدرج الإجابات» وتحديد الأساليب الإحصائية. 
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تم في هذا الجزء عرض عدد من الدراسات السابقة من حيث: الهدف» والعينة؛ 
والمنهج » والأداة؛ والأساليب الإحصائية» والنتائج ومناقشة الدراسات السابقة» وأهمية 
الدراسات السابقة للدراسة الحالية. وتناول الجزء التالي عرض منهج الدراسة وإجراءاتها 
الميدانية. 


مبهج وإجراءات الدراسة الميدانية 

تناول هذا الجزء منهج الدراسة وإجراءاتها الميدانية على النحو التالي : 

- منهج الدراسة 

استخدم المنهج الوصفي المسحي لملاءمته لبذه الدراسة» حيث يهتم بتوفير أوصاف دقيقة 
للظاهرة المراد دراستهاء عن طريق جمع البيانات» ووصف الطرق المستخدمة؛: كما يعين في 
تنظيم هذه البيانات» ووصف النتائج وتفسيرها في عبارات واضحة» في محاولة لاستخلااص 
تعميمات ذات مغزى [8لاء ص ٠١١‏ ] تؤدي إلى الإفادة منها في جال إدارة الأزمات ولتحقيق 
ذلك تم إتباع الخطوات التالية : 

- دراسة نظرية: وذلك بمراجعة الكتب والمقالات والدراسات العربية والأجنبية 
زات العلاقه بموضوع الدراسة. 

- دراسة ميدانية: بإعداد استبانة حول إدارة الأزمات: أجري عليها اختبار 
الصدق الظاهري بعرضها على مجموعة من المحكمين» واختبار الثبات للتأكد من 


العمدية ( القصدية ) - التي يخضع فيها الاختيار لخبرة الباحث علما بأن هذه الفئة ممثلة 
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لعينة الدراسة - حيث تم اختيار فريق الأزمات من كل مدرسة والذي يتكون من المديرات 
والوكيللات» باعتبارهن قائدات لفريق الأزمات في المدرسة حسبما تنص عليه التعميمات 
الصادرة من وزارة التربية والتعليم ؛ وكذلك المعلمات اللاتي تم اختيارهن عضوات في 
فريق الأزمات». لظرا لكوتين نظن لذلا ادع ها راف الاسقانةة وإعطاء مؤشرات 
حقيقية عن واقع إدارة الأزمات في المدارس [94ا» ص44) .حيث تم الحصول على 
إحصائية عن المدارس المتوسطة الحكومية للبنات في داخل المدينة المنورة لعام 
7ه من الإدارة العام للتربية والتعليم بمنطقة المدينة المنورة (مركز الحاسب 
الآلى والمعلومات ), حيث: بلغ عدد المدارس المتوسطة الحكومية 071 مدرسة» مستثنى 
منها المدارس الخاصة» والفكرية» والنور والأمل ؛ يتمثل فيها المجتمع الأصلي للدراسة 
من المديرات والوكيلات والمعلمات اللاتي يشكلن فريق الأزمات ؛ حيث بلغ عدد 
المديرات والوكيلات ١77‏ منهن 00 مديرة و ٠١8‏ وكيلة ( يوجد أكثر من وكيلتين في 
بعض المدارس) بينما بلغ المجتمع الأصلي للدراسة من المعلمات 15 معلمة 801] .وقد 
تكونت عينة الدراسة من جميع أفراد المجتمع الأصلي للدراسة من المديرات: 
والوكيلات. والمعلمات اللاتي يشكلن فريق الأزمات في المدارس الذي بلغ 514 مديرة 
ووكيلة ومعلمة» منهن ١١”‏ مديرة ووكيلة - باعتبارهن فئة واحدة قائدات لمريق 
الأزمات - استجاب منهن ١4١٠‏ مديرة ووكيلة بنسبة 47 / من المجتمع الأصلي 
للمديرات والوكيلات: و 7555 معلمة استجاب منهن 7١1‏ بنسبة 4٠‏ / من المجتمع 
الأصلي للمعلمات وذلك بعد الفاقد واستبعاد الاستبانات غير الصالحة للاستخدام. 


- خصائص عينة الدراسة 


- المعلومات الأولية لعينة الدراسة من المديرات ومباني عينة الدراسة : 
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تشتمل المعلومات الأولية لعينة الدراسة من المديرات على ما يلي: الوظيفة, 
والمستوى التعليمى , والاعداد التربوي » والخبرة العملية» والدورات التدريبية 2 بجحال 
الإدارة المدرسية» ونوع المبنى المدرسيء وحجمه ( انظر الجدول رقم ( ١‏ ). 


الجدول رقم .)١١‏ توزيع عينة الدراسة من المديرات والوكيللات ف المدارس المتوسطة الحكومية للببيات في 
الملدينة المنورة تبعا للوظيفة: المستوى التعليمسي» الإعداد التربوي» الخبرة العملية 
والدورات التدريبية في مجال الإدارة الملرسية » نوع المبنى المدرسي » وحجمهن - ١:٠‏ 


البيان الفئة العدد النسبة المئوية 
مديرة ا 0 
الوظيفة وكيلة 0 0214 
كلية متوسطة 0 22 
المستوى التعليم جأمعيه ١‏ 6,7 / 
لم تجبن ١‏ 420 
تربويات 1 2 
الإعداد التربوي غير تربويات و ال 
لم تجبن ١‏ 42 
خبرة قصيرة من -١0(‏ / 
و لام 
6) سنوات 
خبرة متوسطة من( 5- . 
/ه0 /ا 66 
الخبرة العملية في حال الإدارة )٠١‏ سئوات 
المدرسية خبرة طويلة من( ١١سنة‏ . 
0 26 


فأكثر) 
لم تجبن “ 5 
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تابع الجدول رقم .)١(‏ 
البيان الفئة العدد الدسبة المنوية 
الدورات التدريبية في مجال ' 
1 غير مدربات 4م 0/١‏ 
الإدارة المدرسية ش 
لم تجين 4 1 
حكومي و 4 
نوع المبنى المد : 
م ام رسى 8 
3 1 ليخن م6١١‏ مبا/ 
صغير ( أقل من ٠6م‏ 
253١ *‏ 
طالبة ) 
جم المبنى المد توسط ( م٠ “6٠٠‏ لأة 
تلاك 0 08 8 5 /00خ/ 
من ٠‏ وم طالبه ) 
كبير ( 00١‏ طالبة فأكثر ) 81١‏ 4 


يتضح من الجدول رقم )١(‏ ما يلي: أن نسبة المديرات من أفراد عينة الدراسة من 
المديرات والوكيلات بلغت 7477,7: في حين بلغت نسبة الوكيلات 51.5/؛ وذلك 
يرجع إلى أنه يوجد في بعض المدارس وكيلتان. 

وأن المديرات ينقسمن من حيث المستوى التعليمي إلى مستويين : الحاصلات على 
شهادة كلية إعداد المعلمات بنسبة 2/7.53 والحاصلات على الشهادة الجامعية بنسبة 
/. ويمثلن أعلى نسبة» وهذا يشير إلى اهتمام وزارة التربية والتعليم برفع الكفاءة 
العلمية للمديرات» أما اللاتي لم تجبن عن تحديد المستوى التعليمي فهن بنسبة /0.01/. 

وأن أعلى نسبة من المديرات حاصلات على مؤهل تربوي 41.1/؛ في حين بلغت 
نسبة المديرات غير الحاصلات على مؤهل تربوي ./7.١‏ أما اللائي لم تجبن عن تحديد 
الإعداد التربوي فقد بلغت نسبتهن 0.07./ 
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وأن الخبرة العملية في مجال الإدارة المدرسية للمديرات تتراوح ما بين ( ١‏ إلى أكثر 
من ١١‏ ) سنة» وأن أعلى نسية من المديرات من فئة الخبرة العملية المتوسطة (50- )٠١‏ 
سنوات بنسبة 274٠.9‏ يليها فئة الخبرة العملية القصيرة ( ١‏ - © ) سنوات بنسبة 
7 يليها فئة الخبرة العملية المتوسطة ( ١١‏ - فأكثر ) بنسبة 671.1 أما اللاتي لم 
تحن عن تحديد الخبرة العملية بلغت نسبتهن ./١.4‏ 

وأن نسبة المديرات الحاصلات على دورات تدريبية في مجال الإدارة المدرسية 2715 و 
نسبة المديرات غير الحاصلات على دورات تدريبية في مجال الإدارة المدرسية ./281/.١‏ أما اللاتي 
لم تجبن عن تحديد المشاركة في الدورات التدريبية بنسبة 7,4/. 

و أن أعلى نسبة من المديرات في مبان مستأجرة بنسبة 710, في حين بلغت نسبة 
المديرات في المباني الحكومية 7/18 وذلك يرجع إلى أن عدد المباني المستأجرة أكثر من عدد 
المباني الحكوميةء حيث بلغ عدد المباني المستأجرة ”4 مبنى في حين بلغ عدد المباني الحكومية 
١‏ مبنى. 

وأن أعلى نسبة من المديرات في مدارس متوسطة الحجم بنسبة 22080.0/» في حين 
بلغت نسبة المديرات في المدارس الصغيرة ١.777؛‏ وحصلت على النسبة نفسها 71,١‏ / 
المديرات في مدارس كبيرة الحجم. 

- المعلومات الأولية لعينة الدراسة من المعلمات» ومباني العينة : 

تشتمل على: المستوى التعليمي» والإعداد التربوي» والخبرة العملية والدورات 
التدريبية في مجال التدريسء ونوع المبنى المدرسي» وحجمهء( انظر الجدول رقم ( ؟ ) 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة / ٠.‏ 
الجدول رقم ( ” ). توزيع عينة الدراسة من المعلمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة 
المنورة تبعا للمستوى التعليمي. الإعداد التربوي, الخبرة العملية والدورات 
التدريبية في مجال التدريس.نوع البنى المدرسي. و حجمه ن - 5 .م 
البيان الفئة العدد النسبة المئوية 


الغرس ا كلية متوسطة 7 7/ 
توى التعليمى 1 
5 جامعيه 6 اا / 
تربويات ا / 24 
الإعداد التربوي 2 : 
5 غير تربويات ١‏ 4 
خبرة قصيرة مره -1١(‏ . 
ل 15 ١‏ 
4) سنوات 
خمرة متوسطة م٠‏ 8 
١ 0‏ 4 


الخبرة العملية في مجال التدريس -٠١(‏ 9١)سئنوات‏ 
خبرة طويلة من(١ ١‏ سنة 


ال 61 
فأكثر) 
لم تجبن 0 ا 
االدورات التدريبية في مدربات امل 70 
جال التدريس غير مدربات يف 64١‏ 
لم تجبن ١‏ 1 
حكومي ”> 0010 
مستأجر يفف 0010 
نوع المبنى المدرسي لم تجبن ١‏ 7 
مب الل ا 35 601.4 
طالبة ) 
ا لس اشن ١‏ 
حجم المبنى المدرسي من 80١‏ طالبه) 
كبير ( 05٠‏ طالبة فأكثر ) 4 0/001 


لم تجين ١‏ 2625 


508 صبرية بنت مسلم اليحيوي 


يتضح من الجدول رقم (؟) ما يلي: أن المعلمات ينقسمن من حيث المستوى 
التعليمي إلى مستوبين: الحاصلات على شهادة الكلية المتوسطة بنسبة 2/18 
والحاصلات على الشهادة الجامعية بنسبة 7291.7 وذلك يرجع إلى اهتمام وزارة التربية 
والتعليم برفع الكفاءة العلمية للمعلمات. 

وأن أعلى نسبة من المعلمات من الحاصلات على مؤهل تربوي 99.7/؛ في حين 
بلغت نسبة المعلمات غير الحاصلات على مؤهل تربوي 0.5/. 

وأن الخبرة العملية في محال التدريس للمعلمات تتراوح ما بين ( ١‏ إلى أكثر من 
0 *)سنةء وأن أكبر نسبة من المعلمات من فئة الخبرة العلمية المنتوسطة ( ١9-3٠١‏ ) سنة 
بنسبة ١/84‏ يليها فئة الخبرة العملية القصيرة ( ١‏ - 9 ) سنوات بنسبة 778.5 , يليها فئة 
الخبرة العملية الطويلة ( -٠١‏ فأكثش ) بنسبة ./١١1,9‏ 

وأن نسبة المعلمات الحاصلات على دورات تدريبية في مجال التدريس 07.7/. في 
حين بلغت نسبة المعلمات غير الحاصلات على دورات تدريبية في مجال التدريس ./47.١‏ 
أما اللاتي لم تجبن عن تحديد المشاركة في الدورات التدريبية فهن بنسبة 5.1 /. 

وأن أعلى نسبة من المعلمات في مبان مستأجرة بنسبة 710.7 في حين بلغت نسبة 
المعلمات في المباني الحكومية 54.5 أما اللاتي لم تجين عن تحديد نوع المبنى المدرسي 

وأن أعلى نسبة من المعلمات في مدارس متوسطة الحجم بنسبة 272580 يليها 
المدارس كبيرة الحجم بنسبة 7474.7 يليها المدارس صغيرة الحجم بنسبة 51.4/. 
- أداة الدراسة 

لتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد استبانة طبقت على كل من المديرات والمعلمات» 
اشتملت على المجالات نفسها والعبارات نوعًا وعددّاء وإن اختلفت في طريقة صياغتها 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ا 
لتتدناسب مع فئات عينة الدراسة , ومرت الأداة أثناء إعدادها بعدذة خطوات لتصبح صالحة 
للاستخدام ق الدراسة الحالية» وهى على النحو التالى : 


- هدف الاستبانة 

- المعلومات الأولية عن أفراد عينة الدراسة وتتضمن ما يلى: المستوى 
التعليمى» الإعداد التربوي» الخبرة العملية» والمشاركة في الدورات التدريبية. 

- بعض المعلومات عن مباني عينة الدراسة من حيث: نوع المبنى المدرسي » 
وحجم المبنى ( عدد الطالبات . 

- إجابات أفراد عينة الدراسة عن المعلومات الأساسية المتعلقة بعمليات إدارة 
الأزمات بالمنهجية العلمية في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة. 


- البناء الأولي لعبارات الاستبانة 

تم البناء الأولي لعبارات الاستبانة عن طريق : 

- دراسة عمليات إدارة الأزمات من خلال الاطلاع على الكتابات والدراسات 
العربية » والأجنبية. 

- الربط بين الإطار النظري والدراسات السابقة. وتعريف كل مجال إجرائيا. 

حيث تم إعداد استبانة الدراسة»؛ ومعيار تدرج الإجابات في صورتها الأولى مكونة 
من 80 عبارة موزعة على عشرة مجالات هي: التخطيط للأزمات» التنظيم للأزمات» 
التوجيه في الأزمات؛ متابعة الأزمات؛: تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة في 
الأزمات. نظام الاتصال في الأزمات» نظام المعلومات في الأزمات» اتخاذ القرارات في 


بلعم صبرية بنت مسلم اليحيوي 
- صدق الاستبانة ب17811016 

يقصد بصدق الاستبانة أن تقيس ما أعدت من أجل قياسه فعلاً ؛ أي تقيس 
الوظيفة التي أعدت للقياس ولا تقيس شيئًا مختلفًا عنها 1 4١‏ ص ١19‏ ] وقد تم التأكد 
من ذلك عن طريق : 

- الصدق الظاهري بوان4ناة 556 ( أراء المحكمين ) 

يقصد به : قياس مدى وضوح وانتماء عبارات الاستبانة للمجالات التي صنفت 
بهاء ومدى ملاءمة مجالات وعبارات الاستبانة للفئات المعروضة عليهم [ 28١‏ ص .115١‏ 

وللتأكد من ذلك فقد تم عرض الاستبانة في صورتها الأولية على مجموعة من 
المحكمين: بلغ عددهم ( 14 ) محكمًا استجاب منهم ( /ا ) محكمين ؛ وذلك لمعرفة 
أرائهم حول مناسبة العبارة للمجال؛ ووضوح صياغة العبارة» ومدى مناسبة مجالات 
وعبارات الاستبانة للفئات المعروضة عليهن (المديرات» والمعلمات ):و إضافة أي عبارة 
يرون أنها مهمة ولم ترد في الاستبانة» وكتابة أي اقتراح حول الاستبانة بصفة عامة. وقد 
اعتبرت نسبة /8٠١‏ من أراء المحكمين معيارًا للحكم على صلاحية العبارة» وبعد أن 
جمعت آراء المحكمين وجد أن معظمهم وافقوا على صلاحية العبارات وانتماءها؛ وفي 
ضوء نتائج آراء المحكمين تم تقبل العبارات التي اتفق المحكمون على انتماءها لكل مجال في 
الاستبانة» وحذف العبارات التي لا تنتمي للمجال الذي وضعت فيه» أو أنها عبارات 


مكررة ؛ و تعديل صياغة بعض العبارات. 


- صدق اغترى ن0ئلة؟ أمع)مه© 
يقصد به: قياس مدى تمثيل مجالات وعبارات الاستبانة للمحتوى المراد قياسه 
.4١[‏ ص 5١‏ ). 
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ولكي يتم التحقق من ذلك بعد إجراء التعديلات على الاستبانة في ضوء الملاحظات 
التي اقترحها المحكمون» تم تطبيق الاستبانة على عينة عشوائية مكونة من 0 مديرات و ١5‏ 
معلمة» ثم تم حساب معامل الارتباط بين كل جال من مجالات الاستبانة» والدرجة الكلية 
للاستبانة » وبين كل مجال من مجالات الاستبانة والمجالات الفرعية الأخرى المكونة للاستبانة؛ 
وذلك بتطبيق معامل ارتباط بيرسون؛ حيث أوضح أن قيم معاملات الارتباط عالية» وكلها 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠.٠٠0١‏ ما يؤكد تمثيل العبارات للموضوع الذي صّممت 
من أجله » وانتماء العبارات للمجال الذي صنفت به. 


5< اختبار فهم الألفاظ للاستبانة 

أجريت على استبانة الدراسة دراسة تجريبية للتأكد من وضوح عباراتها »ومن 
القدرة على إعطاء إجابة في معيار التدرج؛ ومدى فهمها على عينة عشوائية من المديرات 
والمعلمات من خارج العينة الأساسية؛ بلغ عددهن ؛ مديرات و" معلمات. 

- ثبات الاستبانة : يقصد به أن تعطي الاستبانة النتائج نفسهاء إذا ما طبقت أكثر 
من مرة تحت ظروف مائلة [ 8 ص88 ]. ولكي يتم التأكد من أن استبانة الدراسة 
تعطي النتائج نفسها - تقريبًا - إذا أعيد القياس عن طريقها مرات متتالية» فقد تم 
حساب معامل ارتباط الاستبانة إحصائياء باتباع طريقة إعادة الاختبار بتطبيق الاستبانة 
على 4 مديرات و ١٠معلمة»تم‏ اختيارهن عشوائيًا من خارج العينة الأساسية: ثم أعيد 
التطبيق على أفراد العينة نفسها مرة أخرى؛ لمعرفة إجاباتهن مرتان» وكان الفرق الزمني 
بين التطبيقين: الأول والثاني أربعة عشر يوماء ثم جمعت درجات كل استبانة في التطبيق 
الأول, والتطبيق الثاني؛ ولكل مجال ثم تم إيجاد الثبات عن طريق أيجاد معامل الارتباط 
بحسابه من القيمة التامة وفق معامل ارتباط بيرسون أمعنء0015 صمناداعمه0 ممدموعءمط 


ام صبرية بنت مسلم اليحيوي 


[87» ص ه76 ] فكانت قيمة معامل الارتباط للاستبانة /ا9.٠‏ عند مستوى ٠,00١‏ »؛ أما 
قيمة معامل الاتباط لكل مجال من مجالات الدراسة فبلغت على النحو التالي: ( انظر 
الجدول رقم (7) ). 


الجدول رقم ( ” ). قيم معاملات الارتباط لكل مجال من مجالات استبانة الدراسة في التطبيق الأول 
والثابئ لتحديد ثبات الاستبانة ن - 4 ؟ 
عدد أفراد عينة الدراسة ن - 8" 


قيمة معا وى الدلالة الدلالة الإحصائية 
عمليات إدارة الأزمات مل 2 


الارتباط الفعلية عند مستوى 

فل كك 
التخطيط للأزمات /ا0.١‏ ١60ء‏ دالة 
التنظيم للأزمات. 4 ل دالة 
التوجيه في الأزمات. 055 اتء دالة 
متابعة الأزمات. 6 أنه دالة 
تشكيل عضوات فرق الأزمات. : ١9تء‏ دالة 
القيادة في الأزمات. ١,‏ ١0.0.ء‏ دالة 
نظام الاتصال في الأزمات. 6 اديه دالة 
نظام المعلومات في الأزمات. 044 ل دالة 
اتخاذ القرارات في الأزمات. 0 ٠.١‏ دالة 
تقويم الأزمات. لا 0ه دالة 
عمليات إدارة الأزمات. /ا: 00. دالة 


ومن هنا يتضح أن معامل ارتباط الاستبانة يعد من الوجهة الإحصائية عاليًا بدرجة 
كبيرة وبدلالة إحصائية عالية؛ تما جعل أداة الدراسة صالحة للاستخدام. 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة * 51" 

- الصورة النهائية لاستبانة الدراسة 

تكونت الاستبانة في صورتها النهائية من جزءين : 

- الجزء الأول: تكون من مجموعة البيانات الأولية عن عينة الدراسة» والمبنى 
المدرسي» وهي: المستوى التعليمي: والإعداد التربوي والخبرة العملية» والمشاركة في 
الدورات التدريبية » ونوع المبنى الملدرسي » وحجم المبنى المدرسي ( عدد الطالبات ). 

- الجرء الثاني: اشتمل على المعلومات الأساسية للدارسة. مكوئًا من 8١‏ عبارة 
موزعة على عشرة مجالات هي: التخطيط للأزمات ويتضمن ١١‏ عبارة» التنظيم 
للأزمات و يتضمن 8 عبارات» والتوجيه في الأزمات ويتضمن 4 عبارات» ومتابعة 
الأزمات و يتضمن /, عبارات؛ و تشكيل عضوات فرق الأزمات ويتضمن 1 عبارات» 
والقيادة في الأزمات ويتضمن 8 عبارات» و نظام الاتصال في الأزمات ويتضمن " 
عبارات» ونظام المعلومات في الأزمات ويتضمن 8 عبارات» اتخاذ القرارات في الأزمات 
ويتضمن لا عبارات ؛ وتقويم الأزمات ويتضمن 8 عبارات. 


- جمع المعلومات 

اتبعت الخطوات التالية في جمع المعلومات : 

- الحصول على موافقة الإدارة العامة للبحوث والدراسات التابعة لوزارة التربية 
والتعليم. 

توزيع استبانات الدراسة من قبل الباحثة» وقد استغرق التوزيع إحدى 

وعشرين يومّاء وقد تمت مراعاة القواعد التالية أثناء التوزيع: توزيع الاستبانات على 
أفراد عينة الدراسة » وتوضيح الغرض من الدراسة» والإجابة عليهاء وأهمية التعاون في 
دقة الإجابة. وليس بالضرورة ذكر الاسم» كما تم تحديد يوم وتاريخ تسليم الاستبانات في 
مدة لا تتجاوز أسبوعين» وتأمين أفضل إجراءات للتطبيق» حيث وضصعت استبائه كل 
فرد من أفراد عينة الدراسة في مظروف خاص بها. وطلب تغليف الظرف بعد الانتهاء 
للحصول على إجابات صريحة. 


:لم صبرية بنت مسلم اليحيوي 


وبعد جمع الاستبانات تم التأكد من صلاحيتها للاستخدام» بمراعاة المستجيبات 
لتعليمات الاستبانه وهي : الإجابة على كامل الاستبانة بدقة» ووضع إجابة واحدة فقط 
في معيار تدرج الإجابات؛ وبعد المراجعة وجد أن استبانات المديرات التي عادت بلغت 
٠‏ استبانة صالحة للاستخدام بنسبة 87 24 وأن استبانات المعلمات التي عادت بلغت 
5 استبانة صالحة للاستخدام بنسبة 4٠١‏ /. 


- الأساليب الإحصائية 
تم اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة للتحليل؛: وهي: التكرارات» والنسب 
المئوية» والمتوسط الحسابي هوء]! عناعسطات4م2» واختبار ( ات ) 166©56.) في حالة وجود 
مجموعتين ف المتغيرات التابعة والمتغيرات المستقلة» وتحليل التباين الأحادي لجة/71 عه0 م 
ععشقعة 01 515/ز21دة في حالة وجود أكثر من مجموعتين في المتغيرات المستقلة , ومن ثم 
اختبار شيفيه :165 .56656 الذي يظهر الدلالة الإحصائية لأي مجموعة من المجموعات: 
ومعامل ارتباط بيرسونمء 006150 «ون)واء002 وووجوء 2‏ لحساب معامل ارتباط ثبات 


الاستبانة. 


- تحليل المعلومات 

بعد أن تم إدخال المعلومات في الحاسب الآلي ومراجعتها قامت الباحثة بتحليل 
معلومات الدراسة شخصيا باستخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية 
(5255) وععمعنه5 [هنءه5 عط :40 عوهءاءد2 1و511)ة)5 ( الإصدار العاشر ). حيث أعطيت 
درجات محددة لكل حقل من حقول الاجابات» وقد أعطيت الإجابات المتعلقة بمدى 
ممارسة عمليات إدارة الأزمات القيم الرقمية التالية: بدرجة كبيرة جداً » بدرجة كبيرة 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ت لدان 


4؛ بدرجة متوسطة » بدرجة ضعيفة 7» بدرجة ضعيفة جداً ١‏ :وتم إعطاء رموز معينة 
للمعلومات الأولية لأفراد عينة الدراسة من المديرات والمعلمات» ومباني عينة الدراسة 
وتضمن التحليل المعلومات الأساسية المتعلقة بعمليات إدارة الأزمات. وهي: 
التخطيط» التنظيم» التوجيهء المتابعة » تشكيل عضوات الفرق» القيادة» نظام 
الاتصال. نظام المعلومات»: اتخاذ القرارات» التقويم2» باعتبارهم متغيرات تابعة» 
والمعلومات الأولية لعينة الدراسة ومباني العينة وهي: الخبرة العملية» والمشاركة في 
الدورات التدريبية» ونوع المبنى المدرسي» وحجمه باعتبارها متغيرات مستقلة أما بالنسبة 
للستتوى التعليمي ؛ والإعداد التربوي فقد استخدمت البيانات عن تلك المتغيرات. 
لمعرفة خصائص العينة.وقد كانت الدلالة الإحصائية المختارة لجميع الاختبارات .٠.00‏ 

تم في هذا الجزء من الدراسة تحديد منهج الدراسة» ووصف مجتمع الدراسة 
وإجراءات العينة وخصائصهاء وبناء الأداة» والأساليب الإحصائية» وتحليل المعلومات»؛ 
و تناول الجزء التالي تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها والإجابة عن أسئلتها. 


تناول هذا الجزء عرض نتائج الدراسة من خلال تحليل ومناقشة إجابة أسئلة 


الدراسة. 


- إجابة أسئلة الدراسة 

السؤال الأول: ما مدى ممارسة المديرات ( قائدة فريق الأزمات ) لعمليات إدارة 
الأزمات بالمنهجية العلمية من حيث: التخطيط للأزمات» التنظيم للأزمات» التوجيه في 
الأزمات» متابعة الأزمات؛ تشكيل عضوات فرق الأزماتء القيادة في الأزمات» نظام 


ا صبرية بنت مسلم اليحيوي 


الاتصال في الأزمات» نظام المعلومات في الأزمات. اتخاذ القرارات في الأزمات» تقويم 
الأزمات حسب آراء أفراد عينة الدراسة من المديرات ( قائدة فريق الأزمات ) والمعلمات 
(عضوات فريق الأزمات) في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ؟. ( انظر 
الجدول رقم (5) ). 


الجدول رقم ( 4 ). قيم المتوسط الحسابي والانخراف المعياري لآراء أفراد عينة الدراسة حول مدى 
ثمارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات 
بالمدينة المنورة تبعاً للوظيفة . 

عمليات أفراد عينة الدراسة ن, - 1551 | 

إدارة التوسط الامحراف اتوتيب المتوسط الانحراف الترتيب المتوسط الانحراف الترتيب 


الأزمات_ الحسابيم. اللمعياري 2 2320 الحسابي المعياري 2 727 الحسابي المعياري 


التخطيط ‏ 97" لديل 4 246 واحل 04 بحن :7 . 4 
للأزمات 

التنظيم ددن الاح 0 لكا لاق . 1 33> لحل 4 
للازمات 

التوجيه /ا6 6 ؟ و ١4١‏ ؟ موقن ٠060‏ 0 
قٍِ 

الأزمات 

متابعة م ه05 | الامميهو 435" كقء 0 4 .00" 
الأزمات 


*» المتوسط الحسابي المستوى 
من ١‏ إلى أقل من ".5٠١‏ بدرجة ضحيفة 
من 5.6١‏ إلى اقل من 8 بدرجة متوسطة 
من : إلى 0 بدرجة كبيرة 


٠ه‏ وي م تعني تكرار الترتيب وينطبق ذلك على جميع الحداول الللاحقة 8 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ونا 


تابع الجدول رقم (5؟). 
عمليات 


أفراد عيئة الدراسة ن, 2 557 المديرات ن - ١:٠‏ المعلمات ن -؟١٠؟‏ 
إدارة المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 
الترتيب الترتيب ا 


الأزمات الحسابيمى المعياري 770 الحسابي المعياري 7222 الحسابي المعياري لترتيب 
تشكيل عضوات فرق !ا35”# 0 .وه 0 5 00 لذ مسي سنت ضن 

الأزمات 

القيادة في الأزمات كوم اكلوء ١‏ و16 اعلاره #5 مهم" موء ١‏ 

نظام الاتصال في الأزمات ‏ 41 5.84 مم ال ا الي تا ل 

نظام المعلومات ‏ في «93١‏ 4850م 0 4 مل« الألااء (٠١‏ الاح؟ ممع و 

الأزمات 

اتخاذ القرارات في الأزمات ‏ 72817 400.. 2 ل 0" اكقء ع ان 2 

تقويم الأزمات 1م 4ل ٠١‏ 75" الاقرء هو مم5 لاود ٠١‏ 
المتوسط العام لعمليات 556 لاا٠‏ م" اكقثلء لل 


إدارة الأزمات 


يتضح من الجدول رقم ( ؛ ): أن المتوسط الحسابي العام لآراء أفراد عينة الدراسة 
في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة حول مدى تمارسة المديرات لعمليات 
إدارة الأزمات بلغ 25,45 وهذا يدل على أن أفراد عينة الدراسة ترى أن المديرات تمارسن 


عمليات إدارة الأزمات بدرجة متوسطة » وربما يرجع ذلك إلى أن بعض المديرات تخضعن 


حيثن عدد أفراد العينة وينطبق ذلك على جميع الجداول اللاحقة . 


من ١‏ إلى أقل من 7.0١‏ بدرجة ضعيفة 
من 5.6١0‏ إلى اقل من 4 بدرجة متوسطة 


من 5 إلى 0 بدرجة كبيرة 


1 صبرية بنت مسلم اليحيوي 


تعاملهن مع الأزمات لسياسة الفعل ورد الفعل ؛ نظراً لعدم إلمامهن بالعمليات المنهجية 
العلمية لإدارة الأزمات» نتيجة لعدم نشر ثقافة كيفية إدارة الأزمات من قبل الإدارة 
العامة للتربية والتعليم عن طريق النشرات والكتيبات وإلقاء الحاضرات وعقد الدورات 
التدريبية» أو ربما يرجع إلى وجود نزعة نحو مركزية اتخاذ القرارء وعدم تفويض السلطة» 
وعدم إعطاء المديرات صلاحيات للتعامل مع موقف الأزمة بما تراه مناسباً للموقف دون 
الرجوع لسلطة أعلى. وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة شريدة والأعرجي 
[. 9--505] التي بينت أن قدرة المديرين على التعامل مع الأزمات بلغت درجة 
متوسطة. 

أما فيما يتعلق بآراء أفراد عينة الدراسة حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من 
عمليات إدارة الأزمات فيتضح من الجدول رقم (5): أن المتوسطات الحسابية تراوحت 
ما بين 7,457 و 7”,٠056‏ , وهذا يدل على أن أفراد عينة الدراسة ترى أن المديرات تمارسن 
كل عملية من عمليات إدارة الأزمات بدرجة متوسطة. 

ويتضح من الجدول رقم ( 4 ): أن ترتيب عمليات إدارة الأزمات من حيث مدى ممارسة 
المديرات لها حسب آراء أفراد عينة الدراسة » جاء كما تبين المتوسطات الحسابية على النحو التالي : 
القيادة في الأزمات 7,47: تشكيل عضوات فرق الأزمات 273,517 التوجيه في الأزمات 3.01 
متابعة الأزمات /ا5.". التنظيم للأزمات 27,57 نظام الاتصال في الأزمات 5.57؛ اتخاذ 
القرارات في الأزمات 7.07, التخطيط للأزمات 7:”, نظام المعلومات في الأزمات 23.٠١‏ 
تقويم الأزمات ١5‏ على التوالي. 

وبالنظر إلى ترتيب أفراد عينة الدراسة لعمليات إدارة الأزمات من حيث ممارسة 
المديرات لها يتضح أن: أفراد عينة الدراسة ترى أن أكثر عمليات إدارة الأزمات ممارسة 


القيادة في الأزمات» وربما يرجع ذلك إلى إدراك المديرات لأثر طريقة تأثيرهن في عضوات 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة لا 


فرق الأزمات على مواجهة الأزمة. والسيطرة عليها بحكم كونهن قائدات لفريق الأزمات 
بالملدرسة» وأن ما يترتب على الأزمة من خسائر مادية» أو بشرية ؛ يرجع إلى أسلوب 
قيادة إدارة الأزمة. وأن مثل ذلك تجعلهن في موقع مساءلة عن الأضرار المترتبة على 
الأزمة. وأن أقل العمليات ممارسة مقارنة بالعمليات الأخرى هو تقويم الأزمات؛ وربما 
يرجع ذلك إلى عدم وعي المديرات بإمكانية اعتبار الأزمات فرص للتعلم من خلال 
الحكم على خطط الطوارئ» ورصد المواقف الأزموية» وتحليلهاء واستخلاص الدروس 
المستفادة منها مستقبلاً, كما يتضح أن عمليتي التوجيه في الأزمات: ومتابعة الأزمات قد 
حصلتا على الدرجة نفسهاء من حيث مدى الممارسةء كما حصلت عمليتا التنظيم 
للأزمات» ونظام الاتصال في الأزمات على الدرجة نفسها ؛ من حيث مدى الممارسة. 

كما يتضح من الجدول رقم ( : ): أن المتوسط الحسابي العام لآراء المديرات في 
المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة حول مدى ممارستهن لعمليات إدارة 
الأزمات بلغ ولآراء المعلمات بلغ *”: وهذا يدل على أن المديرات والمعلمات 
ترين أن المديرات تمارسن عمليات إدارة الأزمات بدرجة متوسطة. 

أما فيما يتعلق بآراء المديرات حول مدى تمارستهن لكل عملية من عمليات إدارة 
الأزمات فيتضح من الجدول رقم (5 ): أن المتوسطات الحسابية لعمليات إدارة الأزمات 
التالية : تشكيل عضوات فرق الأزمات,؛ القيادة» التوجيه بلغت:؟4,5» /1,01, 4.07 
على التوالي: وهذا يدل على أن المديرات ترين أنهن تمارسن كل عملية من هذه 
العمليات بدرجة عالية.وربما يرجع ذلك إلى وجود لوائح - منضمة من قبل وزارة التربية 
والتعليم - تنص على تكوين فرق لإدارة الأزمات بحيث تكون مديرة المدرسة قائدة لفرق 
الأزمات» وتشكيل عضوات لفرق الأزمات. وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه 


دراسة كرونيل وشيراس ( 297-307 :1998 . 566:35 يه 00611 ) التى بينت أن القيادة 


يل صبرية بنت مسلم اليحيوي 
الفعالة» وتشكيل فرق لإدارة الأزمات يمثل أهمية في موقف الأزمة. في حين بلغت 
المتوسطات الحسابية لعمليات إدارة الأزمات التالية: اتخاذ القرارات» المتابعة» التنظيم» 
التخطيط » نظام الاتصال» التقويم. نظام المعلومات, 27,98 9,85, 4٠‏ الال 
0,5 50" على التوالي» وهذا يشير إلى أن المديرات ترين أنهن تمارسن كل 
عملية من هذه العمليات بدرجة متوسطة. 

أما بالنسبة لآراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من عمليات 
إدارة الأزمات فيتضح من الجدول رقم ( 1 ): أن المتوسطات الحسابية تراوحت مابين 
6 و 7.6868»ء وهذا يدل على أن المعلمات ترين أن المديرات تمارس كل عملية من 
عمليات إدارة الأزمات بدرجة متوسطة . 

كما يتضح من الجدول رقم ( 4 ): أن ترتيب عمليات إدارة الأزمات من حيث مدى 
تمارسة المديرات لها حسب أراء المديرات جاء كما تبين المتوسطات الحسابية على النحو التالي : 
تشكيل عضوات فرق الأزمات 5,77» القيادة في الأزمات 5.07 » التوجيه في الأزمات 4,٠7‏ » 
اتخاذ القرارات في الأزمات7,348 متابعة الأز مات7,87, التنظيم للأزمات 7,8٠‏ التخطيط 
للازمات 2377١‏ نظام الاتصال في الأزمات 27.2١‏ تقويم الأزمات 27,77 نظام المعلومات في 
الأزمات 7,05 على التوالي. 

كما يتضح من الجدول رقم ( 1 ): أن ترتيب عمليات إدارة الأزمات من حيث 
مدى ممارسة المديرات لبا حسب آراء المعلمات جاء كما تبين المتوسطات الحسابية على 
النحو التالي: القيادة في الأزمات 0 متابعة الأزمات 27,54 تشكيل عضوات فرق 
الأزمات 2,57 التوجيه في الأزمات 2,7,5 اتخاذ القرارات في الأزمات١‏ 7,8 نظام 
الاتصال في الأزمات التنظيم للأزمات 7,55, التخطيط للأزمات 27,757 نظام 
المعلومات في الأزمات 7.07, تقويم الأزمات 6 على التوالي. 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة مرولا 


وبالنظر إلى ترتيب المديرات لعمليات إدارة الأزمات من حيث مدى ممارستهن لبا 
يتضح: أن المديرات ترين أن أكثر عمليات إدارة الأزمات ممارسة هو تشكيل عضوات 
فرق الأزمات ؛ وربما يرجع ذلك إلى تنفيذ المديرات اللوائح الصادرة من قبل وزارة التربية 
والتعليم والتي تنص على تشكيل فرق لمواجهة الأزمات: لأن ذلك يساعد على التعامل 
مع الأزمة بنجاح». لذلك لابد من اختيار عضواته ضمن معايير وشروط تمكنهن من 
التعامل مع الأزماتء: وأن أقل العمليات ممارسة مقارنة بالعمليات الأخرى هو نظام 
المعلومات في الأزمات ؛ وربما يرجع ذلك إلى عدم وعي المديرات بأن نقص المعلومات في 
ظل سرعة الأحداث وفجائية الأزمة قد يؤدي إلى خسائر بشرية ومادية خطيرة» وأن إدارة 
الأزمات بفعالية يتطلب توفر نوع من المعلومات التي تنسجم مع عمليات إدارة الأزمات» 
أو لعدم توفير المديرات لقاعدة من البيانات والمعلومات التي تتعلق بالأزمات» أو إلى قلة 
وسائل التقنية الحديثة في حفظ المعلومات. في حين ترى المعلمات أن أكثر عمليات إدارة 
الأزمات ممارسة هو القيادة في الأزمات وأقل العمليات ممارسة هو تقويم الأزمات ؛ وقد 
يرجع ذلك للأسباب آنفة الذكر. 

السؤال الثاني : هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء 
المديرات والمعلمات,» حول مدى تمارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس 
المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ؟. ( انظر الجدول رقم ( 0 ) ). 

ويتضح من الجدول رقم ( 4 ): أن قيمة [ت ] -8./ للمتوسط العام لآراء 
أفراد عيئنة الدراسة من المديرات والمعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة 
الأزنات نه لفكي ذالة اعفان معد يدل على الل تند دوق فاك ذلالة إعضاف 
عند مستوى ٠.٠05‏ بين آراء المديرات والمعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعمليات 
إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة. وبمقارنة المتوسطات 


مدن 


صبرية بنت مسلم اليحيوي 


الجدول رقم ( ه ). قيم اختبار ( ت ) لدلالة الفروق بين آراء المديرات والمعلمات حول مدى ممارسة 
المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة. 


عمليات إدارة الأزمات 


التخطيط للأزمات 

التنظيم للأزمات 

التوجيه في الأزمات 

متابعة الأزمات 

تشكيل عضوات فرق الأزمات 
القيادة في الأزمات 

نظام الاتصال في الأزمات 
نظام المعلومات في الأزمات 
اتخاذ القرارات في الأزمات 


تقويم الأزمات 


المديرات ن - ١5:٠‏ 


ان 
م 
ان 


دكن 


المتوسط العام لعمليات إدارة ٠6,م‏ 


الأزمات 


المعلمات 

ن 3057-2 0 قي 
الانحراف المتوسط الانحراف (ت) 
المعياري الحسابي المعياري 
لوحال 1" 58 دحك 
لاخ ٠‏ لال 5١‏ .”> 
١م‏ مين ٠86‏ 7/37 
ل "39> وال 7 
0/١‏ نون ”7م 40١‏ 
واه تنا ٠:48‏ خرن 
م0 فين 37 اوداك 
٠١,11‏ يدن ٠84‏ رض 
١‏ رين 38 كآكلا 
حال 506" /اق ١‏ 6م 
04 مركن لل 7 


الدلالة 
الإحصائية 


٠١:6 عند‎ 


دالة 
دالة 
دالة 
دالة 
دالة 
غير دالة 
دالة 
غير دالة 
دالة 
دالة 
دالة 


لآراء المديرات والمعلمات اتضح أن هذه الفروق لصاح المديرات»: وهذا يشير إلى أن 


المديرات ترين أنهن تمارسن عمليات إدارة الأزمات بدرجة أكبر تما ترى المعلمات» وربما 
يرجع ذلك إلى إدراك المديرات بمسؤوليتهن تجاه الأزمات» أو قل يرجع إلى إعطاء 
المديرات تقديرات لأنفسهن أعلى من أجل الظهور بأفضل صورة ممكنة فيما يتعلق بإدارة 


الأزمات. 


ولتحديد الفروق بين آراء المديرات والمعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل 


عملية من عمليات إدارة الأزمات فيتضح من الجدول رقم ( 0 ) : أن قيمة [ت ]: دالة 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ين 
إنخضانيا في كل عملية من عمليات إدارة الأزمات: التخطيط» التنظيم» التوجيهء 
المتابعة» تشكيل عضوات فرق الأزمات» نظام الاتصال» اتخاذ القرارات» التقويم » وهذا 
يدل على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠05‏ بين آراء المديرات 
والمعلمات حول مدى ممارسة المديرات كل عملية من هذه العمليات لإدارة الأزمات. 
وبمقارنة المتوسطات الحسابية لآراء المديرات والمعلمات اتضح أن هذه الفروق لصاح 
المديرات. وهذا يشير إلى أن المديرات ترين أنهن تمارسن كل عملية من هذه العمليات 
بدرجة أكبر ما ترى المعلمات. كما يتضح من الجدل أن قيمة ات ]: غير دالة إحصائياً في 
كل عملية من عمليات إدارة الأزمات: القيادة» نظام المعلومات. وهذا يشير إلى أن 
المديرات والمعلمات ترين بالمستوى نفسه أن المديرات تمارسن عمليتي القيادة في الأزمات» 
ونظام المعلومات في الأزمات» وأن الوظيفة ليس لبا تأثير على آراء المديرات والمعلمات 
حول مدى ممارسة المديرات لعمليتي القيادة ونظام المعلومات في الأزمات. 
السؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠6‏ بين آراء 
المديرات» حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة 
الحكومية للبنات بالمدينة المنورة عا للخبرة العملية و الدورات التدريبية» نوع المبنى 
المدرسيء حجم المبنى المدرسي؟ (انظر الجداول المرقمة ب (5), (9)» (8): (4)). 
ويتضح من الجدول رقم ١(‏ ): أن قيمة 1 ف ] غير دالة إحصائيا للمتوسط العام 
لآراء المديرات حول مدى ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات ولكل عملية من العمليات 
عا للكبرة التملة فق غخال الادازة الملازييية ونه يدل شلى أله الااتويعك عزوق داك ولالة 
إحصائية عند مستوى ٠.٠05‏ بين آراء المديرات حول مدى ممارستهن لعمليات إدارة 
الأرفاك رفن غملية مق العملناك تنا للغيزة العنلة'ى قال الادازة المدزسة :وزهنذا 


يشير إلى أن المديرات في فئة الخبرة العملية القصيرة والمتوسطة والطويلة ترين أنهن تمارسن 


1م صبرية بنت مسلم اليحيوي 


قيم تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين آراء المديرات حول مدى 
ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة 
المنورة تبعا للخبرة العملية في محال الإدارة المدرسية. 


الجدول رقم (5). 


خبرة قصيرة ن >< لخبرة متوسطة ن << خبرة طويلة ن > مستوى الدلالة 
عمليات إدارة ”47 /اه 8 قيمة الدلالة الإحصائية 
الأزمات المتوسط الانحراف المتوسط الامحراف المتوسط الامحراف (ف) الفعلية عند6:.٠ه‏ 


الحسابي _المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري 


التخطيط لا ”4‏ كاقء كم ١٠٠١‏ :لاا ٠١.45 ١ ٠.840‏ غيردالة 
للأزمات 
اتنظيم كم" لمء لا هوه خيس تيك 5ه ٠١.0١‏ غيردالة 
للأزمات 
التوجيه ‏ في ٠.09 15.١9‏ 567 اكلء 11 كلمء 8 ٠0.50٠‏ غيردالة 
الأزمات 
الخابعة ‏ في 5١4‏ لهمكء 6 ان ما ١.١١5١ 4 ٠١٠١1‏ غيردالة 
الأزمات 
تشكيل حت لول 3غ الشق.ء 45٠‏ 0 قله 0.١88‏ غيردالة 
عضوات فرق 
الأزمات 
القيادة في 1,19 لامء 06" الالم. *10 اكه 7 ١,854‏ غيردالة 
الأزمات 
نظام الاتصال 73,417 - "لارء كس لي لام ولالء. 5 ١5#‏ غيردالة 
في الأزمات 
نظام "1١‏ ولاه 00” اهمه 545 كله ١58 1*١‏ غيردالة 
المعلومات في 
الأزمات 
اتخاذ القرارات  ٠.848 15.٠15‏ ثلا,” الاو.ء لي قي 47 1١١٠١‏ غيردالة 
في الأزمات 
تقويم ل ١ه"‏ ا كقء أك” م١ 1١١9805‏ غيردالة 
الأزمات 
التوسط العام 55.91 ١٠.08‏ كم الالارء +4" اككء ١.١597‏ غيردالة 
لعمليات إدارة 


الأزمات 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمديتة المنورة تن 


غمليات إذارة الأزمات وكل عملية من العمليات بالمستوى نفسه» وأن الخبرة العملية في 
حال الإدارة المدرسية ليس لبا تأثر على ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في 
المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة. إلا أن هذه النتيجة لا تعني إغفال أهمية 
أثر الخبرة على ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة للبنات 
بالمدينة المنورة» فالخبرة عامل مهم فيما يتعلق بزيادة خلفية المديرات في التعامل مع 
الأزمات؛: والإفادة من الأزمات السابقة كدروس لتلافي الأزمات المستقبلية.وتم تحليل 
ومناقشة الفروق بين آراء المديرات حول مدى ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات تبعا 
للدورات التدريبية في مجال الإدارة المدرسية في الجدول التالي رقم (/): 


الجدول رقم (7 ). قيم اختبار ( ت ) لدلالة الفروق بين آراء المديرات حول مدى ممارستهن 
لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة. الحكومية للبنات بالمدينة 
المدورة تبعاً للدورات التدريبية في يجال الإدارة المدرسية. 

غير مدربات 

ت ن 1ه توى الدلالة 

مدريات ن ير قلمة مستوى لا 


عمليات إدارة الأزمات 9 الدلالة ١|‏ 
بات إدار الأزمات المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف اد سيد 


الحسابي المعياري 9 الحسابي المعياري سد وات 
التخطيط للأزمات 0 الا" الاى. 0 #لرء 0.480 غيردالة 
التنظيم للأزمات 541 كمه هلا”ا ‏ كفء ٠ه‏ 0ه غيردالة 
التوجيه في الأزمات ”3 الامء 1050 هلرء 580-20 8ه غيردالة 
المتابعة في الأزمات 344 1١١612‏ الام" كحمء 6450328-22 غيردالة 
تشكيل عضوات فرق الأزمات 114 الكحمء لالع كلانه ا سمه ٠١81‏ غيردالة 
القيادة في الأزمات 600١‏ اكلارء الى لبه الله الارء غيردالة 
نظام الاتصال في الأزمات 6م لام. 354 كلارء 0 هه١1 68٠8‏ غيردالة 
نظام المعلومات في الأزمات ٠54000‏ ل ال - 5,898 غيردالة 
اتخاذ القرارات في الأزمات 4 كلد الثؤ"8 عله 0,5١ 0١‏ غيردالة 
تقويم الأزمات "4١‏ وقء ‏ ا لالاط ‏ 8ف4ىر.ء 2 - 65,1585 غيردالة 


المتوسط العام لعمليات إدارة الأزمات ١م"‏ الاء 84 


مير دالة 


كس صبرية بنت مسلم اليحيوي 


يتضح من الجدول رقم ( 17 ) أن قيمة [ ت ] غير دالة إحصائيا للمتوسط العام 
لآراء المديرات حول مدى ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات ولكل عملية من العمليات 
تبعاً للدورات التدريبية في مجال الإدارة المدرسية. وهذا يدل على أنه لا توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين آراء المديرات حول مدى تمارستهن لعمليات إدارة 
الأزمات ولكل عملية من العمليات تبعاً للدورات التدريبية في مجال الإدارة المدرسية. 
وهذا يشير إلى أن المديرات الحاصلات وغير الحاصلات على دورات التدريبية في يجال 
الادارة المدرسية ترين أنهن تمارسن عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات 
بالمستوى نفسهء وأن المشاركة في الدورات التدريبية ليس لبا تأثر على ممارسة المديرات 
لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة. إلا أن هذه 
النتيجة لا تعني إغفال أهمية الدورات التدريبية في تحسين ممارسات المديرات لعمليات 
إدارة الأزمات إلا أنه قد يرجع السبب في عدم وجود الفروق إلى عدم عقد دورات 
تدريبية للمديرات متخصصة في كيفية إدارة الأزمات عملياًء أو قد يرجع إلى عدم إحتواء 
برامج التدريب التي تعقد للمديرات على مقررات في إدارة الأزمات لإكسابهن المهارات 
اللازمة للتعامل مع الأزمات بشكل فعال. وتم تحليل ومناقشة الفروق بين آراء المديرات 
حول مدى ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات تبعا لنوع المبنى المدرسي في الجدول التالي 
رقم (8 ): يتضح من الجدول رقم (8 ) أن قيمة [ ت ] - /ا1.1 للمتوسط العام لآراء 
المديرات حول مدى تمارستهن لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية 
للبنات بالمدينة المنورة تبعاً لنوع المبنى المدرسي » وهذه القيمة غير دالة إحصائياً. وهذا يدل 
على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠6‏ بين آراء المديرات حول 
مدى ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات تبعاً لنوعي المبنى المدرسي ( حكومي» مستأجر ). 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمديئة المنورة 


وردنا 


الجدول رقم (8 ). قيم اختبار ( ت ) لدلالة الفروق بين آراء المديرات حول مدى ثمارستهن 
لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 


تبعاً لنوع المبنى المدرسي ( حكومي - مستاجر ). 


عمليات إدارة الأزمات 


التخطيط للأزمات 

التنظيم للأزمات 

التوجيه في الأزمات 

المتابعة في الأزمات 

تشكيل عضوات فرق الأزمات 
القيادة في الأزمات 

نظام الاتصال في الأزمات 
نظام المعلومات في الأزمات 
اتخاذ القرارات في الأزمات 
تقويم الأزمات 

المنوسط العام لعمليات إدارة 
الأزمات 


حكومي ن - انا 
المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 
وين / 
لاه ١.4‏ 

لوم 14 , 
608 ١م١٠‏ 
وه /,» 
وفك حل 

ل لحكلا / ١,‏ 
كوا 8 
5١‏ يفيل 
ماقا 8 
لحكلا 00 


مستأجر ن < ٠١6‏ 


الام 


الا نحراف 
المعياري 
0 
٠.4‏ 
4 


/ا95. 


مستوى الدلالة 
الدلالة الإحصائية 
الفعلية عند 0٠.ه‏ 
0٠‏ غيردالة 
7 دالة 
ديل دالة 
0١‏ غيردالة 
2000.7 غير دالة 
0 دالة 
4 غيردالة 
864 غيردالة 
4 غيردالة 
ىه غير دالة 
4 , غير دالة 


وهذا يشير إلى أن المديرات في المباني الحكومية والمباني المستأجرة ترين أنهن تمارسن 
عمليات إدارة الأزمات بالمستوى نفسه» وأن نوع المبنى المدرسي ليس له تأثير على ممارسة 
المديرات لعمليات إدارة الأزمات. إلا أن هذه النتيجة لا تعني إغفال أهمية المباني 


الحكومية في الحد من وقوع الأزمات والتخفيف من نتائجها ( آثارها ) السلبية. إلا أنه ربما 
يرجع ذلك إلى عدم قدرة المديرات على توظيف الامكانات المادية في المباني الحكومية في 


تفعيل ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات.كما قد يرجع إلى قلة عدد عينة الدراسة من 


ركنا صبرية بنت مسلم اليحيوي 


المديرات في المبانى الحكومية مقارنة بعدد المديرات في المباني المستأجرة. حيث بلغ عدد 
المديرات في المبانى الحكومية 5" وفي المستأجرة 5١١.كما‏ تبين ذلك من خصائص عينة 
الدراسة في الجدول رقم ( ١‏ ).و تخد تختلف النتيجة التي توصلت إليها الدراسة الحالية مع ما 
توصلت إليه دراسة بيرنيت ( 488 - 476 :1998. #وصمدا8 ) التي بينت أهمية توافر 
الإمكانات المادية في إدارة الأزمة بفعالية. 

ولتحديد الفروق بين آراء المديرات حول مدى تمارستهن لكل عملية من عمليات 
إدارة الأزمات تبعا لنوعي المبنى المدرسي ( حكومي, مستأجر ) فيتضح من الجدول رقم 
(4 ). أن قيمة 1 ت ] دالة إحصائياً في كل عملية من عمليات إدارة الأزمات: التنظيم 
للأزمات» التوجيه في الأزمات» القيادة في الأزمات. وهذا يدل على أنه توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المديرات حول مدى تمارستهن لكل عملية من 
هذه العمليات تبعا لنوع المبنى المدرسي» وبمقارنة المتوسطات الحسابية لآراء المديرات في 
المباني الحكومية والمستأجرة اتضح أن هذه الفروق لصاح المديرات في المباني الحكومية؛ 
وهذا يدل على أن المديرات في المباني الحكومية ترين أنهن تمارسن عمليات إدارة الأزمات 
التي تتعلق ب: التنظيم» التوجيه» والقيادة بدرجة أكبر ما ترى المديرات في المباني 
المستأجرة » وأن نوع المبنى المدرسى له تأثير على عمارسة المديرات لبذه العمليات 0 وقد 
يرجع ذلك إلى أن المباني الحكومية مهيأة من حيث الإمكانات المادية التي تساعد المديرات 
على الوفاء بمستلزمات ممارسة دورهن على الوجه الأفضل فيما يتعلق بالتنظيم والتوجيه 
والقيادة للأزمات. 

كما يتضح من الجدول أن قيمة [[ت ] غير دالة إحصائياً في كل عملية من عمليات 
إدارة الأزمات: التخطيط المتابعة» تشكيل عضوات فرق الأزمات» نظام الاتصال» نظام 
المعلومات» اتخاذ القرارات» التقويم تبعا لنوعي المبنى المدرسي (حكومي» مستأجر). 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمديئة المنورة 516 
وهذا يدل على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين آراء 
المديرات حول مدى تمارستهن لكل عملية من هذه العمليات تبعا لنوعي المبنى المدرسي 
( حكومي؛ مستأجر). وهذا يشير على أن المديرات في المباني الحكومية والمستأجرة ترين 
أنهن تمارسن كل عملية من هذه العمليات بالمستوى نقسة ) وأن نوع المبني المدرسي 
(حكومي؛ مستأجر) ليس له تأثير على ممارسة المديرات لكل عملية من هذه العمليات. 
وتم تحليل ومناقشة الفروق بين آراء المديرات حول مدى تمارستهن ,لعمليات إدارة 
الأزمات تبعا لحجم المبنى المدرسي في الجدول التالي رقم ( 9): 


الجدرل رقم ( 4 ). قيم تحليل التباين لدلالة الفروق بين آراء المديرات حول مدى ممارستهن 
لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة تبعا 


لحجم المبنى المدرسي ( صغيرء متوسط. كبير ). 


ا صغير ن-١7 ١‏ متوسطان-8ا-- كبيرن "١2‏ 7 مستوى الدلالة 

الأزمات المتوسط الامحراف المتوسط الالمحراف المتوسط الالمحراف و الدلالة الإحصائية 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري الفعلية عند ٠.٠8‏ 

التخطيط واد او اليل فضا ليك يفضي ليل ٠١.58 ٠,06‏ غيردالة 

للأزمات 

التنظيم الوا لحل لكين ٠-6‏ ا ٠‏ /غ ١.11” ٠:‏ غير دالة 

للأزمات 


التوجيه ‏ فى 4.١٠١‏ 00 كع 8 حكن ميل 5ع 50.4860 غيردالة 


المتابعة فى 95" كل/ا٠‏ 84 /ا ٠‏ رفن ٠11١ ٠*3 ١‏ غير دالة 


1 صبرية بنت مسلم اليحيوي 


تابع الجدول رقم (5). 

صغير ن > "١‏ متوسط ن-178 ١‏ كبيرن > "1١‏ فيمة مستوى الدلالة 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الالمحراف (ف الدلالة الإحصائية 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري 6 الفعلية عند ٠.٠0‏ 


تشكيل عضوات ‏ فرق 5:59 ك١‏ :1:9 امء الل" ٠٠١٠5 "506 ١٠"‏ غيردالة 


عمليات إدارة 
الأزمات 


الأزمات 

القيادة في الأزمات 604 لاد 40# "الارء كل" الارء ١5م ١.054‏ غيردالة 
نظام الاتصال في الأزمات #ام” الامء عم" كمه مم" ا عمد 1743# ٠٠09‏ غيردالة 
نظام امعلومات في الأزمات 2 580 5لاره #0005 هه #33150 ؤهمء 17545 ٠٠09‏ غيردالة 
اتخاذ القرارات في الأزمات كي" لحلمء 106 اكد إى5 كلد كلارءء 5.45 غيردالة 
تقويم الأزمات ا اكلا كلام هقء ‏ ص5" ككردء هلله ٠5.040‏ غيردالة 
التوسط العام لعمليات إدارة الا ١84‏ الام" ككرء الا هلارء ظمرء ٠6.45‏ غيردالة 


الأزمات 


يتضح من الجدول رقم ( 4 ). أن قيمة ( ف ] غير دالة إحصائيا للمتوسط العام 
لآراء المديرات حول مدى ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات ولكل عملية من العمليات 
تبعا لحجم المبنى المدرسي ( صغيرء متوسط» كبير). وهذا يدل على أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.05‏ بين آراء المديرات حول مدى ممارسة المديرات 
لعمليات إدارة الأزمات ولكل عملية من العمليات تبعاً لحجم المبنى المدرسي. وهذا يشير 
إلى أن المديرات في المدارس الصغيرة والمتوسطة والكبيرة الحجم ترين أنهن تمارسن 
عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات بالمستوى نفسه وأن حجم المبنى 
المدرسي ليس له تأثير على ممارستهن لأساليب إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة 
الحكومية للبنات بالمدينة المنورة. إلا أن هذه النتيجة لا تعني إغفال حجم المبنى المدرسي في 
السيطرة على الأزمة وإحتوائها إلا أن عدم وجود فروق قد يرجع إلى أن المهارات التي 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 5١‏ 


تساعد المديرات على التعامل مع الأزمات تتوافر بالقدر نفسه لدى المديرات في جميع 
المدارس الصغيرة والمتوسطة والكبيرة الحجم. 

السؤال الرابع: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0٠.٠بين‏ آراء 
المعلمات, حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية 
للبنات بالمدينة المنورة تبعا: للخبرة العملية و الدورات التدريبية» نوع المبنى المدرسي» حجم 
المبنى المدرسي ؟. (انظر الجداول المرقمة ب( .))١7( ,)١7؟( ,)١١( ,)١١(‏ 


الجدول رقم .)39١(‏ قيم تحليل التباين لدلالة الفروق بين آراء المعلمات حول مدى مارسة المديرات لعمليات 
إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة تبعاً للخبرة 


العملية في مجال التدريس . 
خبرة قصيرة خبرة متوسطة خبرة طويلة مستوى الدلالة 
عملي تإدارة ‏ ن5١١‏ ن - ١:6‏ ن 52م قيمة الدلالة الإحصائية 


الأزمات المنتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف (ف) الفعلية عند ٠.00‏ 


التخطيط اردان 018 ردكا ليدل ا ٠/7‏ كللء ٠.4١‏ غير دالة 
للأزمات 
التظيم مسن كم 320 8 لحان ٠م ٠‏ /اللمىء. غير دالة 
للأزمات 


التوجيه قق اداو ؟/ا ٠,‏ ل أحيك ا ١.١1١" ١44 ١٠١1‏ غير دالة 


خض صبرية بنت مسلم اليحيوي 


تابع الجدول رقم .)٠١(‏ 


خبرة مستوى الدلالة 
خبرة طويلة 
قصيرة ن خبرة متوسطة ن - ١565‏ 8 الدلالة الإحصائية 
325 ًّ ن م َمة 
بات إبمرا 11 الفعلية عندة٠.ه‏ 
الأزمات ف 


المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانجراف 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري 
الجابعة فى وهم لمه للم ١00‏ م5” هه ٠٠١05‏ غيردالة 


تشكيل 90 م136٠‏ 51" ام رفركن لحل ٠١.١5‏ غيردالة 


فرق الأزمات 

القيادة في حش ركان دكن ال 11075 اكلاره 5 ٠,١50‏ غيردالة 
الأزمات 

نظام الاتصال ‏ #758 0 مه 54" 08 45” كعلىء ١لا,ء ٠١.68‏ غيردالة 
في الأزمات 

نظام 008" كلاد ام 4 اي لل 4 ٠.95‏ غيردالة 
المعلومات في 

الأزمات 

اتخاذالقرارات ‏ 554" كلا.. للم ٠08‏ :0*0 وملالء ٠٠١ 4٠‏ ذالة 
في الأزمات 

تقويم "0١١‏ كاوء ‏ الالر؟_ 007 ١م ٠٠0١ 54# ١٠١‏ دالة 
الأزمات 

الموسط العام رقن كي فسن 06 لوقن ١١١ 0٠ ٠.0١‏ غيردالة 
لعمليات 


إدارة الأزمات 
لس 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ازديذنا 


يتضح من الجدول رقم ( ٠‏ ).أن قيمة [ ف ] - .١‏ للمتوسط العام لآراء 
المعلمات خول ماي عارسة المديزات لعمليات إدارة الأزمات تبعا للخرة الغملية ق عا 
التذرسين :هده القثينة حيو وآلة: إخسانا. وهذا يدل على أنه لا بويد فروق داك ولالة 
إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة 
الأزعات نيعا لتخيرة العملية :ق عال التدرسن رهد يغتيرا إل آذ المعلمات ف قله ابره 
العملية القصيرة والمتوسطة والطويلة ترين أن المديرات تمارسن عمليات إدارة الأزمات 
بالمستوى نفسه. وأن الخبرة العملية في حال التدريس ليس لما تأثير على آراء المعلمات 
حول مدى تمارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات 
بالمدينة المنورة. 

ولتحديد الفروق بين أراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من 
عمليات إدارة الأزمات تبعا للخبرة العملية في مجال التدريس يتضح من الجدول رقم 
:)١(‏ أن قيمة [ ف ] دالة إحصائياً في عمليتي إدارة الأزمات : اتخاذ القرارات ؛ و التقويم 
ل الأزمات:تبعا لنخبرة الغملية 'ق عا العدويس::وهذا :يدل غلى أنه توجد فزوق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل 
عملية من هاتين العمليتين تبعا للخبرة العملية في مجال التدريس. وباستخدام اختبار شيفيه 
11.151 تبين أن هذه الفروق ترجع في عملية اتخاذ القرارات إلى أن المتوسط الحسابي 
لآراء المعلمات في فئة الخبرة العملية الطويلة يزيد بفارق ذي دلالة إحصائية عن المتوسط 
الحسابي لآراء المعلمات في فئة الخبرة العملية القصيرة و المتوسطة» وأن المتوسط الحسابي 
في فئة الخبرة العملية القصيرة يزيد بفارق ذي دلالة إحصائية عن المتوسط الحسابي لآراء 
المعلمات في فئة الخبرة المتوسطة.وهذا يشير إلى أن المعلمات في فئة الخبرة العملية الطويلة 
ترين أن المديرات تمارسن عملية اتخاذ القرارات في الأزمات بدرجة أكبر نما ترى المعلمات 


مم صبرية بنت مسلم اليحيوي 
في فئة الخبرة العملية القصيرة والمتوسطة. وأن المعلمات في فئة الخبرة العملية القصيرة ترين 
أن المديرات تمارسن عملية اتخاذ القرارات في الأزمات بدرجة أكبر مما ترى المعلمات في فئة 
الخبرة العملية المتوسطة.وترجع الفروق في عملية تقويم الأزمات إلى أن المتوسط الحسابي 
لآراء المعلمات في فئة الخبرة العملية القصيرة يزيد بفارق ذي دلالة إحصائية عن المتوسط 
الحسابي لآراء المعلمات في فئة الخبرة العملية المتوسطة والطويلة » وأن المتوسط الحسابي في 
فئة الخبرة العملية الطويلة يزيد بفارق ذي دلالة إحصائية عن المتوسط الحسابي لآراء 
المعلمات في فئة الخبرة المتوسطة.وهذا يشير إلى أن المعلمات في فئة الخبرة العملية القصيرة 
ترين أن المديرات تمارسن تقويم إدارة الأزمات بدرجة أكبر تما ترى المعلمات في فئة الخبرة 
العملية المتوسطة والطويلة» وأن المعلمات في فئة الخبرة العملية الطويلة ترين أن المديرات 
تمارسن تقويم الأزمات بدرجة أكبر مما ترى المعلمات في فئة الخبرة العملية المتوسطة. 

كما يتضح من الجدول أن قيمة ! ف ] غير دالة إحصائياً في كل عملية من عمليات إدارة 
الأزمات: التخطيط» التنظيم» التوجيه؛ء تشكيل عضوات فرق الأزمات؛ القيادة» نظام 
الاتصالء نظام المعلومات. وهذا يدل على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
م06.٠‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من هذه العمليات تبعاً للخبرة 
العملية في مجال التدريس. وهذا يشير إلى أن المعلمات في فئة الخبرة العملية القصيرة والمتوسطة 
والطويلة ترين أن المديرات تمارسن كل عملية من هذه العمليات بالمستوى نفسهء وأن الخبرة 
العملية في مجال التدريس ليس لبا تأثير على آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل 
عملية من هذه العمليات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة. وتم تحليل 
ومناقشة الفروق بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات تبعا 


للدورات التدريبية في التدريس في الجدول التالي رقم ( ١١‏ ). 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 


1ن 


الجدول رقم .)1١1١(‏ قيم اختبار ( ات ) لدلالة الفروق بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات 
لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبئات بالمدينة المنورة تبعاً 
للدورات التدريبية ني مجال التدريس. 


عمليات إدارة الأزمات 


التخطيط للأزمات 

التنظيم للأزمات 

التوجيه في الأزمات 

المتابعة في الأزمات 

تشكيل عضوات فرق 
الأزمات 

القيادة في الأزمات 

نظام الاتصال في الأزمات 
نظام المعلومات في الأزمات 
اتخاذ القرارات في الأزمات 
تقويم الأزمات 
المتوسط العام لعمليات إدارة 
الأزمات 


مدربات ن > ١5١‏ 
المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 
وخحان ا , 
١4 3”‏ 
ا ٠‏ 
خرن 6 
١88 8‏ 
١٠١١ 74‏ 

دين /ا/ ٠١‏ 
مكنا 0 
٠. 3١ 3236‏ 
اي 6 
يكن الذدك 


غير مدربات ن - 

1 قيمة 
المتوسط الانحراف (ت) 
الحسابي المعياري 

الوا :/ا,» ١34‏ 
الوك لحل ١87‏ 
يفن ل 3233060 
وان لحل - /الا,. 
"23> لاخ ٠‏ 2 ار 
٠550 - 7 306‏ 
لان لل الال 
اح ل ١3١‏ - .همه 
وضين ١4١‏ . تلاك 
”3 حل ٠‏ 
3938 ليك لل امول 


تضح من الجدول رقم ( .)١‏ أن قيمة [ت ] غير دالة إحصائيا للمتوسط العام 
لآراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات تبعا للدورات 


التدريبية في محال التدريس. وهذا يدل على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 


إشرض صبرية بنت مسلم اليحيوي 


مستوى ٠.٠00‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات تبعا 
للدورات التدريبية في مجال التدريس. وهذا يشير إلى أن المعلمات الحاصلات وغير 
الحاصلات على دورات تدريبية ترين أن المديرات تمارسن عمليات إدارة الأزمات 
بالمستوى نفسه وأن الدورات التدريبية في مجال التدريس ليس لبا تأثير على آراء المعلمات 
حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات 
بالمدينة المنورة. 


ولتحديد الفروق بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من 
عمليات إدارة الأزمات تبعا للدورات التدريبية في جال التدريس يتضح من الجدول رقم 
.)1١(‏ أن قيمة 1ت ] دالة إحصائيا في عملية التوجيه في الأزمات. وهذا يدل على أنه توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين أراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات 
لعملية التوجيه تبعاً للدورات التدريبية. وبمقارنة المتوسطات الحسابية لآراء المعلمات 
الخاصلات وغير الحاصلات على دورات تدريبية اتضح أن هذه الفروق لصالح المعلمات 
المدربات. وهذا يدل على أن المعلمات الحاصلات على دورات تدريبية ترين أن المديرات 
تمارسن عملية التوجيه في الأزمات بدرجة أكبر ما ترى المعلمات غير الحاصلات على دورات 
تدريبية في مجال التدريس. 


كما يتضح من الجدول أن قيمة [ت ] غير دالة إحصائياً في كل عملية من عمليات 
إدارة الأزمات: التخطيط» التنظيم » التوجيه » تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة» 
نظام الاتصال» نظام المعلومات» اتخاذ القرارات» والتقويم. وهذا يدل على أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠50‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة 
المديرات لكل عملية من هذه العمليات تبعا للدورات التدريبية. وهذا يشير إلى أن 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة خرفرا 


المعلمات الحاصلات وغير الحاصلات على دورات تدريبية في مجال التدريس ترين أن 


المديرات تمارسن كل عملية من هذه العمليات بالمستوى نفسه.وأن الدورات التدريبية 
ليس لها تأثير على آراء المعلمات حول ممارسة المديرات لكل عملية من هذه العمليات 
لإدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة. وتم تحليل ومناقشة 
لوول فيك زرا لقانت تعزن سدق فارسة الذي اك لكعليات :إذا 0 الا رمات يها انوع 


البنى المدرسي في الجدول الثالى .رقم ( 15): 


الجدول رقم .)١5(‏ قيم اختبار ( ت ) لدلالة الفروق بين آراء المعلمات حول مدى ثمارسة المديرات 
لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة تبعا 
لنوع المبنى المدرسي ( حكومي - مستاجر ). 


عمليات إدارة الأزمات 


التخطيط للأزمات 

التنظيم للأزمات 

التوجيه في الأزمات 

المتابعة في الأزمات 

تشكيل عضوات فرق الأزمات 
القيادة في الأزمات 

نظام الاتصال في الأزمات 
نظام المعلومات في الأزمات 
اتخاذ القرارات في الأزمات 


المتوسط العام لعمليات إدارة الأزمات 


حكومي ن 2 4/ 


30> 
ف لا 
501 
رددضن 
لحك ا 
0-00 
35> 
٠؟‏ 
الل 
5 


دحال 


ل 
اليك 
41 
/ا3م/ ١‏ 
6ه 
٠84‏ 
لوك 
حاء 
كلا ٠١‏ 
١848‏ 


٠.6١ 


مستأجر ن - 7171 
المتوسط الا نحراف المتوسط الامحراف 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري 


لوا 
1" 
عضن 
يضضسن 
ارين 
لكلا 
اوقيضين 
اين 
لكوضين 
اا 


لمركلا 


٠/6 


:4١ 


9١ 


مستوى الدلالة 
الدلالة الإحصائية 
الفعلية عند ٠.506‏ 
ل دالة 

٠,٠١‏ دالة 

٠.٠١‏ دلة 

الال دالة 

6.6١‏ غيردالة 
٠0,1‏ غيردالة 
غيردالة 
0.4 غيردالة 
04 غيردالة 
0060 غير دالة 
٠٠“‏ دالة 


لفل صبرية بنت مسلم اليحيوي 


يتضح من الجدول رقم ( 17 ). أن قيمة [[ت) 1.15 للمتوسط العام لآراء المعلمات 
حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات 
بالمدينة المنورة تبعا لنوعي المبنى المدرسي ( حكومي » مستأجر ) وهذه القيمة دالة إحصائيا. وهذا 
يدل على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين أراء المعلمات حول مدى 
تمارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات تبعا لنوعي المبنى المدرسي ) حكومي » مستأجر . 
وبمقارنة المتوسطات الحسابية لآراء المعلمات في المباني الحكومية والمستأجرة اتضح أن هذه 
الفروق لصالح المعلمات في المباني الحكومية . وهذا يشير إلى أن المعلمات في المباني الحكومية ترين 
أن المديرات تمارسن عمليات إدارة الأزمات بدرجة أكبر ما ترى المعلمات في المباني المستأجرة. 
وربما يرجع ذلك إلى أن المباني المستأجرة لم تكن مهيأة وملاءمة لطبيعة التعامل مع الأزمات من 
حيث توافر وسائل السلامة و الأمان من طفايات حريق ومخارج للطوارئ» والتهوية 
والإضاءة؛ وإشارات الإنذارء وسعة المباني. 

ولتحديد الفروق بين أراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من 
عمليات إدارة الأزمات تبعا لنوع المبنى المدرسي ( حكومي» مستأجر ) يتضح من الجدول 
رقم (15). أن قيمة [ت] دالة إحصائيا في كل عملية من عمليات إدارة الأزمات : التخطيط : 
التنظيم» التوجيهء المتابعة.وهذا يدل على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
٠6‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من هذه العمليات تبعاً لنوع 
المبنى المدرسي ( حكومي»؛ مستأجر ). وبمقارنة المتوسطات الحسابية لآراء المعلمات في المباني 
الحكومية والمستأجرة اتضح أن هذه الفروق لصالح المعلمات في المباني الحكومية . وهذا يشير 
إلى أن المعلمات في المباني الحكومية ترين أن المديرات تمارسن كل عملية من هذه العمليات 
بدرجة أكبر مما ترى المعلمات في المباني المستأجرة. وربما يرجع ذلك إلى توافر الإمكانات المادية 
في المباني الحكومية. 
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كما يتضح من الجدول أن قيمة [ت ] غير دالة إحصائياً في كل عملية من عمليات 
إدارة الأزمات: تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة» نظام الاتصال؛ نظام 
المعلومات» اتخاذ القرارات» التقويم تبعا لنوعي المبنى المدرسي ( حكومي» مستأجر ). 
وهذا يدل على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠50‏ بين آراء 
المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من هذه العمليات تبعا لنوع المبنى 
المدرسي. وهذا يشير إلى أن المعلمات في المباني الحكومية والمستأجرة ترين أن المديرات 
تمارسن كل عملية من هذه العمليات بالمستوى نفسه.وأن نوع المبنى المدرسي ليس له تأثير 
على آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من هذه العمليات في إدارة 
الأزمات. وتم تحليل ومناقشة الفروق بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات 
لعمليات إدارة الأزمات تبعاً الحجم المبنى المدرسي في الجدول التالي رقم ( ١7‏ ). 


الجدول رقم ١"‏ ). قيم تحليل التباين لدلالة الفروق بين آراء المعلمات حول مدى ثمارسة المديرات 
لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبئات بالمدينة المنورة تبعاً 
لحجم المبنى المدرسي ( صغيرء متوسط. كبير ). 


عمليات صغير ن - 55 متوسط ن 7765-2 - كبيرن 2ت كم 7 مستوى الدلالة 
إدارة المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 1 الدلالة الإحصائية 
الأزمات الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري الفعلية عئل 0٠,ه‏ 


التخطيط /1 ليل مكنا 0/1 الركن ٠.7 1ا/٠ ١/8‏ غير دالة 


التنظيم /7 48 يدن لحك رقن 6 "لا.٠ ٠.08‏ غير دالة 


التوجيه فى _5١‏ كلاىه ا يفك اع" 0 لااع ٠٠١‏ دالة 
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تابع الجدول رقم .)١"(‏ 


ف ن توى الدلالة 
0-0 متوسطن-1١١‏ كبيرن 2 45 00 
عمليات إدارة ‏ -315 قيمة الدلالة الإحصائية 


الأزمات المتوسط الانحراف المتوسط الالمحراف المتوسط الالمحراف (ف) الفعلية عند ٠.٠6‏ 
الحسابي المعيار: يي الحسابي المعيار. يي الحسابي المعيار. يي 


المتابعة في ”39> ١74‏ انق دح 200 لحيل 09> م٠٠‏ دالة 
الأزمات 

تشكيل ين 4١‏ 1 ع١‏ الحوكر 04 2137م 711 غيردالة 
عضوات فرق 

الأزمات 

القيادة في و لا . 54 /ا3. ٠‏ ان الل ٠,5950208‏ غيردالة 
الأزمات 


نظام الاتصال ‏ 018" 4لاد. 37500" كلاد 7360" اهمه 2 14# ١,58‏ غيردالة 
في الأزمات 
نظام الا ا اكلارء الحى؟ ‏ كلد حدر" كمه 55 مره دلة 
المعلومات في 
الأزمات 
اتخاذالقرارات "4١‏ المء الاسم” ااءلارء اا كو 5480 ٠.١05‏ غيردالة 
في الأزمات 
تقويم #1 لت الا الضه ‏ “كت اكقء -خ9“مه أعء دلة 
الأزمات 
التوسط العام ا "ا ١6750‏ 580" مم٠‏ هلا اككء 151790 لاد.٠‏ غيردالة 
لعمليات إدارة 


الأزمات 


يتضح من الجدول رقم ( 1 ). أن قيمة [ ف ] > 7,549 للمتوسط العام لآراء 
المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة 
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الحكومية للبنات بالمديئة المنورة تبعا الحجم المبنى المدرسي ( صغيرء متوسط؛ كبير) وهذه 
القيمة غتوددالة اميطاف بوه دول هق انهلا ترجه دروق ذاث وللة: إحتصائة عند 
مستوى ٠.٠9‏ بين أراء المعلمات حول مدى كارسة المديزاف لملناك :إذازة الأزسات ديا 
لحجم المبنى المدرسي. وهذا يشير إلى أن المعلمات في المدارس الصغيرة والمتوسطة والكبيرة 
الحجم ترين أن المديرات تمارسن عمليات إدارة الأزمات بالمستوى نفسه. وهذا يدل على 
أن حجم البنى المدرسي ليس له تأثير على آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات 
لعمليات إدارة الأزمات في المدارس الحكومية المتوسطة للبنات بالمدينة المنورة. 

ولتحديد الفروق بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من 
عمليات إدارة الأزمات تبعا لحجم المبنى المدرسي ( صغير» متوسط» كبير ) يتضح من 
الجدول رقم (17). أن قيمة [ت ] دالة إحصائياً في كل عملية من عمليات إدارة الأزمات : 
التوجيه» المتابعة» نظام المعلومات» التقويم.وهذا يدل على أنه توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من 
هذه العمليات تبعاً الحجم المبنى المدرسي. وباستخدام اختبار شيفيه 56ه٠‏ .500658 تبين أن هذه 
الفروق ترجع في عمليات: المتابعة والتوجيه ونظام المعلومات إلى أن المتوسط الحسابي لآراء 
المعلمات في المباني الصغيرة والكبيرة الحجم يزيد بفارق ذي دلالة إحصائية عن المتوسط 
الحسابي لآراء المعلمات في المباني متوسطة الحجم» وأن المتوسط الحسابي لآراء المعلمات في 
المباني الصغيرة يزيد بفارق ذي دلالة عن المتوسط الحسابي لآراء المعلمات في المباني الكبيرة 
الحجم.وهذا يشير إلى أن المعلمات في المباني الصغيرة والكبيرة الحجم ترين أن المديرات تمارسن 
عمليات إدارة الأزمات التالية: المتابعة» التوجيه» نظام المعلومات بدرجة أكبر ما ترى 
المعلمات في المباني متوسطة الحجم»؛ وأن المعلمات في المباني صغيرة الحجم ترين أن المديرات 
مارسن هذه العمليات بدرجة أكبر ما ترى المعلمات في المباني كبيرة الحجم. وترجع الفروق في 
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تقويم الأزمات إلى أن المتوسط الحسابي لآراء المعلمات في المباني الصغيرة والمتوسطة الحجم 
يزيد بفارق ذي دلالة إحصائية عن المتوسط الحسابي لآراء المعلمات في المباني الكبيرة الحجم. 
وأن المتوسط الحسابي لآراء المعلمات في المباني متوسطة الحجم يزيد بفارق ذي دلالة إحصائية 
عن آراء المعلمات في اللمباني كك كبيرة الحجم .وهذا يشير إلى أن المعلمات في المباني الصغيرة 
والمتوسطة ترين أن المديرات تمارسن تقويم الأزمات بدرجة أكبر تما ترى المعلمات في المباني 
كبيرة الحجم» وأن المعلمات في المباني المتوسطة الحجم ترين أن المديرات تمارسن عملية 
التقويم في إدارة الأزمات بدرجة أكبرما ترى المعالمات في ماني كا كبيرة الحجم. 
كما يتضح من الجدول أن قيمة 1ف ] غير دالة إحصائياً في كل عملية من عمليات 
إدارة الأزمات: التخطيط» التنظيم: تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة» نظام 
الاتصال؛ اتخاذ القرارات.. وهذا يدل على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى ٠.٠05‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لكل عملية من هذه 
العمليات تبعاً لحجم المبنى المدرسي. وهذا يشير إلى أن المعلمات في المدارس الصغيرة 
والمتوسطة والكبيرة الحجم ترين أن المديرات تمارسن كل عملية من هذه العمليات 
بالمستوى نفسه.وأن حجم البنى المدرسي ليس له تأثير على ممارسة المديرات لكل عملية 
من هذه العمليات في إدارة الأزمات في المدارس الحكومية المتوسطة للبنات بالمدينة المنورة. 
السؤال الخامس : ما مقترحات أفراد عينة الدراسة ( فريق الأزمات ) لتفعيل دو 
المديرات في إدارة الأزمات للحد منها والتخفيف من نتائجها ( آثارها ) السلبية ؟ ( انظر 
الجدول رقم ( ١5‏ )). 
يتضح من الجدول رقم ( 85 ). أن النسب المئوية لمقترحات أفراد عينة الدراسة 
لزيادة تفعيل دور المديرات في إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة 


المنورة نتراوح ما بين ( 7495.8 ) و ( 70,75 ). وأن أهم مقترحات أفراد عينة الدراسة عقد 
مسراو هم معثر فراد عي ر 
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دورات تدريبية بصفة مستمرة لجميع فئات ا مجتمع المدرسى قُْ حال كيفية إدارة الأزمات 
عمليا (ميدانيا"). في حين أن أقل هذه المقترحات نسبة لتفعيل إدارة الأزمات اختيار مديرات 


المدارس من اللاتي تتوافر لديهن القدرة على التعامل م موقف الأزمة بحكمة وهدوء. 


الجدول رقم ( ١4‏ ). قيم التكرارات والنسب المئوية لمقترحات أفراد عينة الدراسة حول تفعيل دور 
المديرات في إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنين مرتبة ترتيباً 
تنازليا. 
عدد أفراد عيئة الدراسة ن * 
1١64 -‏ 


التكرارا ا 
لتكرارات المكوية لترتيب 


١‏ عقد دورات تدريبية بصفة مستمرة لجميع فئات امجتمع المدرسي في مجال 
كيفية إدارة الأزمات عملياً ( ميدانياً . 

؟ العمل على توفير مبان مدرسية حكومية أعدت أصلا لأغراض العملية 
التعليمية مهيأة من حيث : وسائل السلامة» مخارج للطوارئء وطفايات  1١44‏ ©#6و9/ 2 ” 
الحريق: إشارات الإنذار. 

* إعطاء المديرات صلاحيات للتعامل مع موقف الأزمة بما تراه مناسبا 
للموقفء والإعداد المسبق للأزمة دون الرجوع لسلطة أعلى. 

؛ تزويد المدارس بكل ما هو جديد في مجال إدارة الأزمات من كتيبات 
ونشرات» وإلقاء الحاضرات بالتعاون مع الدفاع المدني وشركة الكهرياء... 

6 توفير خطوط هاتف خاصة للرد على المدارس لدى البيئات المساندة 
للمدارس في التعامل مع الأزمة. 

١‏ إعداد مخطط للمدرسة يوضح لفئات المجتمع المدرسي مداخلها وأبوابها 
وإمداد البيئات المساندة بهذه المخططات لضمان التدخل السريع لمواجهة 


آ110أا0 امام م 
2 7 
١م‏ 5ه 


5 ا ع/ 0 


» ن > عدد أفراد عينة الدراسة الذين أجابوا على السؤال المفتوح . 
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الأزمة. 


تابع الجدول رقم ( .)١85‏ 


عدد أفراد عينة الدراسة ن * 
١64 -‏ 
م المقترحات النسية 
التكرارات المكوية الترتيب 


7 تكوين فرق لإدارة الأزمات بكافة أنواعها في المدارس وإدارات التعليم في المناطق 
للتعامل مع الأزمات بشكل فعال بعيداً عن البيروقراطية. 

4 إعداد تقرير سنوي عن الأزمات التي حدثت في المدرسة وكيفية التعامل معهاء 
ومن ثم عققد اجتماعات لمديرات المدارس يتم من خلالها بناء الخبرات والتجارب 40 4715845 6 


5١١‏ كوع/ بو 


في التعامل مع الأزمات للإفادة من التجارب المثلى في إدارة الأزمة. 
4 الاهتمام بصفة مستمرة بصيانة وسائل السلامة في المدرسة. 0 6وا/ :و 
٠‏ بث الوعي الديني في إدارة الأزمات في ضوء ما يبينه القرآن الكريم والسنة 
والنبوية. 
١‏ العمل على اختيار مديرات المدارس من اللائي تتوافر لديهن القدرة على التعامل 


مع موقف الأزمة بحكمة وهدوء. 


٠١ 2# 


١١ و‎ 7 


وفي ضوء الإجابة عن أسئلة الدراسة ومناقشتها توصلت الدراسة إلى النتائج 
التالية : 

-ترى أفراد عينة الدراسة من المديرات والمعلمات أن المديرات تمارسن عمليات 
إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات بدرجة متوسطة. 

-ترى أفراد عينة الدراسة أن أكثر عمليات إدارة الأزمات ممارسة القيادة في 
الأزمات»؛ وأقلها ممارسة تقويم الأزمات. 


» ن > عدد أفراد عينة الدراسة الذي أجابوا على السؤال المفتو م . 
فراد عينه الدر ين اجابى حّ 
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-ترى المديرات أنهن تمارسن عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات 
التي تتعلق : بالتخطيط للأزمات» التنظيم للأزمات» متابعة الأزمات»؛ نظام الاتصال في 
الأزمات» نظام المعلومات في الاتصال؛ اتخاذ القرارات في الأزمات» تقويم الأزمات 
بدرجة متوسطة. في حين تمارسن كل عملية من عمليات إدارة الأزمات التي تتعلق 
بالتوجيه في الأزمات؛ تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة في الأزمات بدرجة عالية. 

-ترى المعلمات أن المديرات تمارسن عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من 
عمليات إدارة الأزمات: التخطيط للأزمات؛ التنظيم للأزمات» التوجيه في الأزمات: 
متابعة الأزمات» تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة في الأزمات» نظام الاتصال في 
الأزمات» نظام المعلومات في الأزمات» اتخاذ القرارات في الأزمات» تقويم الأزمات 
بدرجة متوسطة. 

- ترى المديرات أن أكثر العمليات اللاتي تمارسنها في إدارة الأزمات هي تشكيل 
عضوات فرق الأزمات: وأقلها ممارسة نظام المعلومات في الأزمات. في حين ترى 
المعلمات أن أكثر عمليات إدارة الأزمات مارسة القيادة في الأزمات» وأقلها مارسة تقويم 
الأزمات. 

-توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين أراء المديرات والمعلمات 
حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات ولكل عملية من العمليات التي 
تتعلق بالتخطيط» التنظيم» التوجيه» المتابعة» تشكيل عضوات فرق الأزمات» نظام 
الاتصال» اتخاذ القرارات» التقويم لصالح المديرات حيث ترى المديرات أنهن تمارسن 
عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من هذه العمليات بدرجة أكبر ما ترى المعلمات فق 
حين لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠5‏ بين آراء المديرات والمعلمات 
حول مدى تمارسة المديرات لعمليتي القيادة في الأزمات» و نظام المعلومات في الأزمات 
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حيث ترى المديرات والمعلمات أن المديرات تمارسن عمليتي القيادة ونظام الاتصال في 
الأزمات بالمستوى نفسه. 

-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين أراء المديرات حول مدى 
نمارستهن لعمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات تبعاً : للخبرة العملية والدورات 
التدريبية في مجال الإدارة المدرسية؛ و حجم المبنى المدرسي. 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين أراء المديرات حول 
مدى ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات: التخطيط» المتابعة» 
تشكيل عضوات فرق الأزمات» نظام الاتصال» نظام المعلومات» اتخاذ القرارات» 
التقويم تبعاً لنوع المبنى المدرسي ( حكومي» مستأجر ). حيث ترى المديرات في المباني 
الحكومية والمستأجرة أنهن تمارسن عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من هذه العمليات 
بالمستوى نفسه. في حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين آراء 
المديرات حول مدى تمارستهن لعمليات إدارة الأزمات التي تتعلق : بالتنظيم» التوجيه؛ 
القيادة تبعا لنوع المبنى المدرسي لصاح المديرات في المباني الحكومية حيث ترى المديرات في 
المباني الحكومية أنهن تمارسن كل عملية من هذه العمليات بدرجة أكبر مما ترى المديرات 
في المباني المستأجرة 

-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المعلمات حول 
مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات التي تتعلق : 
بالتخطيط, التنظيم؛: التوجيه؛ المتابعة» تشكيل عضوات الفرق؛ القيادة» نظام 
الاتصال» نظام المعلومات تبعا للخبرة العملية في مجال التدريس. حيث ترى المعلمات في 
فئة الخبرة العملية القصيرة والمتوسطة و الطويلة أن المديرات تمارسن عمليات إدارة 
الأزمات وكل عملية من هذه العمليات بالمستوى نفسه. في حين توجد فروق ذات دلالة 
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إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعمليتي اتخاذ 
القرارات في الأزمات, وتقويم الأرمات كينا للشيرة العملية في مجال التدريمس حيث ترى 
المعلمات في فئة الخبرة العملية الطويلة أن المديرات تمارسن عملية اتخاذ القرارات في 
الأزمات بدرجة أكبر ما ترى المعلمات في فئة الخبرة العملية القصيرة والمتوسطةء وأن 
المعلمات في فئة الخبرة العملية القصيرة ترين أن المديرات تمارسن عملية اتخاذ القرارات في 
الأزمات بدرجة أكبر مما ترى المعلمات في فئة الخبرة العملية المتوسطة؛ وأن المعلمات في 
فئة الخبرة العملية القصيرة ترين أن المديرات تمارسن تقويم إدارة الأزمات بدرجة أكبر تما 
ترى المعلمات في فئة الخبرة العملية المنتوسطة والطويلة»؛ وأن المعلمات في فئة الخبرة العملية 
الطويلة ترين أن المديرات تمارسن تقويم الأزمات بدرجة أكبر نما ترى المعلمات في فئة 
الخبرة العملية المتوسطة. 
-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين آراء المعلمات حول 
مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات التي تتعلق: 
بالتخطيط ؛ التنظيم» المتابعة» تشكيل عضوات الفرق» القيادة. نظام الاتصال. نظام 
المعلومات» اتخاذ القرارات؛» التقويم تبعا للدورات التدريبية في مجال التدريس. حيث ترى 
المعلمات الحاصلات وغير الحاصلات على دورات تدريبية أن المديرات تمارسن عمليات 
إدارة الأزمات وكل عملية من هذه العمليات بالمستوى نفسه. في حين توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعملية 
التوجيه في الأزمات تبعا للدورات التدريبية في مجال التدريس لصاح المعلمات الحاصلات 
على دورات تدريبية. حيث ترى المعلمات الحاصلات على دورات تدريبية أن المديرات 
تمارسن عملية التوجيه الأزمات بدرجة أكبر ما ترى المعلمات غير الحاصلات على دورات 


تدريبية. 


8*8 صبرية بنت مسلم اليحيوي 


-توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠05‏ بين آراء المعلمات حول مدى 
مارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات التي تتعلق : بالتخطيط» 
التنظيم, التوجيه؛ المتابعة» تبعا لنوع المبنى المدرسي ( حكومي؛ مستأجر ) لصالح المعلمات 
في المباني الحكومية. حيث ترى المعلمات في المباني احكومية أن المديرات تمارسن عمليات إدارة 
الأزمات وكل عملية من هذه العمليات بدرجة أكبر نما ترى المعلمات في المباني المستأجرة. في 
حين لا توجد فروق دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠8‏ بين آراء المعلمات حول مدى ممارسة 
المديرات لعمليات إدارة الأزمات التي تتعلق: بتشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة» نظام 
الاتصال؛ نظام المعلومات» اتخاذ القرارات» التقويم. 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين آراء المعلمات حول 
مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات التي تتعلق: 
بالتخطيط» التنظيم» تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة» نظام الاتصالء؛ اتخاذ 
القرارات تبعا لحجم المبنى المدرسي حيث ترى المعلمات في المباني الصغيرة والمتوسطة 
والكبيرة الحجم أن المديرات بمارسن عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من هذه 
العمليات بالمستوى نفسه. في حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ 
بين آراء المعلمات حول مدى تمارسة المديرات لكل عملية من عمليات إدارة الأزمات التي 
تتعلق: بالتوجيه» المتابعة» نظام المعلومات» التقويم . حيث ترى المعلمات في المباني 
الصغيرة والكبيرة الحجم أن المديرات تمارسن عمليات إدارة الأزمات التالية: المتابعة 
والتوجيه ونظام المعلومات بدرجة أكبر ما ترى المعلمات في المباني متوسطة الحجم؛ وأن 
المعلمات في المباني صغيرة الحجم يرين أن المديرات تمارسن هذه العمليات بدرجة أكبر ما 
ترى المعلمات في المباني كبيرة الحجم.وإن المعلمات في المباني الصغيرة والمتوسطة ترين أن 
المديرات يمارسن تقويم الأزمات بدرجة أكبر ما ترى المعلمات في المباني كبيرة الحجم وأن 
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المعلمات في المباني المتوسطة ترين أن المديرات تمارسن عملية تقويم الأزمات بدرجة أكبر 
نما ترى المعلمات في المبانى كبيرة الحجم. 


الخلاصة والتوصيات والمقترحات 

تناول هذا الجزء عرض لخلاصة الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها على النحو 
الثالى: 
أولة: الخللاصة 

هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى ممارسة المديرات ( قائدة فريق الأزمات ) 
لعمليات إدارة الأزمات بالمنهجية العلمية: التخطيط؛ التنظيم» التوجيهء المتابعة» 
تشكيل عضوات فرق الأزمات» القيادة» نظام الاتصال. نظام المعلومات» اتخاذ 
القرارات: التقويم حسب آراء أفراد عينة الدراسة من المديرات والمعلمات ( اللاتي 
يشكلن فريق الأزمات )» والكشف عن الفروق بين آراء المديرات والمعلمات حول مدى 
تمارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات» و الكشف عن الفروق بين آراء المديرات وآراء 
المعلمات حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات ا للخبرة العملية و 
الدورات التدريبية» نوع المبنى المدرسي. حجم المبنى المدرسي. والتعرف على مقترحات 
أفراد عينة الدراسة لتفعيل دور المديرات في إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية 
للبنات بالمدينة المنورة. 

تكونت عينة الدراسة من جميع أفراد المجتمع الأصلي من المديرات» والوكيلات» 
والمعلمات اللاتي يشكلن فريق الأزمات في المدارس. وقد بلغ عددهن 48 مديرة ووكيلة 
ومعلمة منهن ١77‏ مديرة ووكيلة استجاب منهن ١5١‏ مديرة ووكيلة بنسبة 47 من 


.وعم صبرية بنت مسلم اليحيوي 
امجتمع الأصلي للمديرات والوكيلات: و5578 معلمة استجاب منهن 7٠7‏ بنسبة 3٠‏ / 
من المجتمع الأصلي للمعلمات. 

استخدم المنهج الوصفي المسحي ٠‏ ولتحقيق أهداف الدراسة أعدت الباحثة استبانة 
مكونة من 8١‏ عبارة موزعة على عشرة مجالات هي التخطيط للأزمات» التنظيم 
للأزماتء: التوجيه في الأزمات»: متابعة الأزمات» تشكيل عضوات فرق الأزمات؛ 
القيادة في الأزمات: نظام الاتصال في الأزمات»؛ نظام المعلومات في الأزمات؛ اتخاذ 
القرارات في الأزمات» تقويم الأزمات أجري عليها اختبار الصدق الظاهري بعرضها 
على مجموعة من المحكمين» واختبار الثبات بتطبيقها على عينة بلغت 78 فرداً منهم 6 
مديرات و١‏ في فترتين مختلفتين فكانت قيمة معامل ارتباط الاستبانة ٠,91/‏ عند مستوى 
دلالة ٠.0٠١‏ وبعد تحليل البيانات باستخدام التكرارات» والنسب المئوية» والمتوسط 
الحسابيء واختبار ( ت ): وتحليل التباين الأحادي ٠»‏ واختبار شيفيه» توصلت الدراسة 
إلى عدد من النتائج» من أهمها : 

- ترى أفراد عينة الدراسة من المديرات والمعلمات أن المديرات تمارسن عمليات 
إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات بدرجة متوسطة. 

- ترى المديرات أنهن قارسن عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات 
التي تتعلق: بالتخطيط . التنظيم» المتابعة» نظام الاتصال: نظام المعلومات» اتخاذ 
القرارات؛ التقويم بدرجة متوسطة. في حين تمارسن كل عملية من العمليات التي تتعلق 
بالتوجيه » تشكيل عضوات الفرق» القيادة بدرجة عالية. 

- ترى المعلمات أن المديرات تمارسن كل عملية من عمليات إدارة 
الأزمات : التخطيط. التنظيم» المتابعة» التوجيه» القيادة تشكيل عضوات الفرق» نظام 
الاتصال؛ نظام المعلومات» اتخاذ القرارات» التقويم بدرجة متوسطة 
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-- ترئ المديرات أن أكثر مارستهن لعمليات إدارة الأزمات تشكيل عضوات 
فرق الأزمات؛ وأقلها نظام المعلومات. 

- ترى المعلمات أن أكثر تمارسات المديرات لعمليات إدارة الأزمات القيادة في 
الأزمات» وأقلها تقويم الأزمات. 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠050‏ بين آراء المديرات والمعلمات 
حول مدى تمارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات ولصالح المديرات. حيث ترى المديرات أنهن 
تمارسن عمليات إدارة الأزمات بدرجة أكبر ثما ترى المعلمات. 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين آراء المديرات حول 
مدى ممارستهن لعمليات إدارة الأزمات تبعاً: للخبرة العملية والدورات التدريبية في مجال 
الإدارة المدرسية» و حجم المبنى المدرسي. 

0 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠5‏ بين آراء المديرات حول مدى 
مارستهن لعمليات إدارة الأزمات التي تتعلق: بالتنظيمء التوجيه» القيادة تبعا لنوع المبنى 
المدرسي لصاح المديرات في المباني الحكومية حيث ترى المديرات في المباني الحكومية أنهن 
يمارسن كل عملية من هذه العمليات بدرجة أكبر ما ترى المديرات في المباني المستأجرة. 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠05‏ بين آراء المعلمات حول 
مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات التي تتعلق : 
بالتخطيط » التنظيم» التوجيه؛ المتابعة2 اج لوم الى درسي اشكريي: مستأجر ) 
لصاح المعلمات في المباني الحكومية ؛ حيث ترى المعلمات في المباني الحكومية أن المديرات 
تمارسن عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من هذه العمليات بدرجة أكبر ما ترى 
المعلمات في المباني المستأجرة. 


حك صبرية بنت مسلم اليحيوي 
- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.0‏ بين أراء المعلمات 
حول مدى ممارسة المديرات لعمليات إدارة تبعا للخبرة العملية والدورات التدريبية في 


ثانيا : التوصيات 

- حيث أظهرت الدراسة أن أفراد عينة الدراسة ( فريق الأزمات ) يرين أن 
المديرات يمارسن عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات بدرجة متوسطة ؛ لذا 
توصي الباحثة مديرات المدارس بضرورة إتباع التالي في إدارة الأزمات : 

- التخطيط للأزمات: ينبغي على مديرات المدرس اتخاذ الإجراءات الوقائية 
المناسبة لمنع مسببات الأزمات» والحد من آثارها السلبية» وتحقيق قدر من النتائج الإيجابية 
وذلك عن طريق: تشكيل فريق للتعامل مع الأزمات التي تواجه المدرسة» وتحديد أهداف 
وجود مثل هذا الفريق بوضوح لفئات امجتمع المدرسي» و توقع المخاطر امحتمل حدوثها من 
خلال رصدء وتحليل الاحتمالات والتغيرات التي تشير بوقوع أزمة» و الإفادة من وسائل 
الإنذار المبكرء والإشارات التحذيرية التي تنذر بقرب وقوع أزمة كأساليب وقائية لاحتواء 
الأزمة» والبحث عن الحلول المناسبة لمواجهة الأزمات المختلفة قبل وقوعهاء ووضع 
إجراءات للتعامل مع كل أزمة حسب طبيعتها قبل حدوثها من خلال إعداد السيناريوهات 
التي تبين ما يمكن أن يحدث من تطورات للمسارات المختلفة التي يمكن أن تظهر في الأزمة؛ 
وردود الأفعال المناسبة تجاه مواجهة الأزمة» وتقدير الوقت المناسب للتعامل مع الأزمة. 
وإجراء مسح كامل لموارد المدرسة المادية والبشرية التي يتطلبها التعامل مع الأزمة قبل وأثناء 
وبعد حدوثهاء ووضع نظم ولوائح للسلامة والوقاية من الأخطارء وإخطار جميع فئات 
امجتمع المدرسي بها ؛ لتوفير عنصر الأمان في المدرسة» و نشر ثقافة التعامل مع الأزمات بين 
جميع فئات امجتمع المدرسي » عن طريق النشرات والكتيبات وإلقاء اللحاضرات. 
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- التنظيم للأزمات: ينبغي على مديرات المدارس التنسيق والتكامل بين الجهود 
المختلفة التي تبذل لإدارة الأزمة وذلك عن طريق: تحديد العضوات الموكلة إليهن الأعمال 
الخاصة بمعالجة الأزمة؛ وتحديد المهام المرتبطة بكل عضوة بالفريق أو البيئات الخارجية المساندة 
من حيث الكمية» والكيفية» والمكان» والوقت. منعا للتضارب والازدواجية؛ و تحديد حدود 
السلطة المخولة لعضوات الفريق في التعامل مع الأزمة» وتحديد الجهات» والبيئات المساندة التي 
يمكن الإفادة منها في تقديم المساعدة للفريق أثناء وقوع الأزمات» و التعامل مع الأزمات 
بإجراءات بسيطة تختلف عن الإجراءات المنصوص عليها في معالجة المشاكل المختلفة عو 1 
تفرضه الأزمة» و إعداد الخرائط التنظيمية» والصورء والمخططات ؛ لتوضيح تقسيم الأنشطة 
والأعمال على عضوات فريق الأزمات. 

- التوجيه في الأزمات: ينبغي على مديرات المدارس ترشيد خطوات عضوات 
الفريق للتعامل مع الأزمة بفاعلية و ذلك عن طريق: تزويد عضوات الفريق بالتعليمات 
اللازمة لترشيد خطوات تنفيذ المهام الملقاة على عاتقهن للتعامل مع الأزمة» و إمداد هن 
بالمعلومات التي يتطلبها التعامل مع الأزمة أولا بأول» و توضيح قواعد الأمن والسلامة 
التي يتعين على جميع فئات المجتمع المدرسي إتباعها عند حدوث الأزمة مثل الحافظة على 
البدوء والاتزان الانفعالي؛ وحث جميع فئات المجتمع المدرسي على التعاون مع عضوات 
فريق الأزمات»؛ و احترام فردية جميع فئات المجتمع المدرسي عند إسداء النصح والإرشاد 
لبن في التعامل مع الأزمة؛ واستخدام أسلوب التفاهم والإقناع. 

- متابعة الأزمات: ينبغي على مديرات المدارس الإشراف على كيفية سير العمل 
في موقف الأزمة وذلك عن طريق: التواجد في موقع الأزمة باستمرار لمتابعة الأحداث 
أولا بأول وللتأكد من صحة المسارات لتنفيذ خطط الطوارئ وإيضاح تنفيذ بعض جوانب 
الخطة في حالة غموضهاء والاطلاع على أسلوب تنفيذ خطوات خطط الطوارئ ؛ من 


هم صبرية بنت مسلم اليحيوي 


أجل معرفة جوانب القوة للاستفادة منها ومعرفة جوانب الضعف لتفاديهاء وتهيئة الجو 
الملائم من تعاون وتآلف بين عضوات الفريق ؛ ليتمكن من القيام بأدوارهن بجودة 
عالية» والتأكد من تواجد الجهات والبيئات المساندة لفريق الأزمات في موقف الأزمة. 

- تشكيل عضوات فرق الأزمات: ينبغي على مديرات المدارس تشكيل فرق 
لمواجهة الأزمات يضم كل واحد من 4 --8 من المعلمات يتم اختيار عضواته عن طريق توافر 
شروط عامة على مديرة المدرسة مراعاتها عند تشكيل الفريق على النحو التالي: اختيار 
عضوات الفريق بناء على الروح الجماعية والتفاهم بينهن» وأن تتوفر لديهن القدرة 
والاستعداد للتعامل مع الأزمات» ويتمتعن بالقدرات الذهنية والحكم الصائب واللياقة 
الجسمية التي تتيح لبن التعامل مع الأزمة؛ ويتميزن بالاتزان الانفعالي والصبر والأناة: 
والانتباه والوعي والحرص وتحمل المسئولية» وأن تتوافر لديهن القدرة على إعداد 
السيناريوهات والتصورات الجاهزة للتعامل مع الأزمة» وكيفية توظيف الأفراد والأدوات 
المتاحة للسيطرة على الأزمة؛ وان تتوافر لديهن القدرة على حسن التصرف وسرعة البديهة 
لاتخاذ قرارات سريعة في ظل نقص المعلومات وضيق الوقت وتسارع الأحداث» و أن تتوفر 
لديهن القدرة على التحليل والاستنتاج» ويتميزن بالمرونة والتأقلم السريع لمواجهة التغيرات 
التي تحدث أثناء الأزمة. 

- القيادة في الأزمات: ينبغي على مديرات المدارس التأثير في عضوات الفريق لتوجيه 
نشاطهن ودوافعهن للتعامل مع الأزمة بنجاح عن طريق : احترام فردية كل عضوة في الفريق» 
و مشاركة عضوات الفريق في اتخاذ قرارات الأزمة» واتباع أسلوب التفاهم والإقناع مع 
العضوات في كل أزمة» وحفز عضوات الفريق على استخدام التفكير الابتكاري ؛ لاقتراح 
البدائل: واتخاذ القرار المناسب مع العضوات بتحديد المشكلةء وتوليد وتنمية الأفكار: 
واختيار البديل المناسب في ضوء الإمكانات المادية والبشرية وأحداث الأزمة» وحث عضوات 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة نال 

الفريق للتعامل مع الأزمات على أنها فرص لتحسين الأوضاعء وإشعار فئات المجتمع 
المدرسي بالاطمئنان» والتخلص من الخوف عند حدوث الأزمة. 

- نظام الاتصال في الأزمات: ينبغي على مديرات المدارس نقل وتبادل الأفكار 
والتعليمات المتعلقة بالأزمة بين مديرة المدرسة باعتبارها قائدة لفريق الأزمات» وعضوات 
الفريق والبيئات المساندة للفريق» وذلك عن طريق : استخدام سياسة الباب الممتوح 
للحصول على المعلومات الخاصة بالأزمة؛ و استخدام وسائل الاتصال الرسمية وغير 
الرسميةء وتوفير نظام التاق اناه ودققا سويد يسمح بتدفق المعلومات بين 
المستويات المختلفة» واستخدام التقنيات الحديثة في حفظ وتحليل واسترجاع وتصنيف 
المعلومات كالحاسب الآلي والإنترنت.وعلى إدارة التربية والتعليم ترشيد فريق الأزمات 
بالتقنيات الحديثة في الاتصال في استدعاء فريق الأزمات وَتأسسن شبكة للاتصالات من 
البواتف النقالة» والنداء الآلي» والبواتف الثابتة. 

- نظام المعلومات في الأزمات: ينبغي على مديرات المدارس توفير نظام معلومات 
متكامل للأزمات يتألف من العنصر البشري المؤهل القادر على التعامل مع نظام 
المعلومات الخاص بموقف الأزمة والمستلزمات المادية مثل الحاسب الآلي لجمع وحفظ 
وتحليل وتصنيف المعلومات.كما ينبغي على مديرات المدارس لضمان نجاح نظام 
المعلومات وحسن توظيفها في إدارة الأزمات إتباع ما يلي : تبويب المعلومات الخاصة 
بالأزمة تبعاً للاحتياجات بحيث يسهل الرجوع إليهاء وتحليل المعلومات التي تم الحصول 
عليها عن الأزمة لاستخلاص المؤشرات التي تلقي الضوء على مصادر الأزمة 
واحتمالات التغيير وكيفية التعامل معهء وتلخيص المعلومات التي تم الحصول عليها 
لاستخلاص نتائج الأزمة» والحرص على أن تتسم المعلومات الخاصة بالأزمة بالوضوح 
لإدارة الأزمة بشكل صحيح ؛ و تحذيك البيانات باسعمران وفقا لتظون الازمة: 


م صبرية بنت مسلم البحيوي 


- اتخاذ القرارات في الأزمات: ينبغي على مديرات المدارس اتخاذ القرارات في 
موقف الأزمة عن طريق: مشاركة عضوات الفريق في صنع القرار» واستخدام خطوات 
التفكير العلمي في اتخاذ القرارات في موقف الأزمة المتوقعة» وواضحة الأبعاد» بتحديد 
الأزمة؛ وتوليد وتنمية الأفكار الخاصة بالأزمة» وتحليل الأفكار وتقيمهاء واختيار البديل 
المناسب من عدة بدائل في ضوء المعايير ا محتملة في حدود إمكانية تنفيذ القرار و في حدود 
الإمكانات المتاحة في موقف الأزمة وضيق الوقت ونقص المعلومات وسرعة الأحداث» 
واستخدام تنظيم شبكي مرن لا يخضع لاعتبارات التنظيم الرسمي في اتخاذ القرارات في 
موقف الأزمات غير المتوقعة والغامضة وشديدة التأثير» وإصدار القرارات في موقف 
الأزمة في الوقت المناسب الذي يتزامن مع حدوث الأزمة» و أن تكون القرارات المتخذة 
لحل الأزمة تتسم بالوضوحء ويمكن تنفيذها دون عائق ويسهل إبلاغها لجميع فئات 
امجتمع الملدرسي وان تلقى تجاوب وقبول كافة فئات المجتمع المدرسي. 

- تقويم الأزمات: ينبغي على مديرات المدارس الحكم على خطط طوارئ الأزمات 
التي حدثت لاستخلاص الدروس منها والإفادة منها في التخطيط للأزمات عن طريق: وضع 
معايير لتقييم الأزمات بصفة مستمرة» وتقبيم الإمكانات والقوى البشرية اللازمة للتعامل مع 
الأزمات؛ والكشف عن مستويات الا نحرافات» و مستوى الانجاز الحقيقي للفريق؛ و فحص 
خطط طوارئ للأزمات والقرارات المتخذة لإدخال التعديلات المناسبة في ضوء تطور الأوضاع» 
و تحليل موقف الأزمة من حيث إيجابياتها وسلبياتها سعياً لاستنتاج الدروس المستفادة من الأزمة 
لتفاديهاء و إعداد سجل لأزمات المدرسة يشتمل على التجارب السابقة لمواجهة الأزمات 
للإفادة منها في التخطيط للأزمات المستقبلية» و دراسة نتائج الأزمة للوصول إلى الأسباب التي 
أدت إليها من أجل تفاديهاء و إعداد خطط فعالة لمواجهة الأزمات المستقبلية في ضوء خطط 
الأزمات السابقة. 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة /اه " 


الاستراتيجية المقترحة لتفعيل ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في مدارس التعليم 


العام للبنات على النحو التالي : 

- استراتيجية المقترحة لتفعيل ممارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في 
مدارس التعليم العام للبنات : 

- تابع استراتيجية المقترحة لتفعيل تمارسة المديرات لعمليات إدارة الأزمات في 
مدارس التعليم العام للبنات : 


كما توصي الباحثة في ضوء النتيجة السابقة الذكر - أن أفراد عينة الدراسة (فريق 
الأزمات) يرين أن المديرات يمارسن عمليات إدارة الأزمات وكل عملية من العمليات 
بدرجة متوسطة - الإدارة العامة للتربية والتعليم بضرورة تفعيل مارسة المديرات لعمليات 
إدارة الأزمات من خلال إتباع ما يلي : 

- نشر ثقافة إدارة الأزمات بين العاملات في المدرسة عن طريق إعداد أدلة إرشادية 
لتوضيح ؛ كيفية التعامل مع الأزمات؛ وإعداد النشرات الخاصة بإدارة الأزمات ؛ وإقامة الندوات 
والحاضرات لزيادة وعي العاملات بكيفية التعامل مع الأزمة. 

ِ عقد دورات تدريبية في مجال إدارة الأزمات بصفة دورية» تجمع العاملات في 
الملدرسة على مختلف مستوياتهن الوظيفية وكذلك الطالبات من أجل إكسابهن المهارات 
اللازمة للتعامل مع الأزمات بشكل صحيح والتخفيف من آثارها السلبية» والإفادة من 
إيجابياتها. 


مه * صبرية بنت مسلم اليحيوي 
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إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة بوجم 

- اختيار القيادات الإدارية التي تتحلى بالشجاعة التي تدفعها إلى اقتحام المخاطرء 
وامتلاك زمام المبادرة والثبات ورباطة الجأش» والقدرة على توقع الأزمات واتخاذ القرارات في 
الوقت المناسب في ظل ضيق الوقت وتسارع الأحداث. 

- تفويض سلطة اتخاذ القرارات في موقف الأزمة لمديرات المدارس لأنهن أكثر 
نايا بالواقع وبمجريات الأمور وإحداث استجابة فورية للأزمة. 

- تشكيل وحدة لإدارة الأزمات في المدارس تتكون من المديرات وعضوات فرق 
الأزمات المتميزات ؛ للإفادة من خبراتهن في مجال إدارة الأزمات في المدارس الأخرى. 

- حث البيئات المساندة مثل الدفاع المدني والمستشفيات سرعة الاستجابة 
لمديرات المدارس في حالة وقوع أزمة. 

كما توصي الباحثة الجامعات والكليات بضرورة الإسهام في تفعيل ممارسة 
المديرات لعمليات إدارة الأزمات من خلال ما يلي : 

- إعادة النظر في برامج التأهيل التربوي بحيث تحتوي على مقرر في مجال إدارة 
الأزمات. 

- على عمادة خدمة امجتمع والتعليم المستمر بالجامعات التعاون مع أقسام 
الإدارة التربوية في الجامعات ؛ لتنظيم دورات تدريبية» ومحاضرات» وندوات تركز فيها 
على عمليات إدارة الأزمات. 

- حيث أظهرت نتائج الدراسة بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء 
المديرات في المباني الحكومية والمستأجرة حول مدى تمارستهن لعمليات إدارة الأزمات . في 
حين أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمات لصالح المعلمات في المباني 


ن صبرية بنت مسلم اليحيوي 


- ينبغي على وزارة التربية والتعليم قدر الإمكان التخلص أو التقليص التدريجي 
من المباني المستأجرة لعدم ملاءمتها من حيث الإنشاء لطبيعة العملية التعليمية؛ وللأزمات 
التي قد تتعرض لبا المدرسة. 

- ينبغي على وزارة التربية والتعليم تهيئة المباني المستأجرة لكي تتلاءم مع ما قد 
تتعرض له المدرسة من أزمات وذلك عن طريق إلزام ملاك المباني التي تم استئجارها في 
العقد المبرم بين الوزارة وملاك المباني المستأجرة بإجراء التعديلات اللازمة على المباني 
المستأجرةء بتزويدها بوسائل السلامة» ومخارج للطوارئ؛ وطفايات للحريق» وإشارات 
الإنذار. 

- ينبغي على المكاتب البندسية في وزارة التربية والتعليم إعادة النظر في 
مخططات تصميم المباني الحكومية باحتوائها؛ على مخارج للطوارئ» وتوفير التهوية 
والإضاءة» ودراسة مدى طاقة الكهرباء لسعة المبنى» وإنشاء المطابخ والمختبرات التي 
تحتوي على مواد كيميائية تساعدء وقابلة للاشتعال منفصلة وبعيدة عن مباني الفصول 
الدراسية والمكاتب. 

- ينبغي على الإدارة العامة للتربية والتعليم القيام بالصيانة المستمرة لوسائل 
السلامة. والكشف على التمديدات الكهربية للتأكد من صلاحيتهاء وعدم تلفها وتأثرها 
بعوامل الطقس الشديدة ( البرد» الحر )2 ومدى طاقتها لسعة المبنى على المباني الحكومية 
والمستأجرة على السواء. 

- في ضوء ما جاء في الدراسة من مقترحات لأفراد عينة الدراسة حول تفعيل 
إدارة الأزمات توصي الباحثة بالأخذ بالاعتبار بالمقترحات وهي : عقد دورات تدريبية 
بصفة مستمرة لجميع فتات المجتمع المدرسي في مجال كيفية إدارة الأزمات عمليا 
(ميدانياً), و توفير المباني المدرسية المهيأة من حيث وسائل السلامة: مخارج للطوارئ؛ 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة كين 
وطفايات الحريق» و إشارات الإنذار» و إعطاء المديرات صلاحيات للتعامل مع موقف 
الأزمة بما تراه مناسباً للموقف والإعداد المسبق للأزمة دون الرجوع لسلطة أعلى» وتزويد 
المدارس بكل ما هو جديد في مجال إدارة الأزمات من كتيبات ونشرات» وإلقاء 
الحاضرات» وتوفير خطوط هاتف خاصة للرد على المدارس لدى البيئات المساندة 
للمدار س في التعامل مع الأزمة» و إعداد مخطط للمدرسة وإمداد البيئات المساندة بنسخة 
منه» و تكوين فريق لإدارة الأزمات على مستوى المدرسة والمنطقة » و إعداد تقرير سنوي 
عن الأزمات التي حدثت في المدرسة للإفادة منها في إدارة الأزمات المستقبلية» و صيانة 
وسائل السلامة بصفة مستمرة» وبث الوعي الديني في إدارة الأزمات في ضوء ما بينه 
القران الكريم والسنة النبوية» واختيار مديرات المدارس من اللائي تتوافر لديهن القدرة 
على التعامل مع موقف الأزمة بحكمة وهدوء. 


ثالثاً: مقترحات بحثية 
الدراسة الحالية تتضمن دراسة إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات» لذا 
تقترح الباحثة إجراء الدراسات المستقبلية التالية : 


- إجراء دراسة مماثلة عن عمليات إدارة الأزمات على مدارس البنين والمدارس 


- معوقات إدارة الأزمات. 


- العلاقة بين الأنماط القيادية لمديرات المدارس وإدارة الأزمات. 


بض صبرية بنت مسلم اليحيوي 
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201131 التميمى» حسين عبد الله حسن. أساسيات إدارة ا خطر. الإمارات العربية ا متحدة 
(دبي) : دار العلم. .)١998/ ١5180‏ 
01 الأعرجي . عاصم محمد حسين . سرية أو علنية ا معلومات في ظروف الأزمات. الإدارة 
العامة. مج 98, ع ؟: 8١8-968‏ (]أ- .)١9960‏ 
[14 عبد البادي» محمد فتحي وبو عزة» عبد المجيد صالح. ا معلومات ودورها في اتخاذ القرارات 
وإدارة الأزمات. ا جلة العربية للمعلومات » مج 217 ع ؟: 6 .)١15910(.55-‏ 
[16 2 جبرء محمد صدام. العلومات وأهميّها ف إدارة الأزمات . ا مجلة العربية للمعلومات. مج 
19 اع ١:كك-‏ للمار لم99١‏ ). 
11 01 عأتأطلوظ .ذع015) ع8 طأعقصة351 0غ طأعدمهممة غزوع )52 ( 1998 ) ل[, نأعرستاظ 
488 - 476 :(4) 24 واب 8 
[/ و :201101نا1 عتقاصصة1 0515 عط عمالصديرط ( 1998 ) 85 , مدعتصة0[1 ع (1 , 5دة اكلا 
21 1201621108 ص0 01515) 10 0162]108لالصطط© عأوتظ 01 5امعدريعاط عماءعسلممم] 
. 400- 387 :(3) 24 , عدمناماءا! ناطناط 
4 1650025 021515) [أ0م0طع5 طضز 2015م ترمصروره© ( 1998 ) 2 , كموععطك5 © 2 , اأعمده© 
. 7--297 :( 3) , كأممطء: ١1‏ «ة بروماهعبرعط , وععلها15115 جداه صدهظ ع سنتصعةء .] 
4 .260015 105 و8متصصةاط لإعمععمتعصط :واوضيه ل عمألاأصرر5 .( 1999 ) 31 , العمدع ]1 
-1(:1 ) 72 .بو جرع نطدنا عل أممطع3 ارمع 1م71 
)٠[‏ الدهان, أميمة . إدارة الأزمات في ا منظمات . أبحاث اليرموك » مج 5. ع 4 : /ا” - 560. 
١ ١46/١5١0‏ ). 
١31‏ الزميع» علي فهد. استيعاب الأزمة: حديات الأمن الوطني: الإطار الفكري للمعا جة 
وآلية إدارة الأزمات. القي في : مؤتمر الأمن الوطني: رؤى تربوية :كلية التربية . جامعة 
الكويت بالتعاون مع مؤسسة الكويت للتقدم العلمي في الفترة 4؟ 7”١-‏ نوفمبر. 
.)١1994(‏ 
1] كامل» عبد الوهاب محمد. سيكولوجية إدارة الأزمات ا مدرسية. عمان: دار الفكر 
للطباعة والنشر والتوزيع. ( ل 5). 
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إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة اردان 


الرازم » عز الدين. التخطيط للطوارئ وادارة الأزمات في ا مؤسسات. عمان: دار 
الخواجا للنشر والتوزيع. ( ١6‏ ). 

هلال محمد عبد الغني. مهارات إدارة الأزمات : الأزمة بين الوقاية منها والسيطرة 
عليها. ط ؟: القاهرة: مركز تطوير الأداء والتنمية. .)1١995(‏ 

عليوه. السيد. إدارة الأزمات في الستشفيات. القاهرة: إيتراك للطباعة والنشر 
والتوزيع. ( لل / ا 5). 

إبراهيم أنيس وآخرون ( د ن ). ا لعجم الوسيط ؛ د م. د ن. 

10111023317 [21002لمعامآ برعل8 لرنط1 ععؤاوطعء/ا ( 1981 ) بوعطان >؟ طم . 06017 
عمآ ععاوطء/11 لسمدتسعكلة :سواأعقناطء 513553 

الطيب» حسن أبشر. إدارة الكوارث. الإدارة العامة؛ س 59؟, ع 560: .١١١- 6١‏ 
.)١99١/1١:1١(‏ 

البوريني » هناء حمود. مدى استعداد الشركات الصناعية فٍ جمهورية مصر العربية 
لواجهة الأزمات والكوارث الإشعاعية. القي في : المؤتمر السنوي الأول لإدارة الأزمات 
والكوارث؛ القاهرة: جامعة عين شمس. كلية التجارة في الفترة مابين ١١ - ١١‏ 
أكتوبر. .)١1919450(‏ 

العماري» عباس رشدي. إدارة الأزمات في عالم متغير. القاهرة: مركز الأهرام 
للترجمة والنشر.( .)١99”/ 1١1541١15‏ 

أدماط , ع1[طهاالاعما عغط]1' عه1 عمتصصداط :ا لاعصطعع 2م812 كزوكن).( 1986 ) معلاعا5 , علدا 
7011 بعل , شلالهة . ده10للظ 

الحملاوي» محمد رشاد. إدارة الأزمات. الإمارات العربية التحدة. مركز الإمارات 
للدراسات والبحوث. (لا199١‏ ). 


أحمد, أحمد إبراهيم. إدارة الأزمة التعليمية : منظور عالمي. الإسكندرية: المكتب 
العلمي للكمبيوتر والنشر والتوزيع. (' )2 

ج71 , طعقه10ممة حصقعء1 ذف :العطعع2 ه81 كزوكت .( 1983 ) 1 بأرعط80 ,مطل رآ 
م ألاء لطعع 11303 تنهء اطع لمم رهلا 

أقهده 13 ( وعساممط5 5أممطء5 ) كصوووع.آ /إل8100 عمتضدع.[ .( 1999 ) 8 , عمقط0 
17)7(.4-5 ,ل/إه100 شطلآ 550120105م3 ه10 80101626 . 

أبو قحف», عبد السلام. الإدارة الأستراتيجية وإدارة الأزمات. الإسكندرية: دار 
الجامعة الجديدة للنشر. ( ؟5١9١5).‏ 
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صبرية بنت مسلم اليحيوي 


عثمان ١‏ فاروق السيد. التفاوض وادارة الأزمات. القاهرة: دار الأمين للنشر والتوزيع. 
.)5١١:/1١:5(‏ 

البريدي؛ عبد الله عبد الرحمن. الإبداع يخنق الأزمات : رؤية جديدة في إدارة الأزمات, 
الرياض : بيت الأفكار الدولية للنشر والتوزيع. ( .)١999/ ١57١‏ 

الخضيري . محسن أحمد (د. ت ). إدارة الأزمات : منهج اقتصادي إداري لحل الأزمات على 
مستوى الاقتصاد القومي والوحدة الاقتصادية. القاهرة : مكتبة مدبولي. 

الحملاوي»؛ محمود رشاد. إدارة الأزمات تجارب حلية وعالية. القاهرة: مكتبة عين 
شمس.(9968١).‏ 

شريف» منى صلاح الدين. التنبؤ با مخاطر والأزمات ا حتملة: دراسة تطبيقية في 
الصناعة ا مصربة. القي في : المؤتمر السنوي الأول لإدارة الأزمات والكوارث؛ القاهرة: 
جامعة عين شمسء كلية التجارة : في الفترة ما بين ١5 - ١7‏ أكتوبر. (1997). 
مختارات بميك ( ٠٠١"‏ ). إدارة الأزمات : التخطيط لا قد يحدث. ترجمة : علاء أحمد 
صلاح » القاهرة: مركز الخبرات المهنية للإدارة ( بميك ). 

البزازء حسن. إدارة الأزمة : بين نتمطتي الغليان والتحول. بيروت: المؤسسة الجامعية 
للدراسات والنشر والتوزيع. ( .)5١١١/ ١4757‏ 

عامرء أحمد. اللامات وإدارة الأزمات. الرياض : المركز العربي للدراسات. 
.)١5184(‏ 

الخنضيري » بحسن أحمد. إدارة الأزمات. القاهرة: مجموعة النيل العربية. ( 7١١“‏ ). 
اث 11 1015351655 كنا 10 1108797 :العل2طع113038 021515 ( 1982 ) لث , معغطه0) 
0- 33 ( 56نائؤناك ) اباءالاع8] الع طاعع113902. 

زيدان» مدوح. تقييم الأداء ومواجهة الأزمات. القاهرة: مجموعة النيل العربية. 
3105 ). 

شيرمانء جيمس آر . التخطيط أول خطوات النجاح. ط؟؛ ترجمة: محمد طه علي ؛ 
الرياض : دار المعرفة للتنمية البشرية. ( 7٠١15 / ١5577‏ ). 

رمضان زيادء وآخرون . الفاهيم الإدارية ا حديثة. طلاء عمان: مركز الكتب الأردني. 
(*١٠١5؟).‏ 

05 لإ20ع206عه , 3713028612601 011515 علاتاعع81 .( 1987 )ؤتعطاه 2 ,نأصمآ 1م1ك3 
9 :4 80 , عتتناعع ]8 امع مرععدسة31 : 299 - 280 . 

ع1 01 د5عتاناطط لمق دعاناطتمام 12 ععة ندط/8ا .( 1996 ) .10 , ع2مآ عع 8 .12 , 1128© 
104-03 ,(580 )80 , ملاع [اب8ه طكك4ا! 7 صسوع]' صمتامعمع7 ص[ وزو أموطء 5. 
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إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة حال 


لمصذ لإالدطئع/ا عناعةصة11 :هط دعباو تمطءء1 .( 1995 ) .0.لا , جه ع 11 .8 , وعصدمل 
لام 0020) قمتطوتلطنا2 عنامآ :00 ر, مع للوعدا .كأمعل 55 ع الووعروع م إللدء251. 

وايت ٠‏ روبيرت أليس . كيف نمي قدرنتك على بناء فريق العمل. ترجمة: سامي 
تيسير سلمان» الرياض : بيت الأفكار الدولية. ( .)١998 / ١514‏ 

رونالد. د. ي . إدارة الأزمات. ترجمة : قسم الترجمة بدار الفاروق» القاهرة: دار 
الفاروق للنشر والتوزيع. ( 39+4). 

مشرف2 فريد نصر .كيف تنجيح ف إدارة فريق عمل. القاهرة: دار الكتب العلمية 
للنشر والتوزيع. .)5٠950(‏ 

أبو بكرء مصطفى محمود . دليل ا مدير ا معاصر: الوظائف - الأدوار - المهارات - 
الصفات. الاسكندرية : الدار الجامعية. ( 5٠١1١‏ ). 

كويك» توماس ل ( 4 / ١914‏ ). بناء فريق عمل ناجح . الرياض : مكتبة جرير. 
عليوة» السيد . إدارة الوقت والأزمات والإدارة بالأزمات. القاهرة: دار الأمين. 
“7/١56‏ )2 

1" لواة اذك لع835 - كع اموجه 01 وملنغدعتادء/27آ عث ( 2001 ) /لا , ممددعده8 
2--290 , ( 11 ) منطوععل2ع.آ اممطء5 04 021نناه1 .اتلاعطيعع 2 ص81 كأوك) [ممطاعه. 
512115 طونامقط1 اأمعصء اعتطعة أدعليه5 .( 1988 ) 8 , ععلامطذ ع , 8 , ععلاول 
ع1ق0 لا بتاع[78 .أمع ددمه1ء/02آ : .1011822132 

ك وكس » داني و هوفر» جون . القيادة وقت الأزمات: ١4‏ درساً في الإدارة ذات 
الأداء الرفيع.ترجمة مكتبة جرير» الرياض : مكتبة جرير. ( ٠٠١4‏ ). 

. ععطلددهمانكة , 0ع10:0 , 5اممطء5 عمط /116[ة00 [هأه1 ( 1999 ) .0.[ , دل1عتط 
دوع 0103116 4500 :لأقدمء1/15ا 


البواري » سيد . ا موجز في إدارة الأزمات . أصول التشخيص والقياس والتخطيط 
والسيطرة. القاهرة : دار الجيل للطباعة. ( .)١9348 / ١5148‏ 

الشماع خليل محمد حسن وحمود. خضير كاظم. نظرية النظمة. عمان: دار المسيرة 
للنشر والتوزيع والطباعة. ( .)5١٠١ / 1١57١‏ 

خبراء مركز الخبرات المهنية للإدارة ( بميك ). منهج المدير الفعال: فن إدارة الأزمات 
والصراعات. القاهرة : مركز الخبرات المهنية للإدارة ( بميك ).( 5١١‏ ). 

عبد الوهاب» علي محمد . استراتيجيات التحفيز الفعال: نحو أداء بشري متميز. 
القاهرة : دار التوزيع والنشر الإسلامي. ( .)5١٠١ / ١57١‏ 
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ا حسنية » سليم إبراهيم . نظم ا معلومات الإدارية ( نا ). عمان: مؤسسة الوراق للنشر 

.) ١؟ة؟8/‎ ١1182 والتوزيع.‎ 

بولينى» اثرتون . مراكز ا معلومات تنظيمها وإدارتها. ترجمة: حشمت قاسم. 

القاهرة : مكتبة غريب. .)١948١0(‏ 

المغربي : عبد الحميد عبد الفتاح . نظم ا معلومات الإدارية : الأسس والمبادئ. القاهرة: 

المكتبة العصرية بالمنصورة. ( 5٠١١7‏ ). 

الأعرجي » عاصم محمد حسين . اتخاذ القرارات في ظروف الأزمات. الإداري» س 

لالع 55: 50-18( ب-5115١155160/1).‏ 

البدري » طارق عبد ا حميد . أساسيات ف علم إدارة القيادة. عمان: دار الفكر للطباعة 

.)5٠١"”/ 1١555 ( والنشر والتوزيع.‎ 

الحويطي » موسى محمد دسوقي . تقويم فعالية القرارات الإدارية في حل الأزمة : منهج 

نطبيقي مقترح. ألقي في : ا مؤر السنوي الأول لإدارة الأزمات والكوارث . القاهرة: 

جامعة عين شمسء كلية التجارة في الفترة مابين ١7 - ١7‏ أكتوبر. 1134570 ). 

الشمري ٠»‏ فهيد عايض . ا مدخل الإبداعي لإدارة الأزمات والكوارث. الرياض : شركة 

مطابع نجد التجارية. ( ١477‏ ). 

الطحاوي» طارق . دور النظم ا خبيرة في جال إدارة الأزمات والكوارث. القي في : 

المؤتمر السنوي الأول لإدارة الأزمات والكوارث؛ القاهرة: جامعة عين شمسء كلية 

التجارة؛ في الفترة مابين ١7-١١7‏ أكتوير. .)١9950(‏ 

علي » أحمد حسين . نظام ميزة ا حاسبية مقترح للتنبؤ بالأزمات ا مألية. الإدارة العامة . 

.) ١918/1115 (.80- 11: علا‎ 

لوروتنتقطء8 .د5وصتاع5 أممطءد 8ه[ أمع دددعددة لوممتأاعسظ ( 1999 ) 84 , عاطون 
.8 - 246 :( 3 ) 24 , 1015010615 

05 221ئنا10 .له لالع ع هآ 01515 عتاناءم3رعط1 .( 1993 ) 1.1[ 5ع 20 عق 350.1 , معل201 

2 49 :( 1 ) 2 ,ومععاطمءعط 21ئهالتمطء 8 لمة 0110521 رك . 

السيدء خالد قدري . التخطيط الواجهة الكوارث. ألقي في : ا مؤسر المنوي الأول 

لإدارة الأزمات والكوارث» القاهرة: جامعة عين شمس » كلية التجارة» في الفترة ما 

.)١19950(.ريوتكأ‎ ١" -١7 بين‎ 

عامر » أحمد أمين . القائد في موقف الأزمة. القي في : ا مؤتمر السنوي الأول لإدارة 

الأزمات والكوارث » القاهرة: جامعة عين شمس » كلية التجارة» في الفترة ما بين ١7‏ 

.)١1950(.ريوتكأ‎ 1" 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة لحان 


01١1‏ شريدة. هيام و الأعرجي » عاصم . العلاقة بين بعض متغيرات إدارة الأزمات كما 
يراها متخذي القرار في ا مدارس الثانوية.العلوم الإنسانية والإدارية. مج 3 6 58:١‏ 
.)5١١"/1١:5:( 565‏ 

01 «قامسة» مأمون سليم ٠‏ إدارة الأزمات: دراسة ميدانية ‏ مدى توافر عناصر نظام إدارة 
الأزمات من وجهة نظ ر أصحاب الوظائف الإشرافية في أمانة عمان الكبرى. رسالة 
ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك؛ إريد. ( ١1988‏ ). 

["'ل/ا) غ]12626ع28هد384 عط ,10 011ممنا5 0لهة ععصقل1نا0 دع[ 01 لإعسصررك خ ( 1999 ) 1 ,عاططك] 
502001552001 صا كأكقي 01 .384 - 373 :( 3 ) 19 , اللعتمعع هقصدك8 دومنطوعع0ه2عآ 

107/5 م باتامصط للنامطد 011121215 اللعطيعع 32ج لإعمعع عدص غهط87ا ر 1996 ) 21137 ,معطعقاط 
لقة 5ع 1ع2عع مقلام00) 01 اقلمتنا0ل رع5ممدع؟ ع6)وةؤ15ل علالأعع لاه لصة وملادع للم ععمقطمء 
.7 - 208 :4 , الع طاععم 2 صدلةا و6215 

:ع فك :وعع00112© لصة ذ5أومطءع5 صذ المعطيعع همد :)11525 لمد ناء) 52 (1998) 120 ,عاططك] 
عقتطذ اط دمغان 102110 تمملهم.ا ,أقناصذأ/ا عستصتده. 

[ةلا) غهط1 كصداظ علاأومعطعئممه© مماع/ع2آ أكن84 أممطء5 زذمء)5 معبعك5 (1999) 71 ,سناع 1.2 
79)1:0 , باعلدد عل طالمعاط .كاوقن) عأطمفماعممم]آ نجععطءه1 ععومءءط لصة عأهمإعنامم 
3-. 

لكلا لك عضلادء0) :عستمصة! امعميععهصة84 كأوم0) علالاعع]1ط .( 2000 ) 354 بلعمجس. 
- 248 :( 3 ) 23 , مععلاتطن) 01 اأمعصنمع1 300 تملأدعبلط علأعمت عوط ع للأقعرمط ج6011 
4. 

1لا 0م825 كعامامم001© 01 102أدع نأوع/اما مث .( 2001 ) /لا .مقبروءج80 ي؟ 8 ,مندموءجآ 
:1 , متطوععلمع.آ اممطءد 1ه لأمصمناهل .أمعطعع دمةل/ دكن [أممطءد عه1 5م210 ناراك 
296-02 
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#» استخدمت كهوامش المراجع ذات الأرقام ١(‏ /7)؛ ( 77 ), ( 74 ) 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 527118 


ملحق رقم ( ١‏ ( 
استبانة الدراسة 
أولا: أرجو التكرم بتعبثة البيانات الأولية : 


: المستوى التعليمي‎ -١ 


كلية متوسطة ( ) حتفي 2 +2 ماجستير( ) 


؟- نوع الموهل الدراسي : 
تربوي ١‏ ) غيرتربوي ١١‏ ) 


*“- عدد سنوات الخبرة في مجال الإدارة الملرسية: ‏ ( ( 
4 - الدورات التدريبية. 


- هل سبق وأن أخذت دورة تدريبية في مجال الإدارة الممرسية : 


نعم( ) لا( ) 
ه - نوع المبنى المدرسي : 

حكومي ١‏ ) مستاجرد ) 
1- حجم المبنى المدرسي : 

عدد الطالبات في المدرسة ( ( عدد عضوات هيئة التدريس في المدرسة ( ( 


>« م تقديم مثل هذه البيانات لفئة المعلمات مع اختلاف مجال الخبرة والدورات التدريبية من مجال الإدارة 
المدرسية إلى التدريس. 


ام صبرية بنت مسلم اليحيوي 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 


عمليات إدارة الأزمات 


توضح المديرة لعضوات الفريق وفئات 
المجتمع المدرسي البدف من وجود فريق 
الأزمات ف المدرسة. 
تتوقعم المديرة بمشاركة فريق الأزمات 
المخاطر المتمل حدوثها من خلال رصد 
وتحليل الاحتمالات» والتغيبرات التي تشير 
قوع أزمة. 
تستفيد المديرة من وسائل الإنذار المبكرء 
والإشارات التحذيرية التي تنذر بقرب 
وقوع أزمة» كأساليب وقائية لاحتواء الأزمة 
بل حدوثها. 

تبحث المديرة بالتعاون مع فريق الازمات 
عن الحلول المناسبة لمواجهة الازمات 
المحتملة قبل حدوثها. 
تضع المديرة بمشاركة فريق الأزمات 
إجراءات التعامل مع كل أزمة حسب 
طبيعتها قبل حدوثها من خلال رسم 
السيناريوهات البديلة بالصور والأشكال 
المختلفة التي يمكن أن تظهر بها الأزمة 


١ والطرق‎ 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ا 


توضح المديرة بمساندة فريق الأزمات 
0 تنفيذ 0 البديلة لجميع 


تضع المديرة مع فريق الأزمات نظم ولوائح 
للسلامة والوقاية من الأخطار؛ لتوفير عنصر 


| تنشر المديرة بالتعاون مع فريق الأزمات 
ثقافة التعامل مع الازمات بين جميع فئات 
امجتمع المدرسي بطريقة مبسطة عن طريق 
النشرات» والكتيبات » وإلقاء انحا ضرات 


توزع المديرة مهام التعامل مع الأزمات على 
عضوات الفريق بما يتلاءم مع إمكاناتهن 
وقدراتهن. 

تحدد المديرة المهام الملقاة على عاتق كل 
عضرة بالفريق من حيث الكمية 
والكيفية» والمكان والوقت منما 
للتضارب والازدواجية. 


فق صبرية بنت مسلم البحيوي 


تتيح المديرة للعضوات حرية الحركة 
والتصرف في مجال الأزمة وفقاً لما تمليه 


تحدد المديرة للعضوات الجهات والبيئات 
الي يمكن الافادة منها ف تقديم المساعدات 


تنسق المديرة بين جهود عضوات الفريق 
والجهات والبيئات خارج المدرسة التي 
. و على الأزمة. 
تتعامل المديرة مع الأزمات بإجراءات بسيطة 
تختلف عن الإجراءات المنصوص عليها في 
معالجة المشاكل المختلفة وفقاً لما تفرضه 
الأزمة. 
تعد المديرة بمشاركة فريق الأزمات الخرائط 
التنظيمية والصور والمخططات لتوضيح 
كيفية تقسيم الأنشطة والأعمال على فرق 


تزود المديرة العضوات بالتعليمات اللازمة 
لترشيد خطوات تنفيذ المهام الملقاة على 
عاتقهن للتعا رز 

تمد المديرة العضوات بالمعلومات التي 
يتطلبها التعا 

تبين المديرة مع فريق الأزمات قواعد الأمن 
والسلامة التي يتعين على الجميع اتباعها 
عند حدوث الأزمة كالحافظة ح 

توضح المديرة بمشاركة فريق الأزمات 
التعليمات الملزمة يجوار مصادر الخطر التي 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة رض 


نحث لديرة ارات علن احزام فردية 


تطلب الدبره 0 ات 00 
والارشاد للتعامل مع الازمات 9 فئات 


تقدم المديرة بمساندة فريق الازمات 


المقترحات لفثات المجتمع المدرسي للحيلولة 
دون انتشار الأزمة. 


1 لمات : 


تتواجد المديرة في موقع الأزمة باستمرار 
لمتابعة الأحداث أو ل بأول. ظ ا 
ع 59 


تشرف المديرة على تطور أحداث الأزمة 
للتأكد من صحة مسارات خطط الطوارئ. 
"' | تطلع المديرة على أسلوب تنفيذ العضوات 
لخطط الطوارئ من أجل معرفة مواطن 
الضعف لتفاديهاء والقوة 
تتأكد المديرة من أن الموارد المتاحة للتعامل 


مع الأزمة قد استخدمت وفقاً للخطة 
الموضوعة. 

تشرف المديرة على انجازات عضوات الفريق 
أثناء حدوث الأزمة للتأكد من قيام كل 
عضوة بدورها. 


م صبرية بنت مسلم اليحيوي 


تتأكد المديرة من تواجد الجهات والبيئات 
المساندة لفريق مواجهة الأزمة في مجال 


يل عضوات فرق الأزمات: 
تحرص المديرة على اختيار العضوات بناء 

الروح الجماعية والتفاهم بينهر 
تحرص المديرة على اختيار العضوات من 
اللاتي لديهن الرغبة والاستعداد في التعامل 


تختار المديرة العضوات من اللاتي يتميزن 
بالاتزان الانفعالي واحتمال الإجهاد والتوتر 
عند حدوث الأزمة. 

تحرص المديرة على اختيار العضوات من 
اللاتي يتميزن بالانتباه والوعي والحرص 


تختار المديرة العضوات من اللاتي تتوافر 
لديمهن القدرة على رسم وصياغة 
السيناري يوهات و التصورا أت الجاهزة للتعامل 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ا ؟ 


بالمرونة 0 السريع لمواجهة 5 


و- القيادة فى الأزمات: 


خخ ةفض كل عشوة ف ليور 1 | 


اسع المدرسي في مجال الأزمة بالاطمثنان 


4 |تتيح المديرة لعضوات الفريق سلطة اتخاذ 
القسرار لأنهن أكثر إحساساً بالواقع 
وبمجريات الأمور وإحداث استجابة فورية 
للازمة. 


تستخلم المديرة سياسة الباب المفتوح كأداة 
على المعلومات الخاصة بالأزمة. 

تتجاوز المديرة قنوات الاتصال الرسمية في 
نقل و تبادل المعلومات إذا دعت الحاجة 
لذلك في موقف الأزمة. 

تحرص المديرة على استخدام وسائل 
الاتصال التي تسمح بايصال الكم والنوع 
المناسب من المعلومات في الوقت المناسب 
لاتخاذ القرار. 

تنظم المديرة عملية الاتصال بين العضوات 
داخل موقف الأزمة 3 المدرسة والجهات 


توفر المديرة نظام اتصال يسماح بتبادل 


المعلومات ذات العلاقة بالأزمة بين كافة 
فثات الجتمع المدرسي على المستوى الأفقي 


تستخدم المديرة الحاسوب كوسيلة في حفظ 
واسترجاع وتحليل وتصنتيف المعلومات 


- - نظام المعلومات في الأزمات: 

نحرص المديرة على توفير قاعدة بيانات 
تستوعب طبيعة الأزمة وأبعادها يتم 
توظيفها فى التعا الأزمة. 

تحرص المديرة على قرب نظام المعلومات 
من مراكز اتخاذ القرارات تضمان تغذيتها 
أولا بأول بالمعلومات التي تحتاجها في عملية 
اتخاذ القرارات المتعلقة بالأزمة. 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة 6 ار 


تحرص المديرة على تبويب المعلومات 
الخاصة بالأزمة طبقا للاحتياجات بحيث 


تحلن الديزة بالتعاون مع عضوات الفريق 
المعلومات التي تم الحصول عن الأزمة 
لاستخلاص الموشرات التي تلقي الضوء 
على مصادر الأزمة واحتمالات التغيير 


تلخص المديرة بمشاركة عضوات الفريق 
المملومات التي تم الحصول عليها 
لاستخلاص نتائح الأزمة 

تحرص المديرة على أن تتسم المعلومات 
الخاصة بالأزمة الوشوح للعضوات لإدراك 
الأزمة بث 

تحدث المديرة بوسائدة 2 يق الأزمات 
البيانات با 


تستخدم المديرة خطوات التفكير العلمي في اتخاذ 
القرار في موقف الأزمة المنوقعة والواضحة 


تخد الديرة تنعاركة المضوات الفرارات ف 
موقف الأزمة غير المتوقعة والغامضة 
وشديدة التأثير في ظل تنظيم شبكي مرن لا 


تحرص المديرة على أن يكون القرار الذي 
يتم أتخاذه أثناء الأزمة ممكن تنفيذه في حدود 
الإمكانات المتاحة في موقف الأزمة. 


تحرص المديرة على أن يكون القرار المتخذ 
لحل الأزمة واضحاً وبسيطاً لكافة عضوات 


خرص الدة على نيت تار الاق 


تضع الديرة بمشاركة عضوات الفريق معابير 
يم الأزمات بصفة | تمرة 
مستمرة الإمكانات والقوى البشرية اللازمة 


تحرص المديرة على الكشف عن مستويات 
أداء اء الاغعراف في مستوى الإلجاز الحقيقي 


تفحص المديرة مع عضوات الفريق خطط 
طوا ارئ الأزمات و القرا ارات المتخذة 


تحلل المديرة مع عضوات الفريق موقف 
الأزمة من حيث إيجابياته وسلبياته لاستتتاج 


إدارة الأزمات في المدارس المتوسطة الحكومية للبنات بالمدينة المنورة ين 


السابقة لمواجهة الأزمات للإفادة منها في 
التخطيط للازمات المستقبلة. 

تدرس المديرة مع عضوات الفريق نتائج 
الازمة للوصول إلى الأسباب التي أدت 


إليها من أجل تفاديها. 
خطط فاعلة لمواجهة الازمات مستقبلا في 
ضوء خطط الأزمات السابقة. 


ا صبرية بنت مسلم اليحيوي 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م 14. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١)؛‏ ص ص 15٠-78١‏ (/471١ه/7١٠٠م)‏ 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها 


سارة بنت عبدالله المنقاش 
أستاذ مساعدء قسم الإدارة التربوية» كلية التربيةء جامعة اللك سعودء 
الرياض » ا لملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1475/4/11١1هء‏ وقبل للنشر في 1477/8/9١1ه)‏ 


ملخص البحث. تهدف الدراسة إلى تحليل سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية كما جاءت في 
وثيقة سياسة التعليم الصادرة عن اللجنة العليا لسياسة التعليم عام 0٠14١ه/19170م.‏ الغرض من هذا 
التحليل هو معرفة مدى توافق هذه السياسة مع أهم المعايير الدولية والتوجهات العامة للسياسات 
التعليمية ومعرفة مدى دقة صياغتها وتنفيذها على أرض الواقع ومن ثم اقتراح التعديلات اللازمة 
عليها. فقد تم جمع وتلخيص وتصنيف أهم المعايير الدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية التي 
بخرمن ا نااتطونها وقول للها الم متكالنة اكدليس اوس اد مقادقيا وتود وليه ساطة اليم 1 
المملكة لمعرفة مدى تضمينهاء كما تمت مراجعة أدبيات الدراسة المتعلقة بصياغة وتنفيذ السياسة 
التعليمية لمعرفة مدى دقة صياغتها و تنفيذ بنودها. وقد تم التوصل للنتائج التالية: أولاً- أن وثيقة 
سياسة التعليم في المملكة وُضعت قبل أكثر من أربعة وثلاثين عاما ولم ير عليها أي تعديل أوتطوير 
لتلبي التغيرات والتحديات التي طرأت على المجتمع السعودي وعلى العالم أجمع خاصة في يجال 
التعليم. ثانيا - من ناحية صياغة السياسة التعليمية» هناك بعض المشاكل في بنية النص لبعض البنود والتي 
تحتاج لإعادة صياغة حتى يسهل فهمها وتطبيقها. ثالئاا- من ناحية المضمون: لم تتوافق سياسة التعليم 
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ارم سارة بنت عبدالله المنقاش 
السعودية تماما مع المعايبر الدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية فهناك ما يلزم إضافته والتأكيد 
عليه. رابعا- من ناحية تطبيق هذه السياسة ٠.‏ لم يتم تطبيق بعض البنود وبعضها كانت درجة تطبيقه 
أقل من المطلوب والبعض الآخر تم تطبيقه. وأخيرا تم التوصل لبعض المقترحات التي تفيد في تعديل هذه 
الوثيقة لتنوائم مع المعايير الدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية. 
مقدمة 

تحدد السياسة التعليمية إطارالتعليم وفلسفته وأهدافه ومراحله وأنواعه» فلا يمكن لأي 
أمة أن تنهض فكريا وحضارياً مالم يكن لديها سياسة تعليمية واضحة وواقعية ومرنة 
مستمدة من فلسفة ا مجتمع ومنسجمة مع مبادئه وقيمه وقائمة على أسس علمية. فالسياسة 
التعليمية المبنية على أسس علمية تساعد في وضع الخطط وبناء البرامج التي تكفل بناء 
شخصية الفرد وفق معتقدات امجتمع : وفي تحديد آلية لقياس الأداء في النظام التعليمي: 
وفي تحديد الأطروالمبادئ والقيم التي تسير على ضوئها العملية التربوية» وفي توجيه واتخاذ 
القرارات الصائبة لتحقيق الأهداف الموضوعة؛ وفي تحديد المسؤليات الإدارية عن تنفيذ 
تلك السياسات؛ وفي حل كثير من المشاكل التربوية» وفي تغيير الأوضاع التربوية القائمة 
وغير المرغوب فيها. وفي المقابل إذ لم يكن هناك سياسة تعليمية ناجحة يؤدي ذلك إلى 
ضياع أموال وجهود بشرية كبيرة تبذل في بناء مؤسسات تعليمية تتطلب تكاليف باهضة 
دون أن تحقق البدف المرجو منها »١[‏ ص77). 

ونتيجة لذلك؛ أدركت المملكة العربية السعودية أهمية وجود سياسة تعليمية تنبثق 
من الإسلام الذي تدين به فكرأ ومنهجا وتطبيقاً حيث أصدرت في عام 0٠15ه/‏ 
1137م وثيقة سياسة التعليم لتكون ترجمة عملية ووثيقة علمية تربوية لنظام التعليم 
وأهدافه في المملكة. وبالرغم من تعدد الخصائص والمميزات التي امتازت بها السياسة 
التعليمية في المملكة عن غيرها - مثل قيامها على أساس عظيم وواضح وهو الإيمان بالله 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها دكن 


ورسوله؛ والاهتمام بالمواد الدينية في جميع مراحل التعليم» و مجانية التعليم» والفصل 
بين الجنسين في التعليم - إلا أنها وضعت لتلبي حاجات المجتمع والتطورات العالمية في 
ذلك الوقت ولم يجرَ عليها أي تعديل بعدئذ. كما أن الدراسات التي قامت بتحليل هذه 
الخبابنة قليلة: عدا ذالم تكن نادرق و امتصريك و اران على كانتب بواحد .متها 
وهوأهداف مراحل التعليم وأسسة العامة وذلك من وجهة نظر بعض التربويين من حيث 
وضوح الأهداف وتنفيذهاء إلا أنه لا توجد دراسة علمية- على حد علم الباحثة - 
قامت محل ينود هذه النناية وقما لعا مدو وو امس للق يعاءف هذه الدراية 
لتحلل سياسة التعليم في المملكة العريبة السعودية كما جاءت في وثيقة سياسة التعليم من 
انه الماعة نوا الل م ةوفه وفنا ساني الدولنة توالتوسدوناكالعاة الل اسالقة 
التعليمية الناجحة ومن ثم وضع اقتراحات لتطويرها. 
مشكلة الدراسة 

من المتعارف علية أن التربية تختلف عن غيرها من المجالات لكونها بحاجة 
مستمرة للتطوير والتغيير لارتباطها الوثيق بالعنصر البشري الذي يعتبر محور 
العملية التربوية والذي يتأثر بتغيرالظروف المحيطة به. وبما أن السياسة التعليمية هي 
الإطار الذي تعمل فيه النظم التعليمية» فمن الضروري دائماً مراجعة بنودها 
والمعايير التربوية التي بنيت عليها وبصورة دورية. إلا أنه من الملاحظ على سياسة 
التعليم في المملكة العربية السعودية والمتمثلة في وثيقة سياسة التعليم والتي تعتبر 
المرجع الأساس لنظام التعليم في المملكة» أنه لم يتم تعديلها منذ وضعت قبل 
أكثرمن أربعة وثلاثين عاماء أعتمد عند وضعها الأوضاع الاجتماعية والاقتصادية 
ومطالب التنمية وحاجات المواطن السعودي في تلك الفترة ولم يجرّعليها أي 
تعديل بعدئذٍ. فلابد من الوقوف عندها وتحليلها للتأكد من استمرار مناسبتها 
وامكانية مواصلة الأخذ بها ومعرفة التعديلات التي ينبغي إجراؤها عليها. 


غم سارة بنت عبدالله المنقاش 


ومن هذا المنطلق تتبلور مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التالي : 

ما مدى توافق سياسة التعليم قِ المملكة العربية السعودية كما جاءت قِ وثيقة 
سياسة التعليم مع أهم المعاييرالدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية وذلك من 
حيث الصياغة والمضمون ومدى التطبيق على أرض الواقع؟ 

ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية : 

-١‏ ما مدى دقة صياغة بنود سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ليسهل 
فهمها وتطبيقها؟ 

7 ما مدى توافق مضمون بنود سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية مع أهم 
المعاييرالدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية ؟ 

"- ما مدى تطبيق بنود سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية على أرض 
الواقع؟ 

4- ما أهم التعديلات المقترح إجراؤها على سياسة التعليم في المملكة؟ 


أهداف الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى ما يلي : 

-١‏ تحليل وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية من حيث الصياغة 
لمعرفة مدى وضوحها. 

-١‏ تحليل وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية من حيث المضمون 
لمعرفة مدى اتفاقها مع أهم المعاييرالدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية. 

*“- تحليل وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية من حيث التنفيذ على 
أرض الواقع لمعرفة مدى تطبيقها بالشكل المطلوب. 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها تكن 


5 - اقتراح أهم التعديلات التي ينبغي إجراؤها على هذه السياسة. 


أهمية الدراسة 

ترجع أهمية الدراسة إلى النواحي التالية : 

١‏ - أهمية موضوع السياسة التعليمية» فالسياسة التعليمية تساعد في وضع 
الخطط التعليمية وتحدد الأطر التي يسير عليها التعليم وتوجه القرارات وتحدد المسؤليات. 

5 - الندرة الواضحة في الدراسات المتعلقة بالسياسة التعليمية في المكتبة العربية 
بشكل عام والسياسة التعليمية في المملكة بشكل خاصء فهناك الكثير من الدراسات التي 
تناولت بالوصف والتحليل النظام التعليمي في المملكة من حيث تكوينه ونشأته ومشكلاته 
وأدائه» إلا أن الدراسات التي تناولت سياسة التعليم في المملكة وعلى وجه التحديد 
وثيقة سياسة التعليم قليلة جد واقتصرت في تحليلها على بعض البنود دون مقارنتها 
بالمعاييرالدولية والتوجهات العامة للسياسة التعليمية. 

*“- تعريف القارئْ بأهم المقومات والمعاييرالأساسية التي يجب أن تتضمنها أي 
سياسة تعليمية: 

4- الكشف عن بعض الحقائق الهامة عن السياسة التعليمية في المملكة لكل 
المهتمين في مجال التربية والباحثين ومتخذي القرارت. 

6- عرض بعض المقترحات اللازمة لتطويرهذه السياسة وذلك بالوقوف على 
ما ينبغي تعديله وتبديله وإضافته واللحافظة عليه من بنود هذه السياسة» والتي قد تساهم 
في تحسين وتطويرالنظام التربوي في المملكة ليواكب التطورات العالمية في أنظمة التعليم. 


كالم سارة بنت عبدالله المنقاش 


مصطلحات الدراسة 

السياسة التعليمية 

يقصد بالسياسة التعليمية "ءنا20 860531ءا59" كما يعرفها الميداني [5. ص ]١١‏ 
بأنها "المواد الدستورية العامة للتعليم: وهي التي تبين الأسس العامة التي يقوم عليها 
التخطيط لإنشاء مؤسساته» وتبين أهداف العملية التعليمية وتحدد مقاصدها سواء كانت 
هذه المواد مكتوبة معلنة بقرارات ومراسيم أو غير مكتوبة ولا معلنة إلا أنها ملاحظة ذهناً 
لدى المشرفين على مؤسسات التعليم والمنشئين لها والموجهين لمسيرتها . 

وتعرفها وثيقة سياسة التعليم السعودية ["] بأنها "الخطوط العامة التي تقوم عليها 
عملية التربية والتعليم أداءً للواجب في تعريف الفرد بربه ودينه وإقامة سلوكه على شرعه 
وتلبية الحاجات المجتمع وتحقيقاً لأهداف الأمة". 

ويقصد بالسياسة التعليمية في هذه الدراسة مجموعة المبادئ والاتجاهات والقواعد 
العامة التي تضعها الدولة لتوجيه التعليم بمراحله المختلفة وأنواعه وسائر مايتصل به 
لتحقيق أغراض وتطلعات المجتمع في ضوء الظروف والإمكانات المتاحة وبما يخدم أهداف 
الدولة العامة ومصلحتها الوطنية وبما يواكب التطورات العالمية. 


وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية 

هي وثيقة مكتوبة مكونة من مئتين وستة وثلاثين بندا صادرة عن اللجنة العليا 
لسياسة التعليم عام ٠4١ه/0١197م‏ تحدد الاتجاهات والمنطلقات والأهداف العامة 
والفرعية للتعليم و تعتبر المرجع الأساس لنظام التعليم في المملكة. وقد أتت هذه الوثيقة 
مقسمة إلى تسعة أبواب كالتالي: الأسس العامة التي يقوم عليها التعليم» غاية التعليم 
وأهدافه العامة أهداف مراحل التعليم» التخطيط لمراحل التعليم» أحكام خاصة 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها وان 


(وتشمل المعاهد العلمية» تعليم البنات» التعليم الفني»؛ إعداد المعلم: ومدارس القرآن 
الكريم ومعاهدهء التعليم الأهلي, مكافحة الأمية وتعليم الكبارء التعليم الخاص 
بالمعوقين» ورعاية النابغين)؛ وسائل التربية والتعليم» نشر العلم» تمويل التعليم» 
وأحكام عامة. 


المعايير الدولية والتوجهات العامة للسياسة التعليمية 

يقصد بمعيارية السياسة التعليمية بأنها القيم والتوجهات التي يفترض أن تتضمنها 
وتسعى إليها أي سياسة تعليمية وهي المقومات أوالمبادئ العامة التي تشترك فيها كافة 
السياسات التعليمية في أي مجتمع باعتبار أن البدف المشترك لبا هو تربية الإنسان وتنمية 
قدراته وجعله قادر على تحمل مسؤلياته القومية» إلا أن منطلقات وسبل تنفيذ هذه 
المبادئ تختلف بالضرورة من مجتمع لآخر. وفي المقابل هناك سياسات تعليمية ثابتة أو 
خاصة بالتوجهات واللمبادئ المرتبطة بالتعليم نفسه وواقعه الثقافي وبتراثه التاريخي 
وتصورات مجتمعه وهي جزء من سياسة الدولة مثل السياسات والأهداف التعليمية 
المتعلقة بالدين والمعتقدات والقيم والتي يجب على أي سياسة تعليمية الحافظة عليها وعدم 
تغييرها مهما حدث في العالم من تغيير. وقد يطلق على هذه المعايير المقومات أو المبادئ 
أوالتوجهات أو أعمدة سياسة التعليم لتعني الأسس التي ينبغي أن نقيم في ضوئها 
السياسة التعليمية. واف هذه الدراسة أطلق على هذه المعابير"المعابير الذولية والتوجهات 
العامة للسياسة التعليمية" لأن الباحثة قامت بجمعها من الأدبيات المتعلقة بالمقومات 
الأساسية للسياسة التعليمية والمبادئ التي أوصت بها تقارير المنظمات والمؤسسات الدولية 
في مجال التربية عامة ونظم التعليم خاصة والاتجاهات الحديثة والمبادئ المعاصرة التي 
تضمنتها بعض سياسات التعليم في الدول المتقدمة ومن ثم تم تلخيصها وتصنيفها في 
عترية ساراً رشي فميل ذلك لذجنا. 


00 سارة بنت عبدالله المنقاش 


منهجية الدراسة 

المنهج المتبع في هذه الدراسة هو المنهج الوصفي الذي يقوم على التحليل والمقارنة: 
بحيث يصف السياسة التعليمية للمملكة العربية السعودية كما جاءت في وثيقة سياسة 
التعليم ويحللها ويقارنها بأهم المعايرالدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية. فقد 
تم تحليل ونقد صياغة بنودها في ضوء الأدبيات المتعلقة بأسس صياغة السياسة التعليمية 
بشكل عام والدراسات التي تناولت صياغة بعض بنود هذه الوثيقة بشكل خاص» كما 
تم تحليل مضمون هذه الوثيقة في ضوء المعايير الدولية والتوجهات العامة للسياسات 
التعليمية الناجحة في الدول المتقدمة والتي تم جمعها وتلخيصها وتصنيفها في عشرين 
معياراً تم عرضها في الإطار النظري» بالإضافة إلى تحليل مدى تنفيذ بنودها بناءً على نتائج 
الدراسات الميدانية التي كشفت عن مدى تنفيذها. 


الإطار النظري وأدبيات الدراسة 
تم تناول الإطار النظري من خلال ثلاثة محاور هي: صياغة سياسة التعليم؛ 
ومضمون سياسة التعليم» وتنفيذ سياسة التعليم والتي تم تحليل وثيقة السياسة التعليمية 
في ضوئهم وذلك فيما يلي : 


أولا : صياغة سياسة التعليم 
أشارت الأدبيات إلى وجوب صياغة السياسة التعليمية بشكل واضح بعيدا عن 
الغموض والعموميات لأن السياسات التعليمية مؤشرات وتوجهات لابد أن توضع بدقة 


وتصاغ بعناية لترشيد القرارات والاجراءات التى تحقق الأهداف المراد الوصول لبا [١]؛‏ 
[4]» 101 [1] . فقد أشارالغامدي ]١[‏ إلى أن السياسة التعليمية غير المستقرة والغايات 
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غيرالواضحة والأهداف غيرا حددة تجعل الدولة أو الفرد أو نظام التعليم يدور حول نفسه 
ومن ثم يعود إلى الوضع الذي بدأ منه بعد بذل الجهد والمال والوقت. كما بِيْن أن سبب 
تأخر مسيرة التربية في العديد من الدول العربية لا يعود في المقام الأول إلى قصور في 
الامكانات» بل لأن سياسة التربية في هذه البلدان غير واضحة فهي لا تستهدي بسياسة 
تربوية واضحة المعالم. فصياغة وتحديد السياسة التعليمية بشكل دقيق ليمكن فهمها 
وتطبيقها يعتبر من أهم الوسائل التي يمكن من خلالها تحقيق الخطط التنموية وتحسين 
المستوى الاقتصادي للدولة والنافسة إقليميا وعالمياً لأنه في ضوء هذا التحديد تتحدد 
الوسائل والأدوات والطرائق والوسائل وصولا للأهداف ومن ثم الغايات البعيدة. 

ويقصد بوضوح ودقة صياغة سياسة التعليم كما وضحتها الأدبيات ما يأتي : أ) أن 
تكون ألفاظها واضحة لا يشوبها الغفموض ومحددة وملموسة ولا تحتمل أكثرمن تفسير» لأنه 
كلما اختيرت كلماتها بدقة وثميت بعناية وبينت على نحو سليم ضمن ذلك سياسة فعالة [/ا1» 
ب) أن تكون بياناتها وتصريحاتها معبرعنها بعبارات إيجابية لا تؤدي إلى غموض أو ارتباك 
حتى يسهل على القائمين عليها تنفيذهاء ج) أن تكون شاملة مبتعدة عن الحشو والتكرار 
ولغة الخطابة والسيولة اللغوية والزخارف اللفظية التي تؤدي إلى الاختلاف في فهمها ووعيها 
وطن ما تنشتدها: ن) أن تكون أفكارها وكووها متدرجة ومرتية ترنيا متطتبا»:ه) أن تكون 
قابلة للقياس والملاحظة وواقعية تمكنة التحقيق. وقد حدد الغامدي 1 »١‏ ص 50"] بعض 
الصفات التي يحب أن تتسم بها السياسة التعليمية حتى تكون فعّالة بالأتي: أن تكون مرنة 
بحيث تسمح للعاملين في التعليم بالتصرف في حالة حدوث تغيرات داخلية أو خارجية» وأن 
تكون محددة حتى لا تتنافى مع السياسة العامة للدولة أو تتعارض مع القيم الاجتماعية 
والاخلاقية» وأن تكون واضحة حتى لا يتم تأويلها وفق الظروف» وأن تكون معروفة 
ومفهومة من قبل جميع العاملين في مجال التعليم. 


وم سارة بنت عبدالله المنقاش 


انيا: مضمون سياسة التعليم 

كثيرا ما تثار قضية معيارية السياسة التعليمية نحاولة وضع واقتراح مضامين ومبادئ 
عامة ينبغي أن تلتزم بها أي سياسة تعليمية في أي مجتمع [4. ص 17]. فقد تمت في هذه 
الدراسة مراجعة الأدبيات المتعلقة بالمعايير والتوجهات العامة للسياسة التعليمية ومنها ما 
كتب عن المبادئ العامة أو المعاييرالتي تفيد في الحكم على مدى سلامة السياسة التعليمية 
[6] [8]ء 141 11١1‏ [11١39ء‏ ص57]ء وما كتب عن مبادئ السياسات التعليمية المقارنة 
أي الاتجاهات واللمبادئ التي تضمنتها السياسات التعليمية لبعض دول العالم ومنها 
الولايات المتحدة الأمريكية؛ استراليا وبريطانيا وكندا والسويد[ة]؛ 1١731 ,]١7[1‏ [54١]ء‏ 
[6١]ء‏ [17]ء [1١]ء‏ [14]ء [19]ء [١7]ء ]51١[‏ »وكذلك المبادئ التي أوصت بها 
تقاريرالمنظمات والمؤسسات الدولية في مجال التربية عامة ونظم التعليم خاصة [؟5]» 
3,؛ [21154 وكذلك التصنيف المعياري الدولي للتعليم 195917١م‏ [150 الذي أقرته 
اليونسكو من أجل تكوين السياسات التعليمية وصنع القرار التربوي» وكذلك وثيقة 
'المعاييرالتربوية للقرن الحادي والعشرين" [8؟] الصادرة عن دول التعاون الاقتصادي 
الآسيوي الباسفيكي, وكذلك "وثيقة الأهداف العامة للتربية وأهداف المراحل الدراسية 
والأسس العامة للمناهج في دول الخليج العربية" 711؟] الصادرة عن مكتب التربية العربي 
لدول الخليج» ومن ثم تم جمع وتلخيص وتصنيف هذه المعايير والمبادئ والتوجهات في 
عشرين معيارا لتقييم السياسة التعليمية من ناحية المضمون وذلك فيما يلي : 


-١‏ المرجعية امجتمعية 
وبظروفه وتطلعاته [4؛» ص"1]. وعرفها علي [18 بأنها "الرؤيا العامة التي تشكل الإطار 
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الفكري للمجتمع وإيدلوجيته والتي يعبر عنها (بالهوية) التي تشيرإلى الأسس العقدية 
التي تحكم البنية الكلية للمجتمع". فلابد أن يكون لسياسة التعليم فلسفة واضحة أو 
مجموعة من الأهداف التعليمية الخاصة والمتعلقة بالناحية الروحية والفلسفية والثقافية 
تشتق من الفلسفة والتشريعات التي ارتضاها واختارها المجتمع عن طريق هيئاته 
ومؤسساته و تستمد شرعيتها من النظام العام في المجتمع بقواه المتعددة وهذا ينطبق على 
كافة مجتمعات العالم وهي ماتسمى بفلسفة التربية. 


؟- التفاعل مع المتغيرات العالمية بما يتفق مع حاجات امجتمع 

اتفقت المعايير الدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية على وجوب التفاعل 
مع المستجدات العالمية تفاعلاً مثمراً يحافظ على هوية الفرد ويصون المجتمع. فلا بد لأي 
سياسة تعليمية أن تستوعب المتغيرات العالمية المعاصرة الاقتصادية منها والتكنولوجية لأنها 
تؤثر و بشكل مباشر على نظم التعليم في دول العالم خاصة النامية منها حتى وإن كانت 
هذه السياسة وليدة مجتمعها [14]. وقد صنف الخبراء التغييرات التي حصلت في العالم 
خلال العقدين الماضيين إلى: ثورة الاتصالات» وثورة المعرفة» وثورة العولمة, والثورة 
الاجتماعية» والثورة الاقتصادية الأمر الذي يستدعي التهيؤ والاستعداد للتعامل مع هذه 
المؤثرات العالمية والتفاعل معها مع الأخذ في الاعتبارالأمورالمالية» والشخصية القومية 
للبلادء والأيدلوجية السياسية للأمة. كما يحب أن ترتبط عملية التغيير بالحاجات 
والمطالب التي يتم دراستها من قبل المؤسسات المتعددة داخل المجتمع فلا يكون التغيير 
حسب الأهواء والمزاجات. إلا أن ما يجب الإشارة إلية أن التطورات العلمية والتقنية 
والتغيرات العالمية تحنم وبشكل قوي وجود نوعين من السياسة التعليمية : أولاً: سياسة ثابتة 
غير قابلة للتغيير وهي المتعلقة بالمعتقدات الدينية وبقيم واتجاهات المجتمع والتي يجب التسلح 


عو سارة بنت عبدالله المنقاش 


بها لمواجهة تلك التغيرات إذا كانت تتعارض مع قيم وفلسفة المجتمع حتى لا يؤدي ذلك 
إلى تحول تلك المجتمعات إلى مجتمعات تابعة ثقافيا وحضارياء ثانياً: سياسات مرنة تتغير 
بتغير الحاجات والرغبات و التحولات ا حلية والعالمية وهي مجال بحثنا. 


الاتساق والتكامل 

ويقصد به الترابط والتكامل والاتساق بين جميع عناصر النظام التعليمي» فلا 
يمكن علاج نظام فرعي من النظام التعليمي دون اعتبار النظام ككل» ففشل السياسة 
التعليمية في الغالب ناجم عن عملية الإصلاح الجزئية. فيجب أن تعمل السياسة التعليمية 
ضمن أهداف تكاملية تحقق في النهاية الأهداف والسياسات الموضوعة من قبل الدولة» 
وليس ضمن أهداف غير مترابطة أو منعزل بعضها عن بعض. فالسياسة التعليمية يجب أن 
تكون شاملة جميع أشكال التعليم ومراحله ومستوياته بحيث تحيط بالعمل التعليمي من 
مختلف جوانبه ولاتركزعلى جانب واحد فقط أو مرحلة معينة أونوع معين من التعليم لأن 
التعليم يجب أن يستهدف التنمية الكلية لشخصية المواطن. 


4 - تكامل سياسات التعليم مع سياسات قطاعات امجتمع الأخرى 

أي لا بد من وضع السياسة التعليمية في ضوء خطط التنمية الشاملة لجميع 
القطاعات فلا بد من ارتباط السياسة التعليمية بالسياسة العامة للدولة بحيث تكون أهداف 
السياسة التعليمية متكاملة مع الأهداف السياسية والاجتماعية والاقتصادية للدولة. 
وبمعنى أخر بناء وتأسيس شراكة تعليمية بين الموسسات التعليمية من جهة وبين قطاعات 
الإنتاج في الدولة من جهة أخرى. لذلك لابد أن يكون للسياسة التعليمية تصوراً واضحاً 


للمستقبل وما تحتاج إليه من خدمات ومهارات وثروات بشرية وطبيعية واقتصادية حتى 
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يتحقق التكامل بين العنصرالمالي والمادي والبشري فالقصور في تطبيق ذلك ينشأ عنه 
العديد من المشكلات التي تؤثر سلباً على نظام التعليم [14]. 


ه- التقوبم المستمر للسياسة التعليمية في ضوء حاجات المجتمع 

إن تغييرالسياسة التعليمية أمر منطقي ليساير التغيرات الحادثة في الجتمع والتغيرات 
المحلية والعالمية» ولكن يجب أن يرتبط ذلك بالحاجة إلى التغيير كما أسلفنا. فلا بد من 
إجراة تفريم مراع ة سكم رة للسيانية التعليسية من فتزة ونه الأخرى ونقا عدت مهن 
تغيير للسياسة العامة للمجتمع باعتبار السياسة التعليمية جزء! منها. فكثير من الدول تلجأ 
إلى تعديل سياساتها التعليمية عند ظهور مشكلة في نظمها التعليمية أو عند الحاجة إلى 
التغييرأو لمقابلة احتياجات ومتطلبات امجتمع والتغيرات ا حلية والعالمية. لذلك يجب دراسة 
حاجات المجتمع ومتطلباته وما يستجد فيه من ظروف ومتغيرات وما يحدث في العالم من 
تراك نوكن فى ترية انان ومن قم مراجعة يحض نجوانب السياسات التعليفية ونقا 
للدراسات والبحوث؛ وهو ما أطلق علية علي [8] 'بالعقلانية".٠‏ فليس من المعقول أن 
تظل حاجات الناس ثابتة مدى الحياة حيث إن متطلبات المجتمع تتغير تبعا لتغير المعطيات 


والعالم من حولنا. 


5- إسناد وضع ومراجعة السياسة التعليمية للمؤسسات المتخصصة مع إشراك 
ا مجتمع في ذلك 
لا بد أن يتم وضع السياسة التعليمية من قبل متخصصين بحيث لاينفرد شخص 
واحد بصنع السياسة أيا كان شأنه ومهما كان موقعه؛ كأن تقوم مؤسسات خاصة لديها 
مجموعة من الخبراء بوضع السياسة التعليمية وفقا لأسس علمية ودراسات مكثفة وهو ما 
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أطلق علية على [8] "بالمؤسسية". إلا أنه في المقابل لا يجوز حكر العملية على المختصين 
فقط حتى لايكون هنا سدا بين المنتجين و المستهلكين إنما يشترك في وضعها ومراجعتها 
وتقويمها كل من له صلة بالعملية التربوية من رجال التربية والإداريين والعاملين في حقل 
التعليم أي القائمين على تنفيذها والمستفيدين منها حتى يمكن ضمان الإلتزام بها. فامجتمع 
يحب أن يعبر عن رأية وأن يقيم نتائج التطبيق ومشكلاته فهو صاحب المصلحة الأساسية 
في التعليم وهو ما أطلق علية علي [18] 'بالتغذية الشعبية” فالتعليم مسؤولية الجميع. فقد 
يتبنى مجتمع ما سياسة تعليمية رسمياً ولكن لا تجد قبولاً اجتماعياً لدى الرأي العام 
أوأولياء الأمور فتقابل بالصد والمعارضة. 


- الابتعاد عن المقارنات غيرالعلمية للسياسات التعليمية الأخرى 

إن الاطلاع على السياسات التعليمية للغير أمر مطلوب وكذلك الدراسات 
والبحوث التي يجريها الباحثون سواء في الداخل أو الخارج عن واقع السياسات التعليمية 
و تكوينها وتنفيذها وخاصة في مجال دراسات التربية المقارنة لأن لها دور مهم في التوجيه 
إلى اختيار السياسات المناسبة في قطاع من قطاعات التعليم أوتبني سياسة لحل مشكلة من 
المشكلات. ولكن يجب مراعاة نوعية المواطن الذي نتعامل معه والثقافة السائدة والفلسفة 
الحاكمة والظروف المحيطة والإمكانات المتاحة في ذلك المجتمع» فقد أوضح كاوتري [11؟] 
أن هذا لا يعني أن ننقل لدولة في طورالنمو مخزون المعارف المتداولة في البلاد المتقدمة؛ 
لأن هذه العملية تستبعد أي استنبات أصيل للعلم والتكنولوجيا في البلاد المستقبلة لبا فلا 


بد من الحرص على التعديل والتطوير والاختيار والانتقاء. 
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8- التعليم عملية مستمرة 
ويؤكد على هذا الاتجاه كثير من السياسات القومية والتقاريرالتعليمية الدولية [؟ » 
ص5 217 حيث يعتبر هذا الاتجاه دعامة من دعائم التربية يجب تبنيه كفكرة رئيسة في 
السياسة التعليمية وأن تعمل على وضعه موضع التنفيذ. فلا بد أن يتيح نظام التعليم من 
خلال صيغه وأشكاله المتعددة امكانية التعليم المستمرولا يكون هذا خلال المراحل 
التعليمية فقط بل أن يكون له القدرة المستمرة في ذلك بحيث تنميها وتخلقها الدراسة في 
هذه المراحل وهذا يتطلب المعاونة بين المدرسة والمجتمع. 


4- التعلم الذابي 

ويرتبط بالتعليم المستمرالتعلم الذاتي حيث بدأت الكثير من الدول تطبيق التعلم 
الذاتي في سياستها التعليمية وخاصة في مجال التعليم العالي [5 »ء ص 7]؛ كما حثت على 
تقديم برامج دولية من خلال التعليم عن بعد. فلا بد أن يتقن الطالب مهارة التعلم الذاتي 
بحيث يكون قادرعلى استخلاص النتائج وتحليلها والتعامل مع مصادر العلوم المختلفة 
فهذا يتطلب تحديث المناهج ووسائل التعليم. 


٠‏ - الاهتمام بتعليم ما قبل المدرسة 

تؤكد كثير من السياسات التعليمية على أهمية تعليم ما قبل المدرسة والاعتناء 
بالأطفال صغارالسن من أجل تنمية شخصياتهم [17], [5 217 حيث تصل نسبة الالتحاق 
في مرحلة ما قبل المدرسة بسنة أو سنتين في كثير من الدول المتقدمة مثل فرنسا والولايات 
المتحدة الأمريكية إلى 7٠٠١‏ وتنخفض هذه النسبة كثيراً في الدول النامية. 


6ك سارة بنت عبدالله المنقاش 


5- إلزامية التعليم الأساسي ومجانيته 

يعتبر هذا المبدأ من المبادئ البامة التي تنص عليها الكثير من السياسات التعليمية في 
الدول المتقدمة. فسياسة التعليم الناجحة هي التي تتمكن من استيعاب جميع الأفراد الذين 
هم في سن التعليم الإبتدائي أو من فاتهم دخول المدرسة في تلك السن وتعمل على نشر 
التعليم بمختلف الطرق وتمحو الأمية. لذا يجب أن تعطي السياسة التعليمية التعليم 
الإبتدائي الأسبقية لأن مقياس تقدم الجتمعات يقاس في كثير من الأحوال بمدى قدرة ذلك 
امجتمع على توفير التعليم الإبتدائي لجميع من هم في سن التعليم أو من فاتهم دخول 
المدرسة في تلك السن. فعلى سبيل المثال. عممت الداغمرك التعليم الإبتدائي في عام 
6م وانجلترا في عام ٠141م‏ وفرنسا في عام 1887 م واليابان في عام 5 /14م[٠‏ "23 
ص .]1١7١‏ كما أن الكثير من الدول المتقدمة تنص في سياستها التعليمية على إلزامية 
التعليم المتوسط والبعض يمد فترة الإلزام حتى نهاية التعليم الثانوي. ويتعلق بذلك مجانية 
التعليم حيث تنص الكثيرمن السياسات التعليمية على مجانية التعليم العام حتى يستفيد 


منه جميع أفراد المجتمع. 


-١‏ المساواة وتكافو الفرص التعليمية 

ويقصد به الطريق لجميع الأطفال والشباب في المجتمع ممن لديهم الاستعداد 
للاستمرار في التعليم ومن ثم الحصول على الوظائف والأدوارذات المسؤولية والقوة 
بغض النظرعن الخلفيات الاقتصادية والاجتماعية لأسرهم” 601: ص١1].‏ فيجب عدم 
توجيه السياسة التعليمية لخدمة فئة أو مجموعة من فئات المجتمع بل المساواة بين المؤهلين في 
فرص الالتحاق بالتعليم في جميع المجالات سواء في التعليم الأساسي أو تعليم الكبار أو 
تعليم البنات أو تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة أو التعليم العالي. 
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-١‏ تنمية السلوك الديمقراطي وتأصيل مبادئ حقوق الإنسان في المجتمع المدرسي 
تنص كثيرمن السياسات التعليمية المعاصرة على أن الديمقراطية قيمة اجتماعية 
يحب أن يتعلمها الفرد في المدرسة. فتؤكد على تنمية السلوك الديمقراطي للطالب وتدريبه 
على الحياة الديمقراطية حتى يصبح عضوا فشاز كا في المجتمع. ويرتبط بذلك تدريس 
وتأصيل مبادئ حقوق الإنسان في المدارس لتعزيزالوعي بالديمقراطية حيث إن تعلم 
خفوق الإنسان وهي ضيانة كرامة الإنسان والحرية.والمساواة والعدالة يعد مطلبا وهدفا 
زققنا فى الساساتت التعليمية لأي مجتمع. ويقتضي تنفيذ ذلك كما ذكر الحامد وآخرون 
[ة: ص172] تطوير سياسات واستراتيجيات تتلائم مع طبيعة كل مجتمع ومراعاة قيمه 


وثقافته. 


-١‏ الربط بين التعليم واحتياجات سوق العمل 

تؤكد السياسات التعليمية المعاصرة على أهمية النص على الربط بين التعليم العام 
واحتياجات سوق العمل [15). فلا بد أن تكون هناك معلومات كافية وتحديد واضح 
لاحتياجات سوق العمل حتى تتمكن مؤسسات التعليم من التخطيط لبا والعمل على 
تلبيتها. إلى جانب ذلك» تؤكد هذه السياسات على تعلم معلومات تركز على الجانب 
العملي والتقني والتطبيقي واليدوي بالإضافة للجانب النظري لامكانية توظيفها بشكل 
جيد في سوق العمل. 


- التركيزعلى جودة التعليم 

ويعتبر هذا المبدأ من المبادئ الراسخة في الكثير من السياسات التعليمية بدرجات 
متفاوته» حيث سيطرا منطق الاقتصادي على سياسات الإصلاح التعليمي في بعض الدول 
وتم التركيزعلى الأداء وعلى الطلاب كمستهلكين لنظام المدرسة ؛ حيث طالبت الكثير من 


م سارة بنت عبدالله المنقاش 


السياسات بأهمية وجود معاييرتربوية تتمحور حولها سياسات تحسين جودة التعليم. 
وكذلك اهتمت بمناهج العلوم والرياضيات واللغة وركزت على التكنولوجيا في عالم 
تتزايد فيه قيمة المعرفة التكنولوجية مثل تقديم برامج دولية في التعليم عن بعد. فحثت 
على تهيئة الطالب للتعامل مع التقنيات الحديثة والعلوم بما يخدم المصالح العامة للمجتمع 
ولكن دون الدخول في متاهات التغريب أو الانغلاق والرفض لكل ما هو جديد [71]. 
فالسياسة التربوية الناجحة هي التي تهدف إلى تكاملية المعرفة وإثراء قدرات الطلاب حتى 
يتمكنوا من توظيفها وحل المشكلات التي تواجههم وتهتم بتزويدهم بالمعرفة والمعلومات 
من جانب وبالقيم والاتجاهات والسلوك من جانب آخرء وهو مايسمى أيضا بتنمية 
العقلية العلمية بحيث يكون الأسلوب العلمي والتفكير والبحث هو طريقة التفكير السائد 
للانسان. 


5- تعدد مجالات الاختيار أمام الطالب 

يعتبرهذا المبدأ شرطاً مهما لنجاح السياسة التعليمية» فالكثير من السياسات 
التعليمية تنادي بضرورة تنويع وتوسيع مسارات التعليم وتشعيبه ليتضمن التخصصات 
ذات الطابع الاقتصادي والتقني والعلمي والاجتماعي والسياسي والتي أصبحت سمة 
واضحة من سمات عصرنا الحاضر. لهذاء يجب إتاحة الفرصة للطالب لاختيار ما يلائمه 
من نشاطات ومهارات حسب إنجازه الأكاديمي وميوله واتجاهاته ومقدرته العقلية 
والجسمية والنفسية» وذلك في المراحل التي يكون فيها الطالب أكثر نضجاً وقدرة على 
الاختيار الجيد. كما ينبغي أن تركزالسياسة التعليمية على المناوبة بين البرامج المنوعة مابين 
النظري والعملي والتقني والتطبيقي واليدوي حتى يكون هناك توفيق بين التكوين العقلي 
والتكوين اليدوي»؛ لكي يكون للتعليم قيمة تربوية نافعة مع الحرص على التوازن 
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الموضوعي بين التعليم الأكاديمي والفني والمهني؛ وربطها جميعا بمتطلبات التنمية 
الاجتماعية والاقتصادية [7؟]. [57). 


-١/‏ الاهتمام بإعدادالمعلم 
الاهتمام بإعداد المعلم المتميز ورفع مستواه المهني والاقتصادي مبدأ مهم تنص 
عليه الكثيرمن السياسات التربوية المعاصرة للنهوض بالنظام التربوي. فيجب أن لا يكتفى 
بالتوسع الكمي بل أن يرافقه توسع كيفي و التوفيق بينهما بحيث لايطغى أي منهما على 
الآخرتما يجعل عملية تطوير المناهج وأساليب التعليم صعبة [18]. 


8- الإدارة الذاتية للمدارس 

أكدت كثيرمن الدراسات والتقاريرالمتعلقة بالسياسة التعليمية ونظم التعليم على 
أهمية اللامركزية في الإدارة المدرسية. كما طالبت بتحقيق أكبر قدر من الإستقلالية 
والإدارة الذاتية للمدارس وتأكيد دور الآباء في هذه الإدارة لأن هذا يؤدي إلى تحسين 
الأداء في النظم التعليمية [7 7]؛ 41 » ص 50]. 


48 التأكيد على أهمية النشاط المدرسي وزيادة طول اليوم الدراسي 

اهتمت الكثير من السياسات التعليمية بالنشاط داخل المدرسة ابتداء من المرحلة 
الإبتدائية مع ربطه بالبقاء فترة أطول خلال اليوم الدراسي. فنتيجة لمقارنة السياسات 
التعليمية بين بعض الدول وجد أن أداء طلاب بعض الدول (دول جنوب شرق أسيا) قد 
فاق أداء طلاب دول أخرى «(الولايات المتحدة الأمريكية) وذلك بسبب بقاء الطلاب فترة 
أطول في المدرسة لممارسة النشاطات المرتبطة بالمنهج الدراسي [4 ؛» ص ١‏ 4). 


دل سارة بنت عبدالله المنقاش 

-٠‏ تعزيزالهوية الثقافية وتئمية المواطة 

إن الحافظة على البوية الثقافية للمجتمع يعتبر هدفاً محوريا لأي سياسة تعليمية 
خاصة في ظل متغيرات العولمة. فلكل مجتمع ميرائه الحضاري وقيمه وتاريخه ومنجزاته التي 
يحب أن تنعكس في مناهجه ومقرراته وفي فلسفته وأهدافه» فلا شك أن التعليم هوالسبيل 
الأمثل للإستعادة والحفظ والتقويم والتجديد. لذاء يحب أن تعبرالسياسة التعليمية عن قيم 
امجتمع وعاداته وتقاليده» فكل أمة تتميزعن غيرها من الأمم بجملة من النصائص. ولكن 
هذا لايعني عدم فهم الثقافات الأخرى وتقبلها والاستفادة من تجاربها وخبراتها. ويرتبط 
بذلك تأكيد مبدأ المواطنة» فيجب تنمية حب الوطن لدى الطالب والاعتزاز به 
والفخروحمايته والدفاع عنه [11. 


ثالناً: تنفيذ السياسة التعليمية 

عرف الرومي 11 تنفيذ السياسة التعليمية بأنها "التحول من الصياغة النظرية إلى 
التطبيق العملي لتصبح واقعا ملموسا". فلابد من الانتقال بالسياسة التعليمية المختارة 
والموضوعة من الصعيد النظري إلى الصعيد العملي وعدم التوقف عندها وإلا فقدت 
قيمتها وتحولت مع مضي الوقت إلى نصوص مجردة. فلا يكفي وجود سياسة تعليمية 
لتحقيق الأهداف ولا يكفي أن تكون السياسة معلنة أو مكتوبة أو مصرح بها فهذا 
لايكشف عن حقيقتها لأن السياسة التعليمية هي مؤشرات تفيد في ترشيد القرارات 
ووضعها يعتبرمرحلة تتلوها مراحل أخرى. فمرحلة التنفيذ والتطبيق مرحلة مهمة 
وأساسية من مراحل وضع السياسة التعليمية والتي يجب أن لا تتجزأ [7]. وهذه المراحل 
هي : مرحلة تشكيل السياسة التعليمية(108هاناتهمم] لإهذاوم)» ومرحلة تبني هذه السياسة 


( دمنامهلة بإعنامم ) ؛ ومر. حلة تنفيذها (0ه 1 فأمعصرء أمصرز لإعزامم) [؟ » ص .]!١‏ 
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وحتى تكون السياسة التعليمية قابلة للتنفيذ لابد من توافر مقومات هذا التنفيذ 

(:» ص”] ومنها: توافرالامكانات والموارد المادية والمالية المتاحة» وأن تتناسب السياسة 

التعليمية مع واقع وظروف مجتمعاتها الاجتماعية والسياسية والاقتصادية» وأن تكون 

واقعية غير خيالية لايمكن تحقيقهاء وأن تتوافرقاعدة بيانات ونظام معلومات جيدين 

لتسهيل عملية التخطيط والتنفيذء وأن يكون هناك أجهزة للبحث التربوي وأجهزة 

للمتابعة والتقويم؛ وأن تأخذ بعين الاعتبار حاجات البلاد والمجتمع » وأن تستمد شرعيتها 

من النظام العام في المجتمع ومن الفلسفة والتشريعات التي ارتضاها ذلك المجتمع؛ وأن يتم 
نشرها وتعميمها على جميع المهتمين والعاملين والمتأثرين بما يدور بالحقل التعليمي. 


الدراسات السابقة 
نظراً لقلة الدراسات التي حللت سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية أوالتي 
تناولت موضوع سياسة التعليم في المملكة بشكل عام؛ فإننا استعنا بما استطعنا التوصل 
إليه من هذه الدراسات والتي تم عرضها فيما يلي : 


١‏ - دراسة المصوري 

قامت هذه الدراسة بتحليل الأسس التي يقوم عليها النظام التعليمي السعودي كما 
جاءت في وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية والتي تمثل الأهداف العامة 
للنظام التعليمي وذلك في ضوء الأهداف العامة للتربية الإسلامية. وقد بينت نتائج 
الدراسة أن هذه الأهداف بنيت على الشريعة الإسلامية وأنها متوافقة مع ما ترمي إليه 
غايات التربية الإسلامية؛ ومن ناحية نظرية بينت الدراسة أن هذه الأهداف يتوافر فيها 
الصدق والواقعية لأنها مشتقة من الشريعة الإسلامية؛ أما من الناحية العملية فبينت 


الدراسة أن ذلك يتطلب دراسة ميدانية لتتبع ما تحقق وما لم يتحقق من تلك الأهداف 
ومعرفة الأسباب. كما أورد الباحث بعض الأمثلة على أهداف السياسة التعليمية التي لم 
تتحقق بناءً على ملاحظات نظرية وأوصى بضرورة إعادة صياغة السياسة التعليمية 


ومراجعة المناهج في ضوء هذه الأهداف [077. 


؟ - دراسة العلي 

هدفت رسالة العلي إلى تقويم أهداف المرحلة الإبتدائية كما جاءت في وثيقة سياسة 
التعليم السعودية من وجهة نظر عينة من مديري ومدرسي المرحلة الإبتدائية بمدينة 
الرياض للتعرف على مدى معرفة ووضوح هذه الأهداف وتحققهاء ومدى ملاءمتها 
لحاجات الجتمع السعودي, بالإضافة إلى تحديد المعوقات التي تحول دون تحقيقها. وقد 
توصلت الدراسة إلى أن درجة معرفة ووضوح هذه الأهداف بالنسبة لأفراد العينة هو 
جيدجداً ودرجة تحققها لديهم تتراوج بين جيد وجيد جدا بينما درجة ملاءمتها للمجتمع 
السعودي كانت جيد جداً على الأغلب [5*. 


*- دراسة الخريف 


هدفت رسالة الخريف إلى تقويم أهداف التعليم الثانوي العام في المملكة كما 
جاءت في وثيقة سياسة التعليم وذلك من وجهة نظر عينة من مديري ومعلمي المدارس 
الثانوية الحكومية بمنطقة الرياض للوقوف على مدى إلمام أفراد العينة بها ومدى وضوحها 
ومدى تحققها ومن ثم معرفة معوقات تحقيق هذه الأهداف. وقد توصلت الدراسة إلى 
اختلاف في درجة إلمام أفراد العينة بأهداف المرحلة الثانوية بين إلمام كبير ومتوسط ومحدود 
ومنعدم وكذلك الحال بالنسبة لدرجة وضوح هذه الأهداف وتحققها [00. 
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+ - دراسة الفقيه 
هدفت هذه الرسالة إلى تقويم أهداف التعليم المتوسط السعودي كما جاءت في 
وثيقة سياسة التعليم وذلك من وجهة نظر عينة من معلمي المدارس المتوسطة بمنطقة 
جازان للوقوف على مدى معرفة هذه الأهداف ومصادر معرفتها ومدى وضوحها و 
تحققهاء وتحديد العوامل التي تحول دون تحقيق هذه الأهداف. وقد وضحت نتائج 
الدراسة أن أهداف التعليم المتوسط معروفة بدرجة متوسطة وأن أهم مصدر لمعرفتها هو 
القراءة الذاتية للمعلم وأقلها أهمية الإشراف التربوي. كما بينت نتائج الدراسة أن مدى 


وضوح وتحقق هذه الأهداف يتراوح بين درجة كبيرة ومتوسطة [7]. 


ه- دراسة الشائع 

هدفت هذه الرسالة إلى تقويم أهداف كليات المعلمين في المملكة كما جاءت في وثيقة 
سياسة التعليم كما يراها عينة من أعضاء هيئة التدريس للتعرف على مدى وضوح هذه الأهداف 
ومدى تحققها وتحديد أهم المعوقات التي تحول دون تحقيق هذه الأهداف. وقد أسفرت نتائج 
الدراسة عن أن أهداف كليات المعلمين متفاوتة في درجة الوضوح والتحقق [711]. 


1- دراسة حكيم 

المكرمة بمبادئ السياسة التعليمية (الأسس التي يقوم عليها النظام التعليمي السعودي كما 
جاءت في وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية) وإلى معرفة مدى تنفيذها 
والمعوقات التى تحول دون ذلك. وقد توصل الباحث إلى أن هناك نسبة كبيرة على علم 


.5 سارة بنت عبدالله المنقاش 
بوجود وثيقة للسياسة التعليمية ولكن نسبة من اطلع عليها قليلة» كما أن نسبة تنفيذها 
متوسطةء وأن هناك العديد من المعوقات التي تحول دون تنفيذها تتعلق بالمقررات 
الدراسية والوسائل التعليمية وتفاعل المنزل مع المدرسة[8/؟]. 

يتضح من الدراسات السابقة أن وثيقة سياسة التعليم مبنية على أساس ديني» وأن 
هناك قصور في إلمام بعض التربويين بمحتوى الوثيقة وفي درجة وضوح وتنفيذ بعض البنود 
وهذا ما توصلت إليه هذه الدراسة أيضاً. كما أن هذه الدراسات اقتصرت في تحليلها على 
باب أو فصل من تسعة أبواب من الوثيقة تم تحليلها من ناحية درجة الوضوح والإلمام 
والتنفيذ معتمدة في ذلك على آراء أفراد العينة» فيما عدا دراسة المصوري التي قارنت بين 
أهداف التربية الإسلامية وأهداف التعليم السعودي. وقد تميزت الدراسة الحالية عن 
الدراسات السابقة بأنها حللت أبواب الوثيقة من ناحية الصياغة والمضمون والتنفيذ 
وقار نتها مع المعايير الدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية الناجحة وتوصلت إلى 


مقترحات لتعديلها. 


التحليل والنتائج 
بعد تحليل بنود وثيقة سياسة التعليم» تم التوصل إلى الإجابة عن أسئلة الدراسة 


وذلك على النحو التالي : 
الإجابة عن السؤال الأول: ما مدى دقة صياغة بنود سياسة التعليم في المملكة 
العربية السعودية ليسهل فهمها وتطبيقها؟ 


تم تحليل صياغة بنود وثيقة سياسة التعليم السعودي في ضوء الأدبيات المتعلقة 
بأسس صياغة السياسة التعليمية بشكل عام والدراسات التي تناولت صياغة بعض بنود 
هذه الوثيقة بشكل خاص» حيث تم التوصل إلى أن هناك إشكالية كبيرة في بنية النصوص 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها 6 
لبعض البنود في كونها تتصف بالتكرارء وعدم الوضوحء, والحشو وعدم الدقة في 
الألفاظء وعدم الترابط والتسلسل في الأفكارء وعدم الواقعية» وغلبة الطابع الخطابي 
على بعض بنودها. وهذا ما يؤكده السلوم ]”١[‏ من أن بعض بنود وثيقة سياسة التعليم في 
المملكة لاتمثل الصيغة المثلى لما يجب أن تكون عليه مثل هذه الوثيقة البامة وذلك من 
حيث صياغة بنودها وتبويب وترتيب أفكارها خاصة أنها تعتبرالوثيقة الرسمية الوحيدة 
التي تمثل الإطارالعام لسياسة التعليم في المملكة. كما أن بعض بنودها يحتاج إلى تفصيل . 
أوحذف أوتعديل» أواستحداث بنود جديدة دعت إليها حاجات معاصرة والأمثلة على 
ذلك كثيرة سيتم الاستشهاد ببعضها في الجزء ء التالي حيث لايتسع لمجال لعرضها جميعاً. 

الات يتضح التكرار والذي يقصد به ورود الفكرة الواحدة في أكثر من 
بند في الباب الأول بعنوان "الأسس العامة التي يقوم عليها التعليم” وتحت هذا الباب 55 
بنداً عبرت في معظمها عن الأساس العقائدي والباب الثاني بعنوان" غاية التعليم وأهدافه 
العامة " والذي احتوى على1 7 بندا بخمسية اعشن بنداً منها ل للأغراض الدينية 
وكذلك الحال بالنسبة لبقية الأبواب» بالرغم من أن بند غاية التعليم نص صراحة على أن 
"غاية التعليم فهم الإسلام فهماً صحيحا متكاملاً وغرس العقيدة الإسلامية ونشرها 
وتزويد الطالب بالقيم والتعاليم الإسلامية وبالمثل العليا وإكسابه المعارف والمهارات 
المختلفة وتنمية الاتجاهات السلوكية البناءة وتطويرامجتمع اقتصادياً واجتماعيا وثقافيا 
وقوينة الثره لفق عضو ناقعا فى بناء عمس" + ه7140 تفن على أن العائه 
بكافة أنواعه ومراحله وأجهزته ووسائله يعمل لتحقيق الأغراض الإسلامية ويخضع 
لأحكام الإسلام ومقتضياته ويسعى إلى إصلاح الفرد والنهوض بالمجتمع خلقيا وفكريا 
واجتماعياً واقتصادياً" ففي ذلك تكرار لاداعي له. وبالرغم من أهمية هذا الأساس إلا أن 
كثرة تكراره كما ذكر رضا [7"9] فيه تأكيد مسرف على حقيقة علمية مقررة لا يستطيع 
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أحد أن يجادل أو يماري في جوهرية الدين للحياة فهي مفهومة ومقدّرة تماماً. فهذه البنود 
المتكررة تحتاج إلى جمع وترتيب وتنسيق وحذف المكرر منها حتى يسهل متابعتها وفهمها. 
وتتفق دراسة المصوري [] مع هذه النتائج حيث أشارإلى أن الأهداف (19- 2 «#م) 
جاءت متكررة وكان بالإمكان صياغتها في هدف واحد لأنها ترتبط جميعها بالجانب 
العقائدي للمتعلم » كما ذكرأن هناك تداخلا بين الأهداف العامة وأهداف مراحل التعليم 
والتي أفرد لها باب خاص في الوثيقة ثيقة (الأهداف 57 -/51). 

أما الأمثلة على عدم وضوح بعض البنود فتتضح في نتائج بعض الدراسات 
المسحية مثل رسالة الشائع (ا5] والتي توصل فيها إلى أن درجة وضوح أهداف كليات 
المعلمين تتفاوت لدى عينة من أعضاء هيئة التدريس » ورسالة الخريف [0] والذي وضح 
فيها أن هدفا واحد فقط وهو البدف الأول من أهداف المرحلة الثانوية كان واضحاً جداً 
لدى عينة من مديري ومعلمي المدارس الثانوية الحكومية بينما بقية الأهداف وعددها 
١‏ هدفا تتراوح بين واضح وقليل الوضوح» ورسالة العلي [84] والتي استنتج فيها أن 
جميع أهداف المرحلة الإبتدائية وعددها ٠١‏ أهداف واضحة بدرجة "جيد جد" لدى عينة 
من مديري ومدرسي المرحلة الإبتدائية» في حين أن الفقيه [7] توصل في رسالته إلى أن 
درجة وضوح أهداف التعليم المتوسط وعددها ١١‏ تتراوح بين درجة كبيرة ودرجة 
متوسطة لدى عينة من المعلمين. 

يتمثل الحشو وعدم الدقة في الصياغة في البند )١5(‏ الذي ينص على "التناسق 
المنسجم مع العلم والمنهجية التطبيقية (التقنية) باعتبارهما من أهم وسائل التنمية الثقافية 
والاجتماعية والاقتصادية والصحية لرفع مستوى أمتنا وبلادنا والقيام بدورنا في التقدم 
الثقافي العالمي" وذلك بتعداد بعض أنواع التنمية ثم ذكر رفع مستوى أمتنا وكذلك بلادنا 
ثم شرح ذلك بالقيام بالتقدم الثقافي العالمي فكان بالإمكان الإقتصار على التناسق المنسجم مع 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها ل 
العلم والمنهجية التطبيقية. إضافة إلى ذلك البند (57) الذي ينص على “الاهتمام بالإنجازات 
العالمية في ميادين العلوم والآداب والفنون المباحة وإظهار أن تقدم العلوم ثمرة لجهود الإنسانية 
عامة وإبرازما أسهم به أعلام الإسلام في هذا المجال وتعريف الناشئة برجالات الفكر 
الإسلامي وتبيان نواحي الابتكار في آرائهم وأعمالبم في مختلف الميادين العلمية والعملية" 
حيث يتمثل الحشو وعدم الدقة في الصياغة في ورود أكثرمن فكرة وذلك بالنص على 
الاهتمام بالإنجازات العالمية» ثم إظهار أن تقدم العلوم ثمرة لجهود الإنسانية» ثم إبرازما أسهم 
به أعلام الإسلام» ثم تعريف الناشئة برجالات الفكر الإسلامي» ثم تبيان نواحي الابتكار في 
آرائهم وأعمالهم » حيث يفترض في هذه الوثيقة الاختصار والتركيز وعدم ورود أكثر من 
فكرة في البند الواحد حتى يسهل فهمها ومن ثم تطبيقها. 

أما عدم الترابط والتسلسل في الأفكار فيتضح جلياً في كثير من الأبواب مثل الباب 
الأول والثاني واللذان احتويا على أسس وأهداف هامة يرتكزعليها التعليم في المملكة 
مثل الأسس والأهداف العقائدية والأخلاقية والعلمية وتنمية المواطنة وغير ذلك. إلا أن 
هذه البنود أتت غير مصنفة وغير مرتبة بشكل تسلسلي ومنطقي بل رتبت بشكل عشوائي 
مابين هدف أو أساس عقائدي وآخرعلمي وهدف يهتم بتنمية مهارات مختلفة وهدف 
يهتم بتنمية روح البحث والتفكير وهدف يهتم بتنمية المواطنة وغير ذلك. فنتيجة لذلك» 
قام كثير من التربويين بتصنيفها تصنيفات مختلفة كل بحسب وجهة نظره حتى يسهل فهمها 
واستيعابها ئما نتتج عن ذلك اختلاف في التصنيفات ولبس ف المعنى مثل الحقيل [1459» ص 
4 و الحامد [4. ص 76] ومتولي 4١[‏ .» ص 190 والمصوري [77]. ومثال آخرعلى 
عدم الترابط والتسلسل الباب التاسع بعنوان "أحكام عامة' حيث احتوى على ستة بنود 
تتعلق بأبواب سابقة تم إفراد باب خاص لبا دون مبررء وكان بالإمكان توزيع بنوده على 
تلك الأبواب للاختصار وسهولة الاستيعاب. فمثلاً نقل البند (771 ) الذي يتعلق بتشكيل 


مجلس أعلى للتعليم للإشراف على شؤن التعليم للباب الخامس الخاص بالأحكام 
الخاصة؛ ونقل البند (757) والمتعلق بمجانية التعليم وكذلك البندان (7784 و80؟) 
المتعلقان بنظام المكافآت الطلابية إلى باب تمويل التعليم» ونقل البند (5957) المتعلق 
بالتعليم العالي إلى الفصل الخامس المتعلق بالتعليم العالي وأهدافهء أما البند (؟75؟) 
والذي ينص على أن "التعليم بكافة أنواعه ومراحله وأجهزته ووسائله يعمل لتحقيق 
الأغراض الإسلامية ويخضع لأحكام الإسلام ومقتضياته ويسعى إلى إصلاح الفرد 
والنهوض با مجتمع خلقياً وفكرياً واجتماعياً واقتصاديا" فيه تكرار لما سبق ونص علية في 
غاية التعليم وتوجيهه وجهة إسلامية فيقترح حذفه. 

أما عدم الواقعية فهناك الكثير من الأمثلة منها البند )4١(‏ المتعلق بتشجيع وتنمية 
روح البحث والتفكير العلمي»ء فكيف يمكن تنفيذ ذلك والتعليم يقوم على الحفظ 
والاستظهار والاسترجاع ونظام الامتحانات يشجع على ذلك» والكتب ضيقة الأفق 
ضحلة لاعمق فيها و لا تساعد على استثارة الأفكارأوالمناقشة أو الإبداع» كما لاتتاح 
للطالب فرصة المناقشة مع المعلم أو الحوارمع زميله. وكذلك البند (5) المتعلق بتنمية 
مهارات القراءة وعادة المطالعة في حين أنه مازالت الفصول خالية من المكتبات الصغيرة 
والكثير من المدارس تفتقر إلى وجود المكتبات المتكاملة .]7١1[‏ 

أما الطابع الخطابي فيتجلى في البند (77) "شخصية المملكة العربية السعودية 
متميزة بما خصها الله به من حراسة مقدسات الإسلام وحفاظهاعلى مهبط الوحي 
واتخاذها الإسلام عقيدة وعبادة وشريعة ودستور حياة واستشعار مسؤوليتها العظيمة في 
قيادة البشرية بالإسلام وهدايتها إلى الخير والبند ( 55) "الدعوة إلى الإسلام في مشارق 
الأرض ومغاريها بالحكمة والموعظة الحسنة من واجبات الدولة والأفراد وذلك هداية 
للعالمين وإخراجا لبم من الظلمات إلى النور وارتفاعاً بالبشر في مجال العقيدة إلى مستوى 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها 2118 
الفكر الإسلامي" حيث تم الإسهاب واستخدام الألفاظ البلاغية في حين يفترض الإيجاز 
والتركيزء وكذلك البند (917) “تحقيق الوفاء للوطن الإسلامي العام وللوطن الخاص 
(المملكة العربية السعودية) بما يوافق هذه السن من تسام في الأفق وتطلع إلى العلياء وقوة 
في الجسم . 

أما البنود التي تحتاج إلى تفصيل فمثالها البند (5 )٠١‏ والذي ينص على "إعداد 
الظلاية للتههاد فرسنيل الل روا ويديا والبند الأول والذي ذكر فيه مصدرواحد فقط 
من مصادراشتقاق السياسة التعليمية في المملكة وهوالإسلام. فبالرغم من أهمية هذا 
المصدرء إلا أن المتأمل لهذه السياسة يجد أنها اشتقت من مصادرعديدة تم التعبيرعنها في 
بنود متفرقة في أبواب مختلفة من الوثيقة لابد من ذكرها وتفصيلها والتأكيد عليها بشكل 
واضح في هذا الجزء مثل الانتماء والحضارة في كون المملكة جزء من الأمة الإسلامية 
والأمة العربية لغة وحضارة. ويؤيد ذلك ما ذكره رضا [9] من أن بعض أهداف التعليم 
كتبت بشكل عام يحتاج إلى تفسير وإيضاح وتحديد لأنه قد يسبب إشكاليات كثيرة مثل 
البند (50) الذي ينص على "إيقاظ روح الجهاد الإسلامي للقاومة أعدائنا واسترداد 
جنوقا وه أخان اتسين انقو 211 ص ]١15١‏ عن أهداف التعليم الإبتدائي ما نصه " 
هذه الأهداف في جملتها صيغت في عبارات شاملة وكان يجب أن تلي ذلك مرحلة أخرى 
يجزأ فيها كل هدف ويحلل إلى أهداف فرعية تشرح البدف الرئيس بطريقة إجرائية تقابل 
حاجات ومتطلبات المجتمع . 

أما الأمثلة على البنود التي تحتاج إلى تعديل هي البند )١110(‏ الذي ينص على أن 
'يعنى في مناهج تعليم المكفوفين بالعلوم الدينية وعلوم اللغة العربية' حيث خصت الوثيقة 
فئة المكفوفين فقط من ذوي الاحتياجات الخاصة لتعليمهم العلوم الدينية وعلوم اللغة 
العربية دون مبرر واضح. وقد يعزى ذلك إلى أن المكفوفين هم الفئة الوحيدة بجانب الصم 
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من ذوي الاحتياجات الخاصة التي كانت تتعلم وقت إصدار هذه الوثيقة. إضافة إلى ذلك 
البنود ( ,1١6١ ١6٠‏ ؟6١‏ ) المتعلقة بالمعاهد العلمية والتي تعنى بالدراسات الإسلامية 
واللغة العربية فهذه المعاهد تم تحويلها إلى كليات أوضمها إلى جامعات ولم يعد لها وجود 
إلا أنها ما زالت باقية في الوثيقة [؟5]. وكذلك "معاهد إعداد المعلمين' في البنود ( 2155 
1817) حيث تم تحويل تلك المعاهد إلى كليات متوسطة ومن ثم إلى كليات إعداد 
المعلمين وتم ضم جزء منها إلى الجامعات. و البند (177) والذي ينص على أن " لا تقل 
مدة إعداد معلمي المرحلة الإبتدائية عن المدة الازمة للحصول على شهادة الدراسة 
الثانوية ويجرى تطوير مرحلة إعداد المعلمات تدريجيا لتحقيق ذلك ولا تقل مدة إعداد 
معلمي المرحلتين المتوسطة والثانوية عن المدة الازمة للحصول على شهادة التعليم العالي" 
فهذا البند لم يعد له وجودعلى أرض الواقع حيث طالبت الجهات المسؤولة كل معلم 
أومعلمة حاصلين على شهادة الثانوية أو أقل بمتابعة دراستهم. كما نصت الوثيقة في فصل 
المرحلة الثانوية وأهدافهاعلى أن فروع الثانوية تشمل "الثانوية العامة وثانوية المعاهد 
العلمية ودارالتوحيد والجامعة الإسلامية ومعاهد إعداد المعلمين والمعلمات والمعاهد المهنية 
بأنواعها المختلفة (من زراعية وصناعية وتجارية) والمعاهد الفنية والرياضية وما يستحدث 
في هذا المستوى” إلا أن المعاهد العلمية ودارالتوحيد ومعاهد إعداد المعلمين والمعلمات تم 
الغاؤهم أما الجامعة الإسلامية فهي خاصة بالتعليم العالي. 

أما الأمثلة على البنود التي تحتاج إلى حذف فهي: فصل "الوسائل العامة" وقسم 
إلى أربعة أجزاء هي "المكتبات" العامة و"الكتب والصحف والنشرات" و "مناهج التثقيف 
العام و "وسائل الإعلام” حيث احتوت هذه الأجزاء على بنود عامة تخص التربية أكثر 
من التعليم بالرغم من أن الوثيقة خاصة بسياسة التعليم» والمعروف أن مفهوم التربية 
يختلف عن مفهوم التعليم في كونه أشمل وأعم يتعدى المؤسسات التعليمية من مدارس 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها ١١‏ 
وجامعات وكليات ومعاهد علمية؛: فمجال هذه الوسائل ليس في وثيقة سياسة التعليم 
فهذه الوثيقة يجب أن تكون مختصرة ومركزة ومباشرة تخص التعليم. كما أن الباب الرابع 
بعنوان "التخطيط لمراحل التعليم' يوحي بأن البنود ستشمل آليات التخطيط» ووسائل 
وطرق التخطيط؛ ومراكز التخطيط؛ وصفات القائمين على التخطيط مثلاًء ولكن 
معظم هذه البنود أقرب إلى الأحكام أواللوائح منها إلى التخطيط مثل البند )١١١(‏ "مدة 
الدراسة في المرحلة الإبتدائية ست سنوات" و البند )١7١1(‏ "التعليم في هذه المرحلة متاح 
لكل من بلغ سن التعليم' وكذلك الحال بالنسبة للبنود 2١١8(‏ 55؟١,‏ 56(ء 
0 كما أن موضوع التخطيط لمراحل التعليم كبيرجداً يحتاج إلى وثيقة مستقلة إذا 
ما أريد تغطيته بشكل جيد. ومثال آخرعلى ذلك فصل القائمون على التعليم والذي 
يشمل موضوعين الأول اختيار القائمين على التربية والتعليم ويضم بندا واحداً عاما فقط 
والموضوع الثاني بعنوان الدورات التدريبية ويضم ثلاثة بنود فقط. فهذان الموضوعان 
قابلان للتغيروالتطوير والتعديل حسب الحاجة والظروف فيستحسن حذفهما من الوثيقة 
لأنها تمثل الخطوط العامة والعريضة لسياسة التعليم. 

أما استحداث بنود جديدة دعت إليها حاجات معاصرة فيتضح في الفصل الثاني 
بعنوان ' تعليم البنات” الذي اشتمل على أربعة بنود عن ضوابط تعليم المرأة فيحتاج هذا 
الفصل إلى استحداث بنود جديدة دعت إليها الحاجة. فمع التطورالحضاري والتقدم 
الاقتصادي تطور دورالمرأة إلى الإسهام والمشاركة الحقيقية في الإنتاج والخدمات كما 
أصبح لبا دور كبيرومؤثر في الحياة الفكرية والثقافية والتعليمية لم تنص عليه السياسة 
التعليمية. كما أن هناك بعض المبادئ البامة التي دعت الحاجة إليها نتيجة الأحداث 
المعاصرة التي طرأت على المجتمع السعودي بشكل خاص والعالم بشكل عام لابد من 
تضمينها في هذه الوثيقة مثل: احترام الغير وتقبل وجهات النظرالمختلفة: والتسامح 
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والتعايش مع الآخرين: والحوارالإيجابي والمناقشة والشورى» والتشجيع على التفكير 
وحرية التعبير والرأي دون التعرض لحرية الآخرين» والحافظة على الممتلكات العامة 
وترشيد الاستهلاك في مختلف الجوانب» وحماية البيئة واحترام النظام» والتعريف با 
يواجه الأمة العربية من مشكلات وتحديات وأطماع وطرق مواجهتهاء والتوعية 
بالأحداث المعاصرة وأهم القضايا السياسية والاجتماعية والاقتصادية وتفهم أبعادها 
وأثرها على الأمة العربية وعدم الاكتفاء فقط بالمعلومات الجغرافية أوالتاريخية عن العالم. 

كما تم ذكر مصطلحات في هذه الوثيقة لم تعد تستخدم في الوقت الحاض رأوذكر 
ألفاظ غامضة تحتاج إلى تفسير. مثال ذلك مصطلح " المتخلفين دراسيا" في البند (00) 
يستحسن استبداله بمصطلح "المتأخرين دراسيا" ومصطلح "النابغين" في البنود ( ١917‏ 
و95١)‏ فيتم استبداله بمصطلح '"الموهوبين” ومصطلح 'المعوقين" في البند (05) يتم 
استبداله بمصطلح "ذوي الاحتياجات الخاصة" ليضم المعاقين والموهوبين ومصطلح 
المفتشين” في البند ( )١194‏ والذي لم يعد له وجود في الوقت الحاضر حيث تم تطويره 
إلى مصطلح المشرفين التربويين” ومصطلح "التوجيه الفني”" في البند )5١5(‏ والذي تم 
استبداله بمصطلح "الإشراف التربوي". كما أن الألفاظ التالية: "الأساسيات الميسرة" في 
البند (2)71 "ذوقه البديعي” في البند (2)1/8 "تقدير التبعة" في البند(/89): "مسلكيا 
وفنياً” في البند ,»25١7(‏ "الانحرافات المادية" في البند )١15(‏ وغيرها أتت غامضة 
ومبهمة تحتاج إلى تفسير. 

الإجابة عن السؤال الثاني: ما مدى توافق مضمون بنود سياسة التعليم في المملكة 
العربية السعودية مع أهم المعاييرالدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية ؟ 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها الدادة 

كشفت نتائج الدراسة أن وثيقة سياسة التعليم السعودية تضمنت بعض 

المعاييرالدولية والتوجهات العامة للسياسات التعليمية بينما لم تتضمن البعض الآخر 
وفيما يلي تفصيل ذلك : 


-١‏ المرجعية امجتمعية 

نجحت السياسة التعليمية في تحقيق هذا المبدأ حيث ريطت ربطاً قوياً ومباشرا بين 
الإسلام الذي تدين به الدولة عقيدة وعبادة وشرعاً وحكما ونظاماً وبين التعليم. كما 
وضحت الوثيقة أن السياسة التعليمية في المملكة تقوم على أسس راسخة مصدرها الدين 
الإسلامي وثوابت العقيدة والأصالة المستدة من تاريخ الوطن الأصيل. فقد أكدت الوثيقة 
بل ألحت في أكثر من موضع على وجوب التمسك بالمبادئ الإسلامية وبينت أن غاية 
التعليم هو فهم الإسلام فهماً متكاملاً وغرس العقيدة الإسلامية ونشرها وذلك في البند 
(18). كما جعلت هدف التعليم الأول والرئيسي هو الإيمان بالله واليوم الآخروالتخلق 
بأخلاق الإسلام ومن هذا البدف اشتقت الإهداف الفرعية بشكل لايتعارض معه من 
جميع الجوانب. كما نص البند (77؟) صراحة على أن "التعليم بكافة أنواعه ومراحله 
وأجهزته ووسائله يعمل لتحقيق الأغراض الإسلامية ويخضع لأحكام الإسلام و 
مقتضياته ويسعى لإصلاح الفرد والنهوض بامجتمع خلقيا وفكريا واجتماعيا واقتصاديا". 
؟- التفاعل مع المتغيرات العالمية بما يتفق مع حاجات امجتمع 

تم التوصل إلى أن سياسة التعليم السعودية نادت بالاستفادة من جميع أنواع 
المعارف والعلوم بعد توجيهها وجهة اسلامية» والتفاعل الواعي مع التطورات الحضارية 
العالمية وتتبعها والمشاركة فيهاء والاهتمام بالإنجازات العالمية في ميادين العلوم والآداب 


١+‏ سارة بنت عبدالله المنقاش 


والفنون المباحة» وفهم البيئات المختلفة وتعلم لغات أخرى للتزود بالعلوم والمعارف 
النافعة وذلك في البنود(؟١1,‏ 377 15 47, 49/ 00). 


*- الاتساق والتكامل 

أظهرت نتائج التحليل أن وثيقة سياسة التعليم في المملكة شملت جميع أنواع 
ومراحل التعليم تمأ فيه التعليم العام والعالي والتعليم المني والتدريب المهني وتعليم 
الكبار والمعاهد المختلفة وتطرقت إلى الخطط والمناهج والوسائل التربوية والنظم الإدارية 
والأجهزة القائمة على التعليم وسائر ما يتصل به. كما شملت الوثيقة الطلاب الأسوياء 
وذوي الاحتياجات الخاصة (إلا أنها تكلمت فقط عن المكفوفين والموهوبين والمعاقين). 
كما نصت على أن هذه السياسة هي جزء من السياسة العامة للدولة وذلك في المقدمة 
'والسياسة التعليمية في المملكة العربية السعودية تنبثق من الإسلام الذي تدين به الأمة 
عقيدة وعبادة وخلقا وشريعة وحكما ونظاما متكاملا للحياة» وهي جزء أساسي من 
السياسة العامة للدولة . 


ع - تكامل سياسات التعليم مع سياسات قطاعات امجتمع الأخرى 

كشفت نتائج الدراسة أنه لم يتم التركيز كثيراً على هذا المبدأ في الوثيقة. حيث 
يوجد بندان فقط في الوثيقة ربطا بين التعليم والتنمية وهما البندان (4 و6١)‏ حيث 
أشارالبند (8) إلى أن “فرص النمو مهيأة أمام الطالب للمساهمة في تنمية المجتمع الذي 
يعيش فية ومن ثم الإفادة من هذه التنمية التي شارك فيها"؛ وكذلك البند(6١)‏ الذي ينص 
على ربط التربية والتعليم في جميع المراحل بخطة التنمية العامة للدولة". ويؤيد ذلك ما ذكره 
الحامد وآخرون 1ه » ص”8] من أنه اما يزال نظام التعليم في المملكة بعيد الصلة إلى 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها لف 
حد كبير عن مطالب واحتياجات خطط التنمية الاجتماعية ". كما أن الخضير [47] صرح 
بأن الكفاءة الخارجية للتعليم العالي لم تحقق البدف المنشود الذي سعت إليه خطط 
التدمية. 
ه- التقوبم المستمر للسياسة التعليمية في ضوء حاجات امجتمع 
تم التوصل إلى أنه لا يوجد بند أو سياسة صريحة وواضحة تدعو إلى تقويم 
ومراجعة السياسة التعليمية كل فترة من الزمن أو إذا اقتضت الحاجة لذلك. كما أن هذا 
التقويم لم يتم على أرض الواقع منذ صدورالوثيقة منذ أكثر من 74 عاماً وحتى اليوم 
للتأكد من قدرتها على تلبية حاجات المجتمع السعودي و على مواكبة التطورات العالمية 
والسياسات التربوية الناجحة. وما لاشك فيه أن احتياجات الأفراد والمجتمع في بلادنا 
تبدلت وتطورت خلال الربع قرن الماضي مما يستوجب التأكد من استمرارصلاحية 
بنودهذه الوثيقة. فهناك تغير واضح في المستوى الثقافي والاقتصادي والتقني وفي أساليب 
الحياة اليومية تستدعي تغبيرا موازيا. فالكثير من الدول تلجأ إلى تعديل ومراجعة سياساتها 
التعليمية باستمرار وفقا لما يطرأ على مجتمعاتها من تغيير. فقد أشارت المراجع إلى أنه نتيجة 
للتغيرات الاقتصادية والاجتماعية التي حدثت في كثير من دول العالم مثل فرنسا واستراليا 
والولايات المتحدة الأمريكية والمانيا واليابان والسويد في فترة ما قبل 19/5م»: قامت هذه 
الدول في إعادة توجيه نظمها التعليمية وتعديل سياساتها التعليمية في ضوء هذه المتغيرات 
[4: ص 218١‏ حيث كان الوضع التربوي السائد في تلك الفترة على النحو التالي: زيادة 
كبيرة في أعداد الملتحقين بالتعليم وزيادة أعداد المتسربين مع ظهور مشكلات الأمية 
الوظيفية» كما أن البرامج والمناهج الدراسية لا تلبي حاجات العمل بالرغم من زيادة 
سنوات التعليم» إضافة إلى ازدياد حاجات المجتمع من العلماء والمهندسين والفنيين» بينما 
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ظلت نظم التعليم العالي مقصداً رئيسياً لأبناء الطبقة الوسطى في المجتمع. فهذه الظروف 
مشابهة إلى حد كبير للظروف التربوية الحالية في المملكة مما يستوجب تحريك الركود 
السياسي التربوي نحو تبني سياسات تربوية جديدة. فقد ذكر الملحم [44] بعض التغيرات 
والمستجدات التي طرأت على المجتمع السعودي خلال السنوات الخمس الأخيرة؛ فمن 
الناحية الاجتماعية: تطورت الاتصالات بمختلف أنواعها وتأثيرها على الأخلاقيات 
والعادات والاهتمامات ولميول في المجتمع: وسهولة اختلاط الفرد بأجناس وشعوب 
أخرى وما يترتب على ذلك من ظهور مفاهيم ومظاهر أخلاقية جديدة» وتعدد الملهيات 
وأنواع الترفيه وما ترتب على ذلك من سلبيات أثرت في العملية التربوية التعليمية 
ومخرجاتها ؛ أما من الناحية الاقتصادية: فقد تعددت مصادر الإنفاق والانفتاح التجاري 
وأنواع السلع؛ وزيادة النموالسكاني؛ ودخول المهن سوق العرض والطلب ؛ أما من 
الناحية الثقافية: فقد ظهرت كثير من المفاهيم الثقافية والفكرية المناوئة لتعاليم الإسلام» 
إضافة إلى أزمة التطرف الديني والإرهاب وغير ذلك. فلا بد من توجيه السياسة التعليمية 
لتستوعب هذه المستجدات. 


5- إسناد وضع ومراجعة السياسة التعليمية للمؤسسات المتخصصة مع إشراك امجتمع 
في ذلك 
تشير نتائج الدراسة إلى أن الوثيقة وضعت من قبل أناس مفوضون للقيام بهذا 
الأمر حيث صدرت عن اللجنة العليا لسياسة التعليم. إلا أنه لابد أن يشترك في وضعها 
كل من له صلة بالعملية التربوية من رجال التربية والإداريين والعاملين في حقل التعليم 
من مدرسين ومديريين ومشرفين وغيرهم. كما يجب إشراك الأهالي عن طريق أخذ نقدهم 
وإضافاتهم ومقترحاتهم وآرائهم التي يعبرون عنها في المجالس واللقاءات وعلى صفحات 
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الجرائد اليومية والمجلاات ومن ثم يتم إعادة صياغة مواد سياسة التعليم في ضوء 
مقترحاتهم حتى يمكن ضمان الالتزام بها فالتعليم مسؤلية الجميع. كما أن هناك 
مجموعات غير رسمية بجانب المجموعات الرسمية لها تأثيركبيرعلى عملية التعليم لا يحب 
إغفالبا مثل الصحافة ورجال الفكر والثقافة وعلماء الشريعة؛: فلابد من النظر إلى القوى 
الرسمية وغير الرسمية عند وضع السياسة التعليمية. 


-١‏ الابتعاد عن المقارنات غيرالعلمية للسياسات التعليمية الأخرى 


بالرغم من أن الوثيقة أكدت في أكثر من موضع على أن الاستفادة من العلوم 
والمعارف والابتكارات يكون بعد فحصها وأخذ النافع منها وتوجيهها الوجهة الإسلامية 
وذلك في البنود: (؟١, .1١5 .١17‏ 247 2,44 086), كما أشارت إلى ضرورة بيان 
الانسجام التام بين العلم والدين في شريعة الإسلام (البند 18) » إلا أنه لا يوجد نص 
يدعو إلى الاطلاع على السياسات التعليمية للغير والدراسات والبحوث المتعلقة 
بالسياسات التعليمية الناجحة وتجارب وخبرات العالم في هذا المجال ليتم الاستفادة منها. 


- التعليم عملية مستمرة 

توصلت الدراسة إلى أنه لا يوجد نص صريح في الوثيقة يؤكد هذا المبدأ الهام. فلا 
بد من التأكيد على مفهوم التعليم كعملية مستمرة مدى ال حياة. و تزويد الطالب بمهارات 
تمكنه من الاستمرار في التعلم وتدريبه على الاستزادة بالعلوم أثناء حياته الاجتماعية 
والمهنية بحيث لا ينتهي التعليم بإنتهاء الحياة الدراسية. 
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4- التعلم الذاي 

أشارت نتائج الدراسة إلى أنه لا يوجد أيضاً نص صريح في وثيقة سياسة التعليم 
يحث على تدريب الطالب على التعلم الذاتي والاعتماد على نفسه في التعلم بحيث ينشأ 
وقد تأصلت في نفسه القدرة على التعلم الذاتي. فالطالب السعودي تعود على تلقي 
المعلومات وليس البحث عنها ومن ثم حفظها محاولة استرجاعهاء حيث يسود أسلوب 
التلقين والحفظ والاعتماد على المعلم كمصدر رئيس للتعلم. فلا بد من إعداد الطالب 
الإعداد الجيد ليواجه مسؤلياته المقبلة ويشارك في تحسين صورة المستقبل لبلاده وأمته وأن 
يكون قادراً على استخلاص النتائج وتحليلها والتعامل مع مصادر المعرفة الحديثة المختلفة. 
فيجب أن تستوعب السياسة التعليمية هذا المبدأ بحيث توجه نظام التعليم لتحقيقه. ولا 
يكون هذا خلال المراحل التعليمية فقط بل أن يكون له القدرة المستمرة في ذلك بحيث 
تنميها وتخلقها الدراسة في هذه المراحل. 


-٠‏ الاهتمام بتعليم ما قبل المدرسة 

كشفت نتائج الدراسة إلى أن وثيقة سياسة التعليم اهتمت بتعليم ما قبل المدرسة 
حيث أوضحت تسعة أهداف لبذه المرحلة (البنود 3 )7١-‏ تتناسب مع متطلبات 
الطفولة وتهتم بتنمية شخصية الطفل من جميع جوانبها. هذه الأهداف ركزت على 
النشاط والمعرفة والمشاركة. كما أفردت الوثيقة فصلا بعنوان "التخطيط لدورالحضانة 
ورياض الاطفال" اشتملت على ثلاثة بنود تهتم بتشجيع دورالحضانة ورياض الأطفال 
وتنظيم آلية العمل بها (البنود .)١١9 -١١5‏ إلا أن هذا وحده لا يكفي فلابد أن يتم 
النظر إلى هذا النوع من التعليم على أنه جزء من نظام التعليم العام الذي لايتكامل إلا 
بمرحلة رياض الأطفال التي أصبحت مرحلة تربوية هادفة لها فلسفتها التربوية وبرابجها 
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التي لا تقل أهمية عن مراحل التعليم الأخرى .]7١[‏ كما نصت الوثيقة على الأهداف 
نفسها لكل من الحضانة ورياض الأطفال بينما أهداف كل منهما مختلفة. بالإضافة إلى 
ذلك لا يوجد بند يحث على زيادة الوعي الاجتماعي بأهمية دور الحضانة ورياض 
الاطفال فما زال عدد الملتحقين بها قليل جدا مقارنة بالدول الأخرى حيث لا يزال 
الكثيرون يعتبرون هذه المرحلة مرحلة ترفيهية أكثر من كونها تربوية؛ لذلك التعاون بين 


الأسرة وهذه الدور يكاد يكون شبه معدوم. 


-١‏ إلزامية التعليم الأساسي ومجانيته 

لايوجد نص واضح وصريح على إلزامية التعليم بالرغم من توصيات المؤتمرات 
العربية المتعددة ومنها مؤتمّر التعليم المجاني للبلاد العربية عام 5 905١م‏ ومؤتمر وزراء التربية 
والتعليم عام 1177١م.‏ فالتعليم الإبتدائي هو الأساس والبداية» وعلى نتائجه تعتمد 
المراحل الدراسية الأخرى فهي التي تؤسس في الإنسان القيم والمقومات التي يرتكز عليها 
قٍِ حياته. فلا بد من إصدار قانون إلرامية التعليم ومد فترة الإلزام لتشمل التعليم 
الأحالتى: نهار الف بن" الاتفف مج كاتشا ووقدة 'غزي النندة ال مويك كل 
واضح فهذا انعكاس لعدم تبني نظام إلزامية التعليم في المراحل الأولى من التعليم العام 
[9» ص58 1]. ويتعلق بذلك مكافحة الأمية وتعليم الكبار فقد أفردت الوثيقة فصلاً عن 
مكافحة الأمية وتعليم الكبار يتضمن ثمانية بنود عن البدف من مكافحة الأمية وتعليم 
الكبار ووجوب دعمه من الدولة وتشسجيعه ووضع خطة زمنية من قبل الجهات المختصة 
للقضاء على الأمية. أما فيما يتعلق بمجانية التعليم فقد نص البند (577) على مجانية 


التعليم حيث ورد التعليم مجانى في كافة أنواعه ومراحله فلا تتقاضى الدولة رسوما 
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دراسية عليه بل نصت السياسة على منح مكافآت للطلاب في أنواع معينة من التعليم 


-المساواة و تكافؤ الفرص التعليمية 

وضحت نتائج الدراسة أن هذا المبدأ يتجسد في البند )٠١(‏ المتمثل في أحقية كل 
فرد في طلب العلم بحكم تعاليم الإسلام والبند (05) الذي يؤكد على أهمية التعرف على 
الفروق الفردية ومراعاتها. كما أفردت الوثيقة فصولا خاصة بتعليم الفتاة وتعليم المعاقين 
والموهوبين. إلا أن الوثيقة خصت فئة المكفوفين من ذوي الاحتياجات الخاصة لتعليمهم 
العلوم الدينية وعلوم اللغة العربية (بند )١11١‏ دون مبرر واضح. كما أن مبدأ تكافؤ 
الفرص في التعليم والذي يعتبر أحد أركان السياسة التعليمية لا يحب تحقيقه في قواعد 
القبول فقط إنما الحرص عليه كذلك في مظاهره المتعددة طوال سنوات الدراسة وأن يمتد 
ذلك إلى الريف والبوادي بحيث يتم توفير المدارس في كل مدينة وقرية وتجمع سكاني. كما 
يحب أن يتحقق هذا المبدأ في توفير فرص العمل للخريجين وفقاً لكفائتهم وهذا مالم تنص 
عليه الوثيقة. 


*- تنمية السلوك الديمقراطي وتأصيل مبادئ حقوق الإنسان في المجتمع المدرسي 
يتجسد هذا المبدأ في البند )7١(‏ الذي يدعو إلى احترام الحقوق العامة في الدين 
والنفئس والنسل والعرض والعقل والمال» والبند )5١(‏ الذي ينادي بالتكافل الاجتماعي 
بين أفرادالجتمع» والبند (؟5) الخاص بالنصح المتبادل بين الراعي والرعية بما يكفل 
الحقوق العامة» والبند (5") والذي يؤكد كرامة الفرد وتوفير الفرص المناسبة لتنمية 
قدراته» والبند (5 0) الذي يؤكد على أهمية التعرف على الفروق الفردية ومراعاتها. 
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-١ 4‏ الربط بين التعليم واحتياجات سوق العمل 
وضحت نتائج الدراسة أن هذا المبدأ يتجسد في البند )١177(‏ الذي نادى بأن "تنش 
الجامعات والكليات في المملكة بما يلائم حاجة البلاد وامكانياتها"» وكذلك البند (175) 
الذي نص على أن "تفتح أقسام للدراسات العليا في التخصصات المختلفة كلما توفرت 
الأسباب والامكانيات لذلك” » والبند (73127) الذي قرر أن "توفر الدولة فروع التعليم 
العالي على اختلاف أنواعها في المملكة وفقاً لحاجات البلاد والسياسة التى يضعها الجلس 
الأعلى للتعليم'» إلا أنه لم يتم تفعيل هذا المبدأ على أرض الواقع كما ذكر الحامد 


وآخرون [ 0 8 ص 87]. 


6- التركيزعلى جودة التعليم 

أشارت نتائج الدراسة إلى أنه لا يوجد بند صريح يركز على أهمية جودة التعليم 
وتحسينه وأهمية وجود معايير ثابتة للحكم عليه بحيث يتم مراجعة نظام التعليم للتحقق 
من جودته. كما أن سياسة التعليم لم توجه أهمية كبيرة للتكنولوجيا بل ركزت بدرجة 
أكبر على الجانب القيّمي مقارنة بالجانب المعرفي» إلا أنها أشارت إلى أهمية تنمية روح 
البحث والتفكير العلمي والرياضي وتنمية المهارات المختلفة مثل مهارة القراءة والمخاطبة 
والمهارات الحركية والعملية واليدوية والعلمية وغرس حب العمل في نفوس الطلاب 
وذلك في البنود ( 5”, لاسا 25١‏ "ا5, 55, 25868 207 09). 


5- تعدد مجالات الاختيارأمام الطالب 

كشفت نتائج الدراسة إلى أن البند (/0) نص على "تدريب الطاقة البشرية اللازمة 
وتنويع التعليم مع الاهتمام الخاص بالتعليم المهني" إلا أن المتفحص لسياسة التعليم يجد 
أنها نصت على ثلاثة أنواع فقط من أنواع التعليم وهي : التعليم العام المتمثل في المدارس 
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والتعليم الديني المتمثل في مدارس تحفيظ القرآن والتعليم الفني ويشمل المعاهد التجارية 
والصناعية وهي خاصة بالبنين ومحدودة للبنات. فالمجالات والتخصصات المتاحة لا تتنوع 
بالقدرالكافي الذي يتماشى مع التنوع الهائل في التخصصات التي تحتمها التقدمات العلمية 
والتكنولوجية المتلاحقة وفي ظل احتياجات البلاد المتزايدة من مختلف فروع العلوم 
والمعارف والبرامج . فلا يمكن أن توجد حرية في التنقل دون أن تتوفر مجالات متعددة 
ومتنوعة ليختار منها الطالب. فأين سياسة التعليم من مواد في الاقتصاد والسياسة والتقنية 
والدراسات الاجتماعية والعلوم الإدارية ووسائل الاتصال والنظم المحلية لكلا الجنسين؟ 


-١١/‏ الاهتمام بإعدادالمعلم 

وضحت نتائج الدراسة أن الوثيقة قن أفردت فصلا عن إعداد المعلم يتضمن عشر 
بنود ركزت على مناهج إعداد المعلمين وتحقيق الاكتفاء الذاتي والتدريب المستمر 
والتشجيع على مواصلة الدراسة وتخصيص امتيازات مادية واجتماعية» إلا أنها لم تتطرق 
إلى المهارات التقنية التعليمية ومهارات وأساليب التدريس وأهمية التأهيل العلمي 
المتخصص والتأهيل التربوي والثقافي الذي يجب أن يكتسبه المعلم. كذلك لم تهتم بوضع 
أهداف محددة لإعداد المعلم قبل الخدمة وبعدها أوأهمية وجود معايير تعليمية دقيقة 
لاختيارالمعلم أو استمرارية ممارسته للمهنة مثل نظام رخصة أو إجازة التدريس بحيث لا 
يمارس المهنة إلا من لديه القدرة على ذلك من خلال اختبارات مقئنة ومقابلات شخصية. 
كما أنها ركزت أكثرعلى توفير أعداد كبيرة من المعلمين وهذا واضح في البنود ( 21564 
757 على حساب نوعية وجودة هؤلاء المعلمين وهذا أمر طبيعي في 
ذلك الوقت الذي أعدت فيه الوثيقة لأن التعليم في المملكة في ذلك الحين كان يعاني من 
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نقص شديد في عدد المعلمين. أما الآن فالتعليم يعاني من عدم كفاءة كثير من المعلمين فلا 
بد من مراعاة ذلك وتعديل صياغة معظم البنودالخاصة بذلك [71, ص 75: 171]. 


8- الإدارة الذاتية للمدارس 

أشارت نتائج الدراسة إلى أن الوقيقة خصضت فصلا بعنوان "القائمون على 
التعليم" يتضمن بندا واحدا فقط عن اختيارهم وثلاثة بنود عن تدريبهم وكذلك فصلا 
عن الوسائل المدرسية عرفت فيه المدرسة ووسائل التعليم فيها. ولكن لا يوجد في الوثيقة 
أي بند يتعلق بالإدارة بشكل عام أوالإدارة المدرسية بشكل خاصص. فمن المتعارف عليه أن 
الإدارات المدرسية في المملكة هي أدوات تنفيذية لأوامروتعليمات الإدارات العليا المركزية. 
فهي بعيدة كل البعد عن واجبات الإدارة الفعالة المسؤولة عن التخطيط والتنظيم 
والإشراف والتقويم والتطوير والتجديد حيث تهتم بإنهاء الاجراءات الروتينية والمتطلبات 
الإدارية أكثر من اهتمامها بالنواحي التعليمية والتربوية .]7١1[‏ كما أن هذه الإدارات 
المدرسية لاتشارك في البحوث والدراسات واتخاذ القرارات التعليمية الهامة تما أوجد فجوة 
كبيرة بين القمة والقاعدة في إدارة الشؤون التعليمية» فما زالت إدارات التعليم العليا 
تتمسك بكل الصلاحيات في النواحي الإدارية والمالية. 


84 التأكيد على أهمية النشاط المدرسي وزيادة طول اليوم الدراسي 

أشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك موضعين فقط أشارا إلى النشاط المدرسي في 
الوثيقة هما: البند ( )7١4‏ الذي ذكر أن المناهج تتضمن النشاط المدرسي المرافق للدروس 
و البند (19) الذي يدعو إلى تشجيع النشاط الابتكاري لطفل ماقبل المدرسة وإتاحة 
الفرصة أمام حيويته للانطلاق الموجّه. بينما أعطي الاهتمام الأكبر للكتاب المدرسي طبقا 
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للتعريف القديم للمنهج والذي يركزعلى الكتاب المدرسي فقط كمفهوم للمنهج 
المدرسي. كذلك لم يتم التركيز على أهمية طول اليوم المدرسي لممارسة النشاطات 
اللاصفية. فالمعروف أن الساعات التي يقضيها الطالب السعودي في المدرسة قليل جد إذا 
ما قورنت بفترة بقاء طلاب كثير من الدول في المدرسة لممارسة النشاطات المرتبطة بالمنهج 


الدراسى11*, ص 5"]. 


-٠‏ تعزيز الهوية الثقافية وتنمية المواطنة 

كشفت نتائج الدراسة أن الوثيقة أكدت في أكثر من موضع على تعزيز تاريخ 
وجغرافية المجتمع و تراثه ودينه وقيمه ولغته العربية. فقد تناولت الوثيقة هذا المبدأ في عدة 
بنود منها: البند (/11) والذي يؤكد الثقة الكاملة بمقومات الأمة الإسلامية وأنها خير أمة 
أخرجت للناس» والبند (14) الذي يدعو إلى الارتباط الوثيق بتاريخ أمتنا وحضارة ديننا 
الوسلامي والإفادة من سير أسلافنا ليكون ذلك نبراساً لنا في حاضرنا ومستقبلناء والبند 
(19) الذي يدعو إلى التضامن الإسلامي» والبند (31) الذي يركز على تميزالمملكة عن 
سائر الدول بما خصها الله بوجود الأماكن المقدسة وكونها مهبط الوحي واتخاذها الإسلام 
عقيدة وعبادة وشريعة ودستورء و البند (70) والذي ينص على “تنمية إحساس الطلاب 
بمشكلات المجتمع الثقافية والاقتصادية والاجتماعية وإعدادهم للإسهام في حلها"ء 
والبندان (4؟ و55) واللذان يؤكدان أهمية اللغة العربية والحفاظ عليها يجعلها لغة التعليم 
وإدراك نواحي الجمال فيها وتذوقهاء وكذلك البندان (/51 و 58) واللذان يركزان على 
ضرورة دراسة تاريخ الوطن ومعرفة مواقفه الخالدة وحضارته العريقة. 

إجابة السؤال الثالث: ما مدى تطبيق بنود سياسة التعليم في المملكة العربية 
السعودية على أرض الواقع؟ 
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بعد تحليل مدى تنفيذ بنود سياسة التعليم السعودية بناء على نتائج الدراسات 
الميدانية وبناءً على ماكتب عن مدى تنفيذ هذه البنود تم التوصل إلى أن معظم بنود سياسة 
التعليم السعودية لم يتم ترجمتها إلى واقع عملي فظلت مجرد شعارات تردد. كما أن 
معظم الأسس والأهداف التي احتوتها لم يتم مراعاتها في المناهج وفي أساليب التدريس 
والتدريب والتقويم وإعداد المعلم والطالب وغيرذلك. فقد وضح الجلال [994] أن 
السياسات التعليمية في دول الخليج غلب عليها الطابع الوثائقي المنعزل عن الممارسة 
الفعلية للمسؤلين عن التعليم فلم ير إشراك ملموس للمجتمع وللقطاعات الأخرى في 
صياغتها ولم يجر توعية كاملة بها ولم يتم تضمينها في مناهج إعداد المعلمين لمختلف 
المراحل لذلك لم يكن أثرها كبير في توجيه التعليم محتوى وممارسة. كما أشارالسلوم 
(1*! إلى أن عددا من بنود سياسة التعليم في المملكة ظلت بدون تنفيذ منذ تدوينها ومن 
أمثلة ذلك ما يلي : 

« البنود الخاصة باكتشاف ورعاية الموهوبين وإتاحة الامكانيات لتبوغهم (البنود 
رقم لاه 197 197, )١195‏ فمعظم مدارسنا اليوم لايوجد بها برامج ووسائل محددة 
لتفيذ ذلك كما أكدالمصوري [1"] ذلك أيضا. 

« البند (61) الذي ينص على وجوب "التعرف على الفروق الفردية بين الطلاب 
توطئة لحسن توجيههم ومساعدتهم على النمو وفق قدراتهم واستعداداتهم وميولهم » 
فلا يوجد آلية أو برنامج لتحقيق ذلك البدف ماعدا الامتحانات النهائية التقليدية للمواد 
والتي تعتبرغير كافية للتعرف على الفروق الفردية بين الطلاب فهي تقيس المقدرة على 
الحفظ فقط. كما أن المصوري [27”5 ص55 أكد ذلك في قوله: المناهج والمقررات 
والخطط الدراسية وطرائقها موحدة وكذلك الاختبارات والأنشطة فكيف يمكن تحقيق مثل 


هذا البدف . 
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٠‏ البند (00) والذي ينص على وجوب "العناية بالمتخلفين دراسياً والعمل على 
إزالة ما يمكن إزالته من أسباب هذا التخلف» ووضع برامج دائمة ومؤقتة وفق حاجاتهم" 
ولكن لا يوجد هناك برامج دائمة أو مؤقتة تعتني بهؤلاء الطلاب ما عدا ما يسمى فصول 
التقوية والذي تطبقه القلة من المدارس اختيارياً عند قرب نهاية العام الدراسي كما 
لايوجد مرونة في المناهج ولا وقت عند المعلمين لرعايتهم فصار مصيرهم الرسوب 
والتسرب. 

« البند )4١(‏ والذي ينص على “تشجيع وتنمية روح البحث والتفكيرالعلميين 


تمارسات محددة لتحقيق ذلك البدف. 

كما أشارالسلوم 111 إلى أن عدداً آخرمن بنود سياسة التعليم في المملكة تعد 
درجة تنفيذها أقل بكثيرمما هو مأمول», ومن أمثلة ذلك مايلي : 

«البند )3١7(‏ والذي يدعو إلى الاهتمام بإنشاء المكتبات المدرسية ومكتبات 
الفصول إلا أنه مازالت الفصول خالية من المكتبات الصغيرة والكثير من المدارس تفتقر إلى 
وجود المكتبات المتكاملة. 

«البند(١ 27١‏ والذي يدعو إلى توفير وسائل الإيضاح البصرية والسمعية 
والتدريبية فهناك ندرة في وسائل الإيضاح وقلة صلاحية الموجود منها. (فهذا البند من 
البنود التي بقيت جامدة حيث تجاوزها التعليم إلى مفاهيم دمج التقنية والنظر إليها كعملية 
وليس وسائل إيضاح منعزلة). 

« البند (*230 والذي يطالب بأن يكون المبنى المدرسي لائقا في مستواه ونظامه 
وتوافرالشروط الصحية فيه ووافياً بأغراض الدراسة؛ إلا أن ذلك المطلب مازال بعيد 


المنال حيث يوجد كثير من المدارس التي تستخدم مباني مستأجرة أو مباني حكومية تفتقر 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها / "3 


أدنى مقومات المبنى المدرسي من حيث التصميم والشكل والنظافة ومدى توفرالمرافق 
المطلوبة لعملية التربية والتعليم. 

« البند (5”) الذي ينص على تزويد الطالب بالمعلومات الثقافية والخبرات المختلفة 
فلا يمكن تزويد الطالب بالمعلومات الثقافية والخبرات المختلفة في ظل يوم دراسي قصير 
جدا لامكان فيه لتنفيذ أية برامج للنشاط اللاصفي. 

وهذا ينطبق أيضاً على البند )3١7(‏ الذي يطالب بالعناية بالمناهج الدراسية؛ 
والبند (55) الذي يؤكد على تنمية مهارات القراءة وعادة المطالعة» و البند (56) والذي 
يدعو إلى إكساب الطالب القدرة على التعبير الصحيح في التخاطب والكتابة بلغة سليمة 
وتفكير منظم» والبند (01) الذي ينادي بإكساب الطالب المهارات الحركية التي تستند إلى 
القواعد الرياضية والصحية لبناء الجسم السليم» و البند )١16(‏ الذي يطالب بإعداد 
المعلم المؤهل علمياً ومسلكياً لكافة مراحل التعليم فجميع البنود السابقة لم يتم تنفيذها 
بالقدرالمطلوب. 

كما أشار عبد الجواد [70» ص١5١]‏ إلى أن بعض أهداف المرحلة الإبتدائية نفذ 
جزئيا وبعضها الآخرلم ينفذ بالكامل فمن الأهداف التي لم تنفذ: تعهد نشاط التلميذ 
الابتكاري» وتنمية تقديرالعمل اليدوي لديه» وتربية ذوق التلميذ الابداعي» وتدريبه 
على الاستفادة من أوقات فراغة. 

كما أوضحت دراسة العلى [75] أن درجة تنفيذ أهداف المرحلة الإبتدائية من 
وجهة نظر عينة من مديري ومدرسي المرحلة الإبتدائية بالرياض تتراوح ما بين جيد جدا 
وجيد. كما أشارت دراسة الفقيه [5) إلى أن درجة تحقق أهداف المرحلة المتوسطة من 
وجهة نظر عينة من المعلمين في منطقة جازان تتراوح ما بين كبيرة ومتوسطة حيث كان 
البدف الأكثر تحققا هو"تنمية محبة الله وتقواه وخشيته في قلب الطالب” بينما جاء 
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هدف"استثمار وقت فراغ الطالب في الأعمال النافعة” أقل الأهداف تحققاً. أما دراسة 
حكيم [78] فقد وضحت أن مبادئ السياسة التعليمية تنفذ بالمرحلة الثانوية العامة بدرجة 
متوسطة وذلك من وجهة نظرعينة من معلمي المرحلة الثانوية بمكة المكرمة. وكذلك الحال 
بالنسبة لأهداف كليات المعلمين حيث كانت درجة تحققها متفاوته من وجهة نظ رأعضاء 
هيئة التدريس في هذه الكليات كما أثبتت ذلك دراسة الشائع (/ا]. 

أما دراسة الخريف [0*] فقد توصلت إلى أن درجة تحقق أهداف المرحلة الثانوية من 
وجهة نظر عينة من مديري ومعلمي المدارس الثانوية الحكومية بالرياض تتراوح ما بين 
متحققة بدرجة عالية وهي المتعلقة بالجانب الديني وحب الوطن» ومتحققة بدرجة 
متوسطة وهي الأهداف المتعلقة بتنمية قدرات الطالب وتفكيره العلمي وإتاحة الفرصة له 
لمواصلة دراسته وتهيئته للعمل وسد حاجة البلاد وإعداده للجهاد وإكسابه فضيلة المطالعة 
ورعايته وحل مشكلاته؛» ومتحققة بدرجة قليلة وهي البدف المتعلق بتحقيق الوعي 
الأسري لبناءأسرة إسلامية سليمة. 

كما أشار المصوري [1"7 إلى أن فصل أهداف مرحلة ما قبل التعليم الإبتدائي لم 
تتحقق بدرجة كافية لآن هذه المرحلة موجودة فقط في بعض مدن المملكة والبعض الآخر 
يقوم بجهود أهلية وتكاليف مرتفعة جدا يستفيد منها فئة محدودة من امجتمع» كما تعاني 
هذه الدورالكثير من المشاكل مثل ضعف الموارد المالية وارتفاع تكاليفها وتعدد جهات 
الإشراف عليها وضعف إداراتها وغيرذلك. 

ويضاف إلى ذلك الفصل المتعلق بمكافحة الأمية وتعليم الكبار فما يبذل مازال غير 
كافيٍ نحو الأمية حيث إن نسبة الأميين في المملكة تعتبر عالية حيث تصل إلى )/١0(‏ بين 
الرجال و(28/) بين النساء. وكذلك البنود المتعلقة بربط التعليم بخطط التنمية مثل البند 
)١175(‏ الذي نادى بأن 'ينسق التعليم العالي بين الكليات بشكل يحقق التوازن في 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها اريف 
احتياجات البلاد في مختلف مرافقها" والبند (577) و الذي نص على أن "توفر الدولة 
فروع التعليم العالي على اختلاف أنواعها في المملكة وفقاً لحاجات البلاد والسياسة التي 
يضعها المجلس الأعلى للتعليم' فالإحصائيات تشير إلى أنه نتيجة لازدياد أعداد الخريجين 
والخريجات فإن سوق العمل السعودي لم يتمكن من استيعابهم خاصة ذوي التخصصات 
النظرية حيث بلغت نسبة المتخصصين في الدراسات النظرية إلى 785 من إجمالي المقيدين 
في مؤسسات التعليم العالي وهذه النسبة تتزايد عاما بعد عام [0] 
وقد أوضحت الدراسات السابقة أن من بين أسباب عدم تنفيذ سياسة التعليم في 
المملكة وخاصة أهداف المراحل التعليمية يعود إلى: عدم إلمام العاملين في المدارس بهذه 
السياسة» ارتفاع نصاب تدريس المعلم وتكليفه بأعمال إضافية بجانب التدريس» قلة 
متابعة أولياء الأمور لأبنائهم؛ ازدحام الطلاب في الصف؛ عدم توفر الأماكن المخصصة 
والأدوات الازمة للنشاط المدرسي»: عدم توفير الكتب المدرسية وتوزيعها في الوقت 
المناسب؛ عدم توفرالوسائل التعليمية. ضعف المناهج الدراسية وتركيزها على الكم» 
الروتين الممل في عمل إدارات المدارس» عدم توفر الدورات التدريبية الخاصة بتوضيح 
أهداف السياسة» افتقار مكتبات المدارس للمراجع الحديثة. ضعف المعامل والمختبرات» 
قلة الموارد المالية والمادية» ضعف مستوى المبنى المدرسي [957], [194, [/ا"], [70] 
[4"). 


وفي المقابل هناك بعض البنود تم تحقيقها بالشكل المطلوب مثل البند )١١(‏ والذي 
ينص على أن العلوم الدينية أساسية في جميع سنوات التعليم و البند (؟١)‏ الخاص 
بتوجيه العلوم والمعارف وجهة إسلامية و البند (15) الذي يشير إلى أن الأصل في لغة 
التعليم هو اللغة العربية في كافة مواده وجميع مراحله إلا ما اقتضت الضرورة تعليمه بلغة 
أخرى والبند )١25(‏ المتعلق بتدريب طلاب الإبتدائي على إقامة الصلاة, وكذلك البند 
(3) والذي ينص على مجانية التعليم في كافة أنواعة ومراحله. 
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توصيات الدراسة 
بناء على تحليل نتائج الدراسة؛ توصلت الباحثة إلى عدد من التوصيات يمكن 
تلخيصها على النحو التالي : 


أولاً: توصيات خاصة بالصياغة 

» إعادة صياغة بعض البنود التي تتطلب توضيحاً لبعض جوانب الغموض فيها؛ 
(مثل بنود أهداف التعليم الإبتدائي والمتوسط والثانوي وكليات المعلمين»» والبنود التي 
ينقصها الترابط والتسلسل (مثل بنود الباب الأول والثاني»)»: والبنود التي تحتاج إلى 
تفصيل ودقة في الصياغة (مثل البند )١١7 :٠١5 :5٠١‏ والبنود التي تحتاج إلى حذف 
(مثل فصل الوسائل العامة) أوتعديل (مثل البند ,١6٠‏ 22558 آلال, ١90‏ ) 
أواستحداث بنود جديدة دعت إليها حاجات معاصرة (مثل مجالات تعليم الفتاة)؛ كما أن 
بعض البنود تتصف بالحشو(مثل البند5١‏ و57) وعدم الواقعية (مثل البندا ؛ و55)» 
وغلبة الطابع الخطابي عليها (مثل البند ”و2509 تم تفصيلها سابقاً مع بعض الأمثلة. 
فلابد من إعادة بناء و صياغة بنود الوثيقة من قبل لجان متخصصة ووفق أسس علمية 
حتى تتخلص من عيوب الصياغة ويسهل استيعابها ومن ثم تنفيذها. 

٠‏ تجزئة الأهداف العامة والشاملة إلى أهداف فرعية تشرح البدف الرئيس بطريقة 
اجرائية» فالوثيقة صاغت الغايات الكبرى ووضعت الأهداف العامة التي تؤدي إلى تحقيق 
تلك الغايات ولكنها لم تترجم تلك الأهداف إلى أهداف فرعية تبين سبل الوصول إلى 
تلك الأهداف العامة والغايات الكبرى. 

٠‏ إعادة تنسيق الوثيقة على مستوى البنود والأبواب بحيث تبدأ ب “تعريف سياسة 
التعليم في المملكة" ثم "غاية التعليم” ثم "مصادر اشتقاق الأهداف العامة لسياسة التعليم 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها ١غ‏ 
في المملكة" بحيث يتم ذكرجميع المصادردون إغفال لأي منها وهي : العقيدة الإسلامية: 
الأوضاع الاجتماعية والاقتصادية ومطالب التنمية في المملكة العربية السعودية» حاجات 
المواطن السعودي ومطالب نموه؛ واتجاهات العصر ومقتضياته وخصائصه [0١1]؛‏ ثم بعد 
ذلك تذكر الأهداف العامة لسياسة التعليم” بعد إعادة صياغتها وترتيبها وتصنيفهاء ثم 
يلي ذلك “الأهداف العامة لمراحل التعليم" ويبدأ كل فصل فيه بتعريف للمرحلة ثم 
ذكرأهدافها بعد إعادة ترتيبها وتصنيفها وحذف المكرر منها. أما بالنسبة لبقية الأبواب 
المذكورة في الوثيقة وكما فصلنا سابقا فيقترح ضم البنود في باب "التخطيط لمراحل التعليه" 
والتي ليس لها صلة بالتخطيط للأبواب الأخرى المناسبة وتوسيع باب التخطيط وصياغته 
بطريقة تعكس عنوان الباب على أن يشمل مثلاً أهداف التخطيط؛ آليات التخطيط؛ 
مراكز التخطيط ؛ صفات القائمون على التخطيط. أما بالنسبة لباب الأحكام الخاصة فهو 
من أكثرالأبواب التي تحتاج إلى مراجعة لاحتوائه على أحكام لم يعد لبا وجود فقد الغيت 
ولكنها ظلت في الوثيقة تم تفصيلها سابقا كما أن هناك بعض الأحكام لابد من إضافتها 
دعت إليها حاجات معاصرة وخاصة تلك المتعلقة بتعليم المرأة وإعداد المعلم ومكافحة 
الأمية. أما الباب الخاص ب 'وسائل التربية والتعليم” فيحتاج إلى مراجعة دقيقة وحذف 
لأكثربنوده ففصل القائمون على التعليم والدورات التي تعطى لبهم قابل للتطوير 
والتعديل حسب الحاجة وحسب التطورات العالمية فيفضل حذفه أو إعادة صياغته بشكل 
جيد وشامل يصف الخطوط العريضة لاختيارهم وتدريبهم» وكذلك الحال بالنسبة لفصل 
الوسائل المدرسية وما يشتمل عليه من المناهج والامتحانات فقد أتى بشكل مفصل جداً 
لأمور قابلة للتغيير»ء وكذلك فصل الوسائل العامة وما يتعلق بها من المكتبات العامة 
والكتب والصحف والنشرات ومناهج التثقيف العام ووسائل الإعلام والجزء الخاص 


برعاية الشباب في الفصل السابق فيقترح أن تستبعد من الوثيقة لأنها تتعلق بأمور تربوية 
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عامة بينماهذه الوثيقة خاصة بسياسة التعليم وما يشمله من مؤسسات تعليمية وذلك 
للاختصار وسهولة الاستيعاب. أما الباب الخاص بنشر التعليم وباب تمويل التعليم فيقترح 
ضمهما لاحتواء كل منهما على بندين فقط ولعلاقتهما ببعضهما. أما الباب الأخير بعنوان 
أحكام عامة فيقترح حذفه بعد توزيع بنوده على الأبواب المناسبة كما أوضحنا سابقاً. 


انياً: ترصيات خاصة بالمضمون 

في ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج»: ترى الباحثة إضافة بنود لوثيقة السياسة 
التعليمية تحقق محتوى التوصيات التالية : 

٠‏ الحفاظ على الفلسفة التربوية التي يقوم عليها النظام التعليمي في المملكة والتأكد 
من تطبيقها في الممارسات التربوية المدرسية وغيرالمدرسية لأننا دولة نامية مستوردة 
للمعارف والتقنيات التي تصلنا مصبوغة بقيم أجنبية دخيلة علينا فتتحول هذه القيم إلى 
سلوك يومي لأجيالنا إذا ما صبغناها بالصبغة الإسلامية. وفي المقابل يجب أن لا تكون 
السياسة التعليمية ثابتة لاتتغير بل لابد من التقويم والتعديل المستمرين لبا و النظر في مدى 
تفاعلها مع المشاكل والقضايا المستجدة. فالعالم اليوم أصبح معقدا ومتغيراً ومتجدداً 
بسرعة كبيرة نتيجة للثورة العلمية والتكنولوجية» وتطورنظم ووسائل الاتصال 
والانتقالء ومشكلات البيئة»ء والانفجارالسكاني» والتنمية والمنافسة الاقتصادية» 
والعوللة بجميع أشكالباء والعنف والتطرف والإرهاب فكل هذه العوامل تجعل المجتمع في 
حالة تغير سريع وتحول دائم للانسجام مع الأوضاع الجديدة المتجددة. كما يجب عند 
مراجعة سياسة التعليم الاطلاع على السياسات التعليمية الناجحة في دول العالم وكذلك 
التقارير والدراسات المقارنة والأخذ في الاعتبارتوصيات الجالس المتخصصة وتعزيز المشاركة 
الاجتماعية وإشراك الخبرات والمؤسسات التعليمية وكل من له صلة بالعملية التعليمية: 
ففي اليابان تم استعارة بل نقل وتقليد الأنظمة التعليمية الناجحة في كثير من الدول 


دراسة تحليلية لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ومقترحات لتطويرها 55 
المتقدمة إلا أنها أحدئت توازناً في ذلك فلم تفرّط في قيمها الأخلاقية أوهيكلها الاجتماعي 
في سبيل التنمية الاقتصادية والتقنية ثما جعل لعلمها طابع خاص يميزها عن غيرها [7]. 

٠‏ التأكيد على ربط السياسة التعليمية بالتخطيط طويل الأجل والتأكيد على 
تكاملها وانسجامها مع قطاعات المجتمع الأخرى وتلبيتها لاحتياجات سوق العمل. 
ويتطلب تحقيق ذلك إدراك احتياجات التنمية وسوق العمل الحكومي والخاص واستخدام 
مفهوم “شبكة التعليم” كاتجاه شامل في التخطيط ومن ثم إعادة صياغة وبناء 
السياسةالتعليمية في ضوء ذلك. 

« التأكيد على التحول من التعليم الاعتمادي إلى التعلم الذاتي والتأكيد على 
التعليم المستمر وإتقان مهاراتهما على أن يتيح نظام التعليم من خلال صيغه وأشكاله 
المتعددة امكانية التعليم المستمر والتعلم الذاتي حيث يتطلب ذلك تحديث المناهج ووسائل 
التعليم والتقويم. 

« التأكيد على تعليم ما قبل المدرسة وزيادة الوعي الاجتماعي بأهميته و توفيره 
في جميع مدن وقرى المملكة حتى تستفيد منه جميع فئات المجتمع وحل المشاكل التي 
يعاني منها حتى يؤدي دوره بالشكل المطلوب. 

٠‏ تضمين السياسة التعليمية قانون إلزامية التعليم ومد فترة الإلزام لتشمل التعليم 
الإبتدائي وإعطاءه الأولوية المطلقة في السياسة التعليمية ونشره بمختلف الطرق تبعا 
للاحتياجات والامكانيات. 

« النص على مبدأ المساواة وتكافؤ الفرص بكل أشكاله ومظاهره المتعددة طوال 
سنوات الدراسة وأن يمتد ذلك إلى الريف والبوادي وأن يشمل كافة فئات الطلاب 
والطالبات. 
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ه تضمين السياسة التعليمية مبدأ تنمية السلوك الديمقراطي وتأصيل مبادئ حقوق 
الإنسان لدى الطالب. فالطالب السعودي لديه قلة وعي واهتمام في مبادئ هامة مثل 
احترام الغير وتقبل وجهات النظرالمختلفة والتسامح والتعايش مع الآخرين و المحافظة على 
الممتلكات العامة وترشيد الاستهلاك في مختلف الجوانب وحماية البيئة واحترام النظام 
فهذه المبادئ يجب أن تستوعبها السياسة وتتأكد من تضمينها في المناهج. 

« أن تستوعب سياسة التعليم في المملكة التغيرات والأحداث التي تطرأ على 
المجتمع السعودي بشكل خاص والعالم بشكل عام مثل: ظهورأزمة التطرف الديني 
والإرهاب والمفاهيم الثقافية والفكرية المناوئة للإسلام وتأثير الاتصالات على 
الأخلاقيات والعادات وتعدد الملهيات الترفيهية وظهور الكثيرمن القضايا السياسية 
والاجتماعية والاقتصادية فلا بد من تفهم أبعادها وأثرها على الأمة العربية والإسلامية 
وعدم الإكتفاء فقط بالمعلومات الجغرافية أوالتاريخية عن العالم. 

» التأكيد في الوثيقة على الاهتمام بجودة التعليم وفقاً للمعايبرالحديثة ودمج التقنية 
بالتعليم بإعتبارها مكونا أساسياً في العمل التربوي» والاهتمام بالتعليم من أجل الإبداع 
والابتكار وذلك باستخدام الأساليب العلمية والتقئية. كما أن هناك العديد من التطورات 
العالمية والظواهر الجديدة التي ينبغي أن تواجهها وتتطرق لبا الوثيقة لأهمية ذلك في 
الألفية الثالثة ولعل أبرزها ظاهرة العولمة» الثورة التقنية البائلة في مجال الالكترونيات 
الدقيقة والحاسبات الآلية والإنسان الآلي وصناعة المعلومات والاتصالات والطاقة النووية 
وتكنولوجيا الفضاء. 

ه تضمين سياسة التعليم مبدأ تنويع التعليم و إتاحة الفرصة للطلاب وأولياء 
الأمور اختيارنوع التعليم الذي يرغبونه لأبنائهم. ولا سبيل لتحقيق ذلك إلا بتوسيع 
مفهوم التعليم وتعدد مجالاته وتخصصاته لتتضمن التخصصات ذات الطابع الاقتصادي 
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والتقني والعلمي والاجتماعي والسياسي و الفني والتنسيق بينها ليستفيد منها المتعلمون. 
إضافة إلى ذلك. التأكيد على تمهين التعليم العام وفتح مسارات متبادلة بين التعليم 
الثانوي العام و الثانوي الفني وإتاحة فرص متكافئة لخريجي كل منهما للالتحاق بالجامعة 
أو بسوق العمل. 

« التأكيد على متابعة أداء المعلم وتحسينه وإعداده ضمن برنامج ثقافي وعلمي 
ومهني متوازن يتناسب مع الدور الكبير الذي يؤديه في تربية الأجيال ويتناسب كذلك مع 
الثورة العلمية والتكنولوجية التي تفرض على المعلم أعباء جديدة. فتدريب المعلم لا 
يكون قبل الالتحاق بمهنة التدريس فحسب وإنما يتصل ويتواصل ليكون أثناء الخدمة أيضا 
فيجب أن لايكتفى بالتوسع الكمي كما ركزت على ذلك سياسة التعليم السعودية بل أن 
يرافقه توسع كيفي. 

« التأكيد في الوثيقة على استقلالية الإدارة المدرسية وتفويضها باختصاصات 
وصلاحيات جديدة تمكنها من القيام بالتخطيط والتنظيم والإشراف والتقويم والتطوير 
والتجديد والمشاركة في البحوث والدراسات واتخاذ القرارات التعليمية الهامة وتأكيد دور 
الآباء في هذه الإدارة لضمان حسن الآداء. 

٠»‏ النص في الوثيقة على ضرورة تحديث المناهج باستمرار و على ضرورة تكثيف 
الأنشطة التربوية اللاصفية والبوايات المختلفة التي تساعد على اكتشاف ميول وقدرات 
الطالب الإبداعية. ويصا حب ذلك مد فترة بقاء الطالب مدة أطول في المدرسة» فلا يمكن 
تزويد الطالب بالمعلومات الثقافية والخبرات المختلفة وممارسة الأنشطة اللاصفية في ظل 
يوم دراسي قصير جداً لامكان فيه لتنفيذ أية برامج للنشاط اللاصفي أوالبوايات المتنوعة. 
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ثالغا: توصيات خاصة بالتنفيذ 

إن معظم بنود وثيقة سياسة التعليم في المملكة مهمة وقيمة وغنية تما جعل سياسة 
التعليم في المملكة متميزة عن كثير من السياسات» إلا أنها تحتاج إلى تفعيل على أرض 
الواقع. فقد كشفت الدراسة أن كثير من البنود لم يتم تنفيذها أوأن درجة تنفيذها أقل من 
المطلوب فيقترح عمل الآتي : 

« إعادة صياغة وثيقة سياسة التعليم بأسلوب مناسب للجميع والتأكد من 
وضوحها وتسلسل أفكارها حتى يسهل فهمها واستيعابها ومن ثم تنفيذها. 

٠‏ توزيع وثيقة سياسة التعليم في المملكة على كل من له صلة بالتربية والتعليم 
للعمل على تحقيقها وخاصة مديري المدارس والمعلمين والمشرفين التربويين ومطالبتهم 
بعرض أهم الصعوبات التي تواجههم في تطبيقها وتقديم مقترحات لحلها. 

« دراسة أسباب عدم تنفيذ بعض بنود السياسة التعليمية (مثل البندة 27 244 
8 5م26 205 806 3١” ل١١ ١97” ١95‏ وغيرها) وتذليل الصعوبات التي 
تحول دون ذلك. 

٠‏ استخدام الأساليب العلمية المقننة التي تضمن تحويل أهداف وثيقة سياسة 
التعليم إلى واقع وسلوك؛ ووضع برامج تنفيذ ومتابعة ومحاسبية مستمرة للتأكد من مدى 
تطبيقها وممارستها. 
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واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية واتجاهات معلمي 
العلوم والطلاب نحوها 


فهد بن سليمان بن حجي الشايع 
أستاذ التربية العلمية ا لساعد» قسم ا مناهج وطرق التدريس» كلية التربية 
جامعة ا ملك سعودء الرياض ٠»‏ ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 17١4177/41/1١1هء‏ وقبل للنشر في 1577/9/0ه) 


ملخص البحث. تعتبر مختبرات العلوم الحوسبة إحدى أساليب تطوير مختبرات العلوم؛ وإكساب الخبرة 
للطلبة في دمج التقنية في العمل اليومي للمختبر المدرسي» لذا قامت وزارة التربية والتعليم بتجريب 
استخدام هذه المختبرات, حيث جهزت أكثر من ستين مختبراً حوسباً في المدارس الثانوية للبنين في بداية 
العام الدراسي 54177١-555١ه‏ في سبع من مناطق المملكة (مكة المكرمة» المدينة المنورة» الرياض» 
المنطقة الشرقية؛. القصيم» عسيرء جازان). وقد أجريت هذه الدراسة لمعرفة واقع استخدام هذه 
المختبرات بعد سنة من تزويد مدارس التجربة بتجهيزاتهاء ودراسة اتجاهات معلمي العلوم والطلااب 
نحوها من حيث التجهيز والاستخدام وتأثيرها على تعلم وتعليم العلوم وتأثيرها على اتجاهاتهم نحو 
العلوم والحاسب الآلي. وشارك في هذه الدراسة ١14‏ معلماً و6٠08‏ طالبا. 
وجاءت أبرز نتائج الدراسة كالتالي : 


:1 فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


- أن 2377/7 من المعلمين في عينة الدراسة لم يستخدموا مختبرات العلوم الحوسبة مطلقاء بينما 
أكد *,55/ استخداتهم لما أرة ة واحدة على الأقل .+ خلال الفصل الدراسي يي الواحد. وأن معلمي المواد 

- أكدت الدراسة على وجود اتجاهات إيجابية لدى معلمي العلوم والطلاب نحو مختبرات العلوم 
الحوسبة بشكل عام. وكان أكثر هذه الاتجاهات إيجابية هو تأثيرها على تنمية اتجاهاتهم الإيجابية نحو 
الحاسب الآلي والعلوم. 

- وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (0.08) في اتجاهات المعلمين نحو مختبرات العلوم 
الحوسبة في حور التجهيز والاستخدام ومحور تعلم وتعليم العلوم وفي الاتجاه العام لصالح معلمي المنطقة 

- وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (20.00 لصاح اتجاهات طلاب منطقتي القصيم 
وجازان في جميع حاور الدراسة على حساب اتجاهات طلاب منطقة عسير. 

- عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات المعلمين بناء على متغير المادة الدراسية. 

- وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى )٠.05(‏ في اتجاهات المعلمين والطلاب نحو مختبرات العلوم 
الحوسبة في جميع محاور الدراسة لصالح الطلاب ذوي المهارة العالية في استخدام الحاسب الآلي على 
زملائهم ذوي المهارة الضعيفة (ما عدا محور تنمي الاتجاهات نحو الحاسب الآلي والعلوم بانسبة للمعلمين)؛ 


المقدمة 
توسعت استخدامات تقنية المعلومات والاتصال خلال العقود الثلاثة الماضية بشكل 
متسارع لتشمل جميع جوانب الحياة. وتعتبر التربية والتعليم إحدى هذه المجالات التي 
تأثرت بهذه الثورة المعلوماتية؛ ولذاء ينبغي أن يستفيد قطاع التربية والتعليم من إمكانيات 
هذه الثورة المعلوماتية» ودراسة كيفية توظيفها لخدمة أهداف التربية والتعليم. حيث تؤكد 
سياسة التعليم في المملكة في أسسها العامة على وجوب "التناسق المنسجم مع العلم 
والمنهجية التطبيقية (التقنية) باعتبارهما من أهم وسائل التنمية الثقافية والاجتماعية 
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والاقتصادية والصحية» لرفع مستوى أمتنا وبلادناء والقيام بدورنا في التقدم الثقافي 
العالمي' »١[‏ ص 7]. 

ويمكن اعتبار مواد العلوم من أكثر المواد الدراسية ارتباطا بالتقنية سواء كان 
ارتباطاً معرفياً أو من حيث دمج هذه التقنية في نمو الطالب العلمي المتكامل الذي يسعى 
أن يكون تعليمه ذا معنى. ويرى العديد من التربويين أهمية دمج تقنية المعلومات والاتصال 
في تعليم العلوم » ومن أبرز المبررات التي أوردوها في ذلك أن استخدام التقنية في تعليم 
العلوم سيمكن الطلاب من دراسة كثير من الظواهر العلمية التي يتعذر دراستها معمليا 
نظراً لخطورتها أو ارتفاع تكلفتها أو ضيق الوقت لإكمال متطلباتهاء كما أنها ستساعد 
الطلاب على البحث والاستقصاء اللذين يمثلان هدفين رئيسين لتدريس العلوم [5]. كما 
أكدت الكثير من الدراسات أن دمج التقنية في تعليم العلوم أدى إلى زيادة اتجاهات 
الطلاب الايجابية نحو العلوم [”5, 5]»: وأن التوظيف التربوي السليم للتقنية قي تعليم 
العلوم يمكن أن يؤدي إلى تنمية التحصيل الدراسي للطلاب. ويساعدهم في ادارك 
المفاهيم العلمية وتصحيح كثير من المفاهيم الخاطئة لدى الطلاب. 
ولعل أبرز جوانب هذه التقنية دمج الحاسب الآلي في تعليم العلوم: والتي يمكن 
أن تعطي ثماراً جيدة في بناء الطالب المتكامل معرفياً ووجدانياً وحركيا. وما لاشك فيه أن 
بجالات دمج الحاسب الآلي في تعليم العلوم متنوعة وواسعة ومن بينها دمجها في معامل 
العلوم لتنفيذ التجارب المعملية وتنمية المهارات العملية لدى الطلاب. ويمكن اعتبار 
النمذجة أو المحاكاة (55ن8هانام51) ومختبرات العلوم المحوسبة لعىة8-]ءابامسهءم1/11) 
2181 - بدمئة:و6ة.] أبرز مجالين في هذا الصدد. 
وتهدف النمذجة أو المحاكاة (دهنندادصذ5) إلى محاكاة نموذج يمثل مشكلة أو تجربة 
علمية يمكن تأديتها بشكل افتراضي لذا يسميه البعض "المختبر الافتراضي". ويعتبر هذا 


:4 فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


النوع من أوسع أنواع استخدام الحاسب في إجراء التجارب والنشاطات المعملية» ويساعد 
في دراسة كثير من الظواهر التي يصعب أو يستحيل دراستها في البيئة المدرسية إما 
لصعوبتها أو خطورتها أو عدم توافر الوقت الكافي لإتمامها. 
أما مختبرات العلوم المحوسبة (8481) فيطلق عليها البعض بالمختبرات المعتمدة 
على الحاسب الآلي وتعتمد فكرتها أساساً على استخدام الحاسب الآلي في دراسة 
الظواهر العلمية بشكل واقعي وليس افتراضيا. ويعتبر هذا النوع من أحدث أنواع دمج 
الحاسب الآلي في تدريس المواد العلمية وأقلها استخداماء حيث يستخدم الحاسب 
كوسيلة قياس في دراسة التجارب والنشاطات المعملية وذلك من خلال قراءة البيانات 
وتحليلها مما يوفر الوقت الكافي للاستقصاء العلمي ومناقشة التجارب المعملية. وتتكون 
مختبرات العلوم الحوسبة من برمجيات تفاعلية في أجهزة الحاسب الآلي موصل بنهايات 
طرفية حساسة تسمى المستشعرات (5605055) حيث يتم تكامل مكونات التجارب العملية 
في مواد العلوم المختلفة مع الحاسب الآلي كوسيلة قياس» وبذلك يدخل الحاسب كأحد 
عناصر المختبر. وبهذا يصبح المختبر اللحوسب أداة لتجميع البيانات وتحليلها ومن ثم 
حفظها. ويستخدم المختبر المحوسب لإجراء التجارب الواقعية في معامل العلوم حيث يتميز 
بقدرته على رسم الرسوم البيانية أثناء تجميع بيانات الظاهرة المراد دراستهاء وبالتالي ربط 
الحدث أو الظاهرة العلمية مع الرسم البياني له في آن واحد (ومنطددءه عدص -لدء#). 
وقد بدأ استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في تعليم العلوم بالولايات المتحدة 
الأمريكية في المرحلة الثانوية قبل أكثر من عشرين عاما تقريباء حيث لعب مركز التقنيات 
التربوية (- 1810 - تعامع0 اعمدعوء دونهعداك8 ادءنصطء76 156) في كامبرج ماسشيوستس 


(كأأعقتاطاء2/13553 ع108طصرة)) دورا بار زا قْ هذا المجال [0]. 
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ومن مسوغات استخدام مختبرات العلوم المحوسبة أنه يمكن بواسطتها عمل الكثير 
من التجارب التي لا يمكن عملها في المعمل التقليدي لطول وقت تنفيذ التجربة أو أحيانا 
لخطورة التعامل المباشر مع بعض الأدوات»؛ وكذلك قدرتها على رسم الرسوم البيانية 
أثناء تجميع بيانات الظاهرة المراد دراستها وبالتالي ربط الحدث مع الرسم البياني له في آن 
واحد (8منطمة:0 1-06د86): وهذا بدوره يساعد الطلاب على إدراك المفاهيم العلمية 
بشكل أعمق وتصحيح كثير من المفاهيم العلمية الخاطئة لديهم. كما يمكن أن تساهم 
المختبرات الحوسبة في تنمية الاتجاهات الإيجابية لدى الطلاب نحو العلوم والتقنية["» ]. 
وأدى هذا الاستخدام إلى معالجة الكثير من مشكلات مختبرات العلوم التقليدية» وتفعيل 
تلك المختبرات لتؤدي دورها في بناء الطالب المتنور علمياً. 


مشكلة الدراسة 

أولت وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية السعودية اهتماما في دمج تقنية 
المعلومات والاتصال في خبرات المناهج الدراسية وخصوصاً المواد العلمية» ولإدراكها 
أهمية دمج التقنية في التعليم» تبنت بعض المشاريع التي تدّعم هذا التوجه؛ ومن هذه 
المشاريع "مشروع مختبرات العلوم المحوسبة . 

وتعتبر مختبرات العلوم المحوسبة من الطرق المهمة للاستفادة من مختبرات العلوم في 
تحسين تعلم وتعليم العلوم؛ وإكساب الخبرة للطلاب في دمج التقنية في العمل اليومي 
للمختبر المدرسي ؛ كما يؤمل أن تساعد في تنمية الاتجاهات الايجابية للطلاب نحو العلوم 
والتقنية بشكل عام ومختبر العلوم بشكل خاص. 

وقامت وزارة التربية والتعليم بتجريب استخدام مختبرات العلوم المحوسبة» حيث 
جهزت أكثر من ستين مختبراً محوسبا في المدارس الثانوية للبنين في بداية العام الدراسي 


33 فهد بن سليمان بن حجي الشايع 
-1١ 11‏ 474١هاف‏ عدد من مناطق المملكة المختلفة. ولذا أجريت هذه الدراسة لمعرفة 
واقع استخدام هذه المختبرات بعد سنة من تزويد مدارس التجرية بها, ودراسة ا تجحاهات 
معلمي العلوم والطلاب نحوها من حيث التجهيز والاستخدام وتأثيرها على تعلم وتعليم 
العلوم وتأثيرها على اتجاهاتهم نحو العلوم والحاسب الآلي. 


أهمية الدراسة 
تنبع أهمية الدراسة من أهمية دمج التقنية في التعليم بشكل عام وفي تعليم العلوم 
بشكل خاص» ويمكن أن تساعد متخذي القرار في وزارة التربية والتعليم في تقرير مدى 
جدوى تعميم تجربة مختبرات العلوم المحوسبة. ويمكن الاستفادة من نتائج هذه الدراسة في 
تطوير تجربة مختبرات العلوم الحوسبة» كما تسهم بتزويد المهتمين بأبرز معوقات استخدام 
مختبرات العلوم امحوسبة» وتعطي حلولا لسبل التغلب على هذه المعوقات. 


أهداف الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى معرفة واقع تطبيق تجربة مختبرات العلوم المحوسبة في عدد 
نحوها من خلال تحقيق الأهداف التالية : 

-١‏ معرفة مدى استخدام مختبرات العلوم الحوسبة في مدارس التجربة. 

3 تحديد اتجاهات المعلمين والطلاب نحو مختبرات العلوم المحوسبة من 
حيث التجهيز والاستخدام؛ وأثرها على تعلم وتعليم العلوم؛ وأثرها على اتجاهاتهم نحو 
الحاسب الآلي والعلوم. 

و تحديد سبل تطوير تجربة مختبرات العلوم ا محوسبة. 
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أسئلة الدراسة 
-١‏ ما مدى استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في تدريس مواد العلوم 
(الكيمياء» والفيزياء: والأحياء) في المرحلة الثانوية؟ 
5- مااتجاهات المعلمين والطلاب نحو مختبرات العلوم المحوسبة من حيثث: 
أ ) التجهيز والاستخدام. 
ب) أثرها على تعلم وتعليم العلوم. 
ج( تنمية اتجاهاتهم نحو الحاسب الآلي والعلوم. 
0-1 ما سبل تطوير استخدام مختبرات العلوم الحوسبة من وجهة نظر المعلمين؟ 
:- أ) هل هناك فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات المعلمين بإجاباتهم عن السؤال 
الثاني حسب متغير المنطقة التعليمية والمادة الدراسية ومهارة التعامل مع الحاسب الآلي؟ 
ب) هل هناك فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات الطلاب بإجاباتهم عن 
السؤال الثاني حسب متغير المنطقة التعليمية والصف الدراسي ومهارة التعامل مع 
الحاسب الآلي؟ 


مصطلحات الدراسة 
اتبجاهات (410100065): يعرف نتكو (0]زل2) الاتجاه بأنه 'شعور إيجابي أو 
سلبي نحو موضوع أو شخص أو وضع أو فكر معين [4: ص :]150٠‏ ويعررف 
زيتون الاتجاه بأنه "مجموعة المكونات المعرفية والانفعالية والسلوكية التي تتصل 
باستجابة الفرد نحو قضية أو موضوع أو موقف... وكيفية تلك الاستجابات من 


حيث القبول أو الرفض"[29» ص .]٠١١9‏ بينما يعرّف نشواتي الاتجاهات بأنها 
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"نزعات تؤهل الفرد للاستجابة بأفاط سلوكية محددة؛ نحو أشخاص أو أفكار أو 
حوادث أو أوضاع أو أشياء معينة'[١٠١؛‏ ص ١"؛‏ ]. 

أما الاتجاه العلمي (©فدانلاى 50160056) فيعرفه زيتون بأنه "يعبر عن محصلة 
استجابات الطالب نحو موضوع ما من موضوعات العلم وذلك من حيث تأييد الطالب 
لهذا الموضوع أو معارضته له [9» ص .]١١١‏ ويؤكد دوران (مهءه2) وجود اتجاهات 
فكرية وأخرى عاطفية تتحكم في الاتجاه العلمي لدى الطالب» فالفكرية منها تركز على 
المعرفة بموضوع الاتجاه أما العاطفية فتتعلق برد فعل عاطفي أو شعوري تجاه الموضوع 
.]١1[‏ 

ويعرّف الاتجاه في هذه الدراسة إجرائيا "باستجابات المعلمين والطلاب حسب 
مقياس ليكرت الخماسي (موافق بشدة» موافق » محايد» غير موافق» غير موافق بشدة) 
نحو مختبرات العلوم الحوسبة من حيث التجهيز والاستخدام وتأثيرها على تعلم تعليم 
العلوم وتأثيرها على اتجاهاتهم نحو الحاسب الآلي والعلوم'. 

مختبرات العلوم المحوسبة (0هغ1.20012 167-82560نامتدمء311620) : يتكون مختبر 
العلوم الحوسب من جهاز حاسب آلي موصل بنهايات طرفية حساسة تسمى المستشعرات 
(56050:5) من أجل تجميع بيانات الظاهرة الطبيعية المدروسة في الوقت الحقيقي وتحليل 
بياناتها عن طريق برنامج خاص بذلك [2]. 

ويمكن تعريف مختبرات العلوم المحوسبة إجرائياً في هذه الدراسة يأنها "أداة تتكون 
من برمجيات تفاعلية في أجهزة الحاسب الآلي موصل بنهايات طرفية حساسة تسمى 
المستشعرات حيث يتم تكامل مكونات التجارب العملية في مواد العلوم المختلفة مع 
الحاسب الآلي كوسيلة قياس لتجميع البيانات وتحليلها. حيث تتميز بقدرتها على رسم 
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الرسوم البيانية أثناء تجميع بيانات الظاهرة المراد دراستها وربط الحدث أو الظاهرة العلمية 
مع الرسم البياني له في آن واحد (عمنطصةع0 عصنا-لمعج)". 
معلمو العلوم: يقصد بمعلمي العلوم بهذه الدراسة معلمو الفيزياء والكيمياء 
والأحياء في جميع المدارس الثانوية التي تم تطبيق تجربة مختبرات العلوم المحوسبة فيها 
خلال العام الدراسي ”15577١/5715١ه.‏ 


الدراسات السابقة 
سيتم استعراض بعض الدراسات السابقة حول مختبرات العلوم المحوسبة من خلال 
الحورين الرئيسين التاليين : 
المحور الأول: الدراسات المتعلقة بأثر مختبرات العلوم المحوسبة على تعلم وتعليم 
العلوم. 
احور الثاني: الدراسات المتعلقة باتجاهات المعلمين والطلاب نحو مختبرات العلوم 
امحوسبة. 


احور الأول: الدراسات المتعلقة بأثر مختبرات العلوم الحوسبة على تعلم وتعليم العلوم 
تناولت عدد من الدراسات أثر مختبرات العلوم المحوسبة على إدراك الطلاب 
للمفاهيم العلمية ومعالجتها للمفاهيم العلمية الخاطئة لدى الطلاب» وخاصة فيما يتعلق 
بالرسوم البيانية التي غالباً ما تصاحب التجارب المعملية لدراسة الظواهر العلمية. ففي 
دراسة مكروس وتنكر (1987 ,عكلهة1 #2 8401105) التي هدفت لتحديد أبرز المفاهيم 
العلمية الخاطئة لدى طلاب المرحلة المتوسطة في مهارات قراءة الرسوم البيانية المتعلقة 
بمواضيع العلوم؛ أظهرت المقابلات الشخصية التحليلية مع الطلاب أن التعامل مع 
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الرسوم البيانية باعتبارها صوراًء والخلط بين مفهومي الميل والطول تمثل أبرز المفاهيم 
الخاطئة لدى الطلاب. وفي الجزء الثاني من الدراسة قاما بدارسة أثر استخدام المختبرات 
الحوسبة على مهارات قراءة الرسوم البيانية في وحدة الحركة. وقد أظهرت نتائج الدراسة 
أن الطلاب أظهروا فهما أعمق وتحليلا أفضل في قراءة الرسوم البيانية. وبعد هاتين 
الدراستين الاستطلاعيتين تم إجراء الدراسة الرئيسة التي ركزت على دراسة أثر استخدام 
المختبر اللحوسب في مهارات قراءة الرسوم البيانية في وحدات الحركة والحرارة والصوت. 
وقد شارك في هذه الدراسة ١55‏ طالبا خلال ثلاثة أشهر. وقد بينت النتائج فروقاً دالة 
إحصائياً لصالح مجموعة المختبر المحوسب في قراءة وتحليل الرسوم البيانية .]١5[‏ 

وأجرى براسل (1987 ,الءده8) بحثاً تجريبياً لدراسة أثر استخدام المختبر المحوسب 
على تحصيل طلاب المرحلة الثانوية في موضوع الحركة. وقد قام الباحث بتقسيم الطلبة 
المشاركين (97 طالبا) إلى أربع مجموعات : المجموعة التجريبية الأولى استخدمت المختبر 
الحوسب حيث ساعد المختبر الحوسب على قراءة البيانات ورسمها آنيا مع حدوث 
الظاهرة المدروسةء أما المجموعة التجريبية الثانية فاختلفت عن الأولى في تأخر ظهور 
القراءات ورسمها لمدة ٠١‏ ثانية من انتهاء الظاهرة المدروسة» بينما المجموعة الضابطة 
الأولى درست باستخدام المختبر التقليدي حيث قامت بجمع البيانات ورسمها يدوياً: أما 
المجموعة الأخيرة فلم تقم بأداء أي نشاط عملي عن موضوع الحركة. وقد أظهرت نتائج 
الدراسة فروقاً دالة إحصائيا لصالح طلاب المجموعة التجريبية الأولى في الاختبار 
التحصيلي البعدي عن بقية المجموعات. وقد توصل الباحث إلى أن الرسم البياني للظاهرة 
العلمية المدرسة الذي يتم آنيا مع الحدث (عمنطمة0 عصصن-اوء2) زاد من دافعية الطلبة 


للتعلم وأدى إلى فهم صحيح للمفاهيم المدروسة .]١3[‏ 
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وفي دراسة أخرى قام بها أوشيزو (220.1993اباا06) شملت 5 طالباً من طلاب 
الصف الثاني عشر (الثالث ثانوي) هدفت لمعرفة أثر استخدام المختبر الحوسب على فهم 
الطلاب لتجربة البندول البسيط؛: أكدت نتائجها ما توصلت له نتائج دراسة مكروس 
وتذكر (1987 ,عكلهة1 ت 05 8401) ودراسة براسل (8:25611,1987) في مقدرة مختبرات العلوم 
الحوسبة على زيادة فهم وتحليل الطلاب للرسوم البيانية .]١5[‏ 
وفي دراسة أجراها سفيك (1995 ,5060) هدفت معرفة أثر المختبرات ال حوسبة في 
تحليل الطلاب للرسوم البيانية وفهم مفاهيم الحركة لطلاب مقررات الفيزياء الجامعية 
الأولية. وأظهرت نتائجها فروقا دالة إحصائيا لصاح استخدام المختبرات الحوسبة في 
تصحيح المفاهيم الفيزيائية لدى الطلاب»: وفي قراءتهم وتحليلهم للرسوم البيانية المتعلقة 
بموضوع الحركة .]١6[‏ 
وقام رديش وآخرون (997! ,عء5داء)5 8 ,آناة5 ,5ؤن864) في جامعة ميرلائد 
(813501349) بدراسة هدفت لعرفة اثر استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في تدريس 
موضوعات في الميكانيكا شملت مفهوم السرعة وقانون نيوتن الثالث. وقد قسم الطلاب 
المشاركين في هذه الدراسة إلى مجموعتين: مجموعة تم تدريسها باستخدام المختبر 
الحوسب» والأخرى بالمختبر التقليدي. وقد توصلت الدراسة إلى فروق دالة إحصائيا 
لصالح مجموعة المختبر الحوسب في اختبار الميكانيكا المقنن الذي تم تطبيقه على الطلاب 
بعد انتهاء التجربة. كما أظهرت نتيجة الاختبار المفتوح فهما وتحليلاً أعمق لدى طلاب 
مجموعة المختبر المحوسب [5 .]١‏ 
وفي دراسة تم تطبيقها على البيئة السعودية» قام الشايع (*١٠5م)‏ بدراسة أثر 
المختبرات المحوسبة على تعلم الطلاب لموضوع المكثفات في مقررات الفيزياء الأولية 
المقدمة في قسم الفيزياء» جامعة الملك سعود. وشملت عينة الدراسة ١١5‏ طالبا يدرسون 
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في ثلاث مقررات من مقررات الإعداد العام لطلبة الجامعة المقدمة لطلاب كليات العلوم 
والزراعة والبندسة والحاسب والكليات الطبية. وأكدت نتائجها وجود فروق دلالة 
إحصائياً لصالح طلاب المجموعات التجريبية الذين درسوا باستخدام مختبرات العلوم 
المحوسبة في الاختبار التحصيلي البعدي وخاصة فيما يتعلق بفهم وتحليل الرسوم البيانية 
107]. 

كما أكدت بعض الدراسات دور مختبرات العلوم المحوسبة في تنمية مهارات 
التفكير العلمي لدى الطلاب» حيث قام ناشمياس ولن (1987 ,مهتا يأ كةتنساءهتم) 
بدراسة هدفت معرفة أثر استخدام مختبرات العلوم الحوسبة على مهارات التفكير العلمي 
لطلاب المرحلة المتوسطة. شارك في هذه الدراسة 559 طالباً خلال فصلين دراسيين تم 
خلالبما إجراء 05 نشاطاً عملياً في موضوعات الحرارة. وقد أظهرت النتائج فروقا دالة 
إحصائياً في نمو بعض مهارات التفكير العلمي لدى الطلاب نتيجة استخدامهم لمختبرات 
العلوم المحوسبة .]١18[‏ 

ومن أبرز ميزات مختبرات العلوم المحوسبة معالجتها لعامل ضيق الوقت الذي يواجه 
معلم العلوم عند رغبته بإجراء التجارب المعملية» حيث أشارت بعض الدراسات إلى أن 
المختبر احوسب أدى إلى تدنى زمن تجهيز التجارب من 707 من وقت التجربة في المختبر 
التقليدي إلى 5 ؛ فقط في المختبر الحوسبء, وكذلك قللَّ من زمن الحصول على نتائج 
التجربة من 50 * في المختبر التقليدي إلى حوالي ١‏ * في المختبر الحوسب. و مما لاشك فيه أن 
توفير هذا الوقت سوف يرفع زمن الاستكشاف والتحليل لدى الطالب إلى 44 # من وقت 
المختبر الحقيقي مما ينمي عنده القدرة على التفكير والتحليل ودراسة الظواهر الطبيعية بدقة 
أكثر ويتيح لجميع الطلاب إجراء التجارب بأنفسهم [19]. كما أكدت دراسة الشايع 
(*١٠1م)‏ على أن استخدام المختبر الحوسب وفر ما بين -65٠‏ 770 من وقت المختبر 
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التقليدي والذي عادة ما يستغرقه الطلاب في جمع البيانات ورسم الرسوم البيانية وجعل 
الطلاب يركزون على ما هو أهم وهو تحليل هذه البيانات وفهم أعمق لواقع العلاقات بين 
المتغيرات[/١].‏ 

كما أكدت بعض الدراسات على مساعدة مختبرات العلوم المحوسبة الطلاب على 
تقليل نسبة الخطأ التي عادة ما تصاحب التجارب المعملية والتي تعود إلى الأخطاء البشرية 
والفنية. حيث أكدت الدراسات على وجود فروقا دالة إحصائيا لصالح الطلاب الذين 
استخدموا مختبرات العلوم الحوسبة في دقة النتائج [15١؛ .]١7‏ 


الحور الثاني : الدراسات المتعلقة باتجاهات المعلمين والطلاب نحو مختبرات العلوم المحوسبة 

من أولى الدراسات التي أجريت في مجال استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في 
تعليم العلوم؛ دراسة قام بها فار وفان دن برغ (1982 ,ع8 دعل مهما همه جدي) هدفت 
معرفة أثر استخدام المختبر المحوسب على تدريس وحدتي الحركة والحرارة في المرحلة 
الجامعية الأولية. وقد أوضحت نتائج دراستهما أن 28١‏ من الطلاب استمتعوا باستخدام 
المعمل المحوسب؛ وأن 77 منهم ذكروا أنهم تعلموا باستخدام المختبر الحوسب أكثر من 
المختبر العادي , بينما أشار 5 75 منهم أن تعلمهم مساو لما تعلموه في المختبر العادي. وقد 
توصل الباحثان إلى أن المختبر المحوسب ساعد في تقليل الزمن اللازم لجمع البيانات 
ورسمها وبالتالي أتاح الفرصة للطلاب للتعلم بوقت أقصر وجهد أقل [* .]١‏ 

وفي العام نفسه» قام شوناكي (1982 ,لواءةهوط©) بدراسة أثر استخدام المختبر 
المحوسب في دراسة بعض المفاهيم والمهارات الإحصائية المتعلقة بموضوع الطاقة في معامل 
الفيزياء الجامعية» ووجد أن 70“ من الطلاب المشاركين في هذه الدراسة يملكون اتجاهات 
ايجابية نحو المختبرات المحوسبة [١؟].‏ 
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وأكدت دراسة ستن (1986 ,5أ51) ما توصلت له الدراسات السابقة» في دراسته 
التي هدفت إلى معرفة أثر استخدام المختبرات المحوسبة في تدريس موضوعات الحرارة؛ 
حيث شارك في هذه الدراسة 744 طالبا من طلاب الصف الثامن «الثاني متوسط). 
وتوصل الباحث إلى أن الطلاب تعلموا بشكل أفضل مفاهيم الحرارة وأنهم استمتعوا 
باستخدام المختبرات الحوسبة. كما أن المعلمين الذين شاركوا في هذه الدراسة أبدوا 
اتجاهات ايجابية نحو استخدام المختبر المحوسب في تدريس العلوم [؟5]. 

ومن الدراسات التي هدفت إلى معرفة اتجاهات معلمي العلوم في المرحلة الثانوية 
نحو مختبرات العلوم الحوسبة دراسة هك (1990 ,كاء116). وقد شارك في هذه الدراسة ”47 
معلما من معلمي العلوم في المدارس الثانوية في هاواي (1نه:<112). وأشارت نتائجها إلى أن 
مختبرات العلوم المحوسبة لم يتم استخدامها بشكل موسع؛. حيث 240 من المعلمين 
استخدمها بنسبه 7505 أو أقل من استخدام المختبر بشكل عام. كما أشارت النتائج أن 
المعلمين يعتقدون أن المختبر الحوسب ساعد الطلاب في استخلاص النتائج وتحليلها من 
الرسوم البيانية بشكل أفضل. وأشارت الدراسة إلى وجود اتجاهات إيجابية بشكل عام 
لدى المعلمين نحو مختبرات العلوم المحوسبة. كما أكدت الدراسة على حاجة المعلمين لمزيد 
من التدريب والتجهيزات [77]. 

وفي دراسة مشابهة أجراها سويير (1997 ,5:65) حول اتجاهات معلمي وطلاب 
العلوم نحو استخدام المختبرات الحوسبة في مختبرات العلومء وشارك بالدراسة 07 معلماً 
وفه طالياً: وأكدت نتائجها بشكل عام على وجود اتجاهات إيجابية لدى المعلمين 
والطلاب نحو مختبرات العلوم النمحوسبة؛ وأن مختبرات العلوم الحوسبة زادت من اتجاهات 
المعلمين والطلاب الايجابية نحو العلوم والحاسب الآلي [5 ؟]. 
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وفي دراسة م إجراؤها في هونج كونج (وددهءا عده81), قام توماس وزملاؤه 
(2004 ,قصناء!-ه20 يأ ,31/ م843 ,35مرهط1) بمحاولة معرفة اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية 
نحو مختبرات العلوم المحوسبة. وأظهرت نتائج الدراسة التي شارك فيها ثلاثة وثلاثون طالباً 
وطالبة على وجود اتجاهات ايجابية لدى الطلاب نحو هذه المختبرات بشكل عام. كما 
أكدت الدراسة على مدى تأثير المختبرات المحوسبة على تعلم الطلاب» وأشارت إلى 
بعض الصعوبات التقنية التي واجهها المشاركين في هذه الدراسة: وأوصت على ضرورة 
التدريب واستخدام هذه المختبرات في المراحل التي تسبق المرحلة الثانوية ليكون لدى 
الطلاب خبرة أكثر [0؟]. 
منهج الدراسة وأدواهًا 
اتبعت هذه الدراسة المنهج المسحي الوصفي الذي يهتم بوصف الظاهرة باستفتاء 
جميع مجتمع الدراسة أو عينة كبيرة منهم. ومن أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة» قام 
الباحث ببناء استفتاءين مسترشدا بالدراسات السابقة في الجال نفسهء وهما: استفتاء 
خاص بالمعلمين وآخر خاص بالطلاب. وتكون كل استفتاء من قسمين ؛ القسم الأول: 
ركز على دراسة اتجاهات العينة نحو مختبرات العلوم المحوسبة من حيث التجهيز 
والاستخدام؛ وأثرها على تعلم وتعليم العلوم؛ وأثرها على الاتجاهات نحو العلوم 
والحاسب الآلي. أما القسم الثاني فتناول مدى استخدام مختبرات العلوم المحوسبة» وكيفية 
استخدامهاء بالإضافة لبعض المتغيرات المهمة في هذه الدراسة مثل المنطقة التعليمية»؛ 
ومهارة استخدام الحاسب الآلي» والمادة الدراسية والصف الدراسي. 


صدق وثبات أدوات الدراسة 
3 اختبار الصدق الظاهري (/1ك:1؟ ععدط) لأدوات الدراسة (استفتاء المعلمين 
واستفتاء الطلاب): من خلال تحكيمها بواسطة مجموعة من أعضاء هيئة التدريس في قسم 
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المناهج وطرق التدريس قِ كلية التربية بجامعة الملك سعود وبعص المختصين بالإدارة 
العامة لتقنيات التعليم بوزارة التربية والتعليم للتأكد من صدق الأدوات. وقد قام الباحث 
بعمل جل الملحوظات والتوصيات التي قدمها المحكمون. وتم حساب ثبات أدوات الدراسة 
حسب معادلة ألفا كرونباخ لجميع يحاور الاستفتاء الخاص بالمعلمين والاستفتاء الخاص 
بالطلاب » ويوصح الحدول رقم )0( معامللات ألفا كرونباخ لحاور استفتاء المعلمين 
والطلاب. وكما يلاحظ فإن معاملات الثبات لجميع الحاور عالية جدا ما عدا محور 
التجهيز والاستخدام فقد كانت معامل الثبات له متوسط. 


الجدول رقم .)١(‏ معاملات ثبات ألفا كرو نباخ محاور الدراسة. 
معامل ألفا كرونباخ 


حور استفتاء المعلمين استفتاء الطللاب 
التجهيز والاستخدام 0 11 
تعلم وتعليم العلوم /11. 00 
الاتجاه نحو العلوم والحاسب الآلي /ا4ء 87 
الاتجاه العام 0.0 ٠1/‏ 


تتمثل حدود هذه الدراسة بمدارس التجربة التي تم تطبيق تجربة مختبرات العلوم 
المحوسبة فيها عام 1577١/5175اهء‏ وهي )"١(‏ مدرسة موزعة على سبع مناطق تعليمية 
وهي مكة المكرمة والمدينة المنورة والرياض والمنطقة الشرقية والقصيم وعسير وجازان. 


واقع استخدام مختبرات العلوم الحوسبة في المرحلة الثانوية ... /ا-ء 


الأساليب الإحصائية 
اشتملت المعالجة الاحصائية لبيانات الدراسة على الأساليب التالية : 
-١‏ التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية 
؟- معادلة ألفا كرونباخ لقياس ثبات أدوات الدراسة 
*“- اختبار (ت) و تحليل التباين الأحادي (83/018 3 086) لدراسة الفروقات 
في استجابات عينة الدراسة 
:- اختبار شفيه (556416) للمقارنات البعدية. 


مجتمع الدراسة 
شمل مجتمع الدراسة جميع معلمي العلوم لمواد الفيزياء والكيمياء والأحياء؛ 
وطلاب المرحلة الثانوية في المدارس التي تم تطبيق تجربة مختبرات العلوم المحوسبة فيها عام 
575-1١اهء‏ حيث بلغ عدد هذه المدارس )5١(‏ مدرسة موزعة على سبع من 
مناطق المملكة العربية السعودية التعليمية وهي مكة المكرمة والمدينة المنورة والرياض 
والنقة الشرقية والقصيم ونسير وجازات. م بالسبة لمدد شيع الدراسة * من المعلمين 
الدراسة حسب المناطق التعليمية. 


عينة الدراسة 
شملت عينة الدراسة جميع أفراد مجتمع الدراسة من معلمي العلومء وبلغ عدد 
الذين استجابوا لأداة الدراسة )١١4(‏ معلماء ويمثلون ما نسبته (77554.0) من المجتمع 
الأصلي. أما بالنسبة لاختيار عينة الدراسة من الطلاب فتم اختيارهم بطريقة عشوائية 
طبقية منتظمة حيث تم توزيع أداة الدراسة على أربعة طلاب من كل فصل من فصول 
مدارس التجربة بواقع أول وآخر طالبين حسب الترتيب البجائي» وبلغ عدد الطلاب 
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الجدول رقم (؟9): توزيع جتمع الدراسة. 


عدده عدد عدد عدده 
المنطقة التعليمية 

المدارس الفصول المعلمين الطلااب 
مكة المكرمة ؟ 1١‏ 7 فقف 
المدينة المنورة 8 4 1 ١44‏ 
الرياض 8 يف 6 51> 
المنطقة الشرقية ؟ /7ع5 وف 34 
القصيم ك0 وف له 166 
عسير 8 ين 14 هر 
جازان 8 19 نح دض 
المجموع "١‏ م م١‏ مه 


الذين استجابوا لأداة الدراسة (080) طالب ويمثلون ما نسبته (707.8) من المجتمع 
المستهدف» ويوضح جدول رقم (؟) توزيع عينة الدراسة من المعلمين والطلاب ونسبتهم 
من المجتمع المستهدف. 


ويلاحظ من الجدول رقم (73) أن منطقة الرياض تعتبر أقل المناطق استجابة 
لأدوات الدراسة؛ حيث كانت نسبة المعلمين الذين استجابوا /241) فقطء بينما لم 
يشارك أي طالب من منطقة الرياض التعليمية في هذه الدراسة, ويرجع ذلك لعدم توزيع 
الأداة من قبل المسئولين في إدارة التعليم على الطلاب» ولم يتمكن الباحث من إعادة 
التوزيع لموافقة تلك الفترة اختبارات نهاية العام الدراسي» وتم الاكتفاء بعينة الطللاب من 
المناطق الأخرى. 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية . 


الجدول رقم ("). توزيع مجتمع الدراسة وعينتها حسب الناطق التعليمية. 


عدد المعلمين 
المنطقة عدد عدد 
عدد العينة 
التعليمية المدارس اجتمع 
0 المستجيية 
المستهدف 
مكة 
١‏ ىف 
المكرمة 
المدينة 
1١1 18 ١‏ 
المنورة 
الرياض ‏ 4 3 1 
المنطقة 
١‏ يف ١‏ 
الشرقية 
القصيم ‏ ه 3 1 
عسير ١ 14 ١‏ 
جازان ١ ١‏ ل 


ال مجموع 5" 4 ١14‏ 


7 


",5م 


2*6 


1 


إن 


/ا/ا 


4 


١8 


١8 


/وع 


8 


النسبة 


ويوضح الجدول رقم (5) توزيع عينة الدراسة من المعلمين حسب المواد التي 
يدرسونهاء حيث كان عدد معلمي مواد العلوم المختلفة المشاركين في هذه الدراسة متقاربة 
إلى حدٍ كبيرء فقد بلغ عدد معلمي الفيزياء المشاركين في هذه الدراسة (41) معلماء بينما 
بلغ عدد معلمي الكيمياء والأحياء (4*) و(9*) معلما على التوالي. 
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الجدول رقم (4). توزيع المعلمين حسب المناطق والمواد التي يُدرسوها. 


المنطقة التعليمية اخ 
الفيزياء الكيمياء الأحياء مع 00 


1 1 
مكة المكرمة . 7 7 وف 14.0 
المدينة المنورة 0 : 4م 3 *1. 
الرياض 7 5 5 194 3١‏ 
المنطقة الشرقية 3 0 3 و 1١١‏ 
القصيم 4 . 7 1 ودين 
عسير 5 ١‏ 3 و ١١‏ 
جازان ؟ 3 و ١‏ 40 
المجموع ١‏ 8 و ١18‏ 

النسة ا خض عم 


كما يوضح الجدول رقم (5) أن معلمي منطقتي القصيم ومكة المكرمة أكثر 
المعلمين مشاركة في هذه الدراسة» حيث بلغت نسبتهم (,#50) و (#11.08) على 
التوالي. ولم يشارك سوى عشرة معلمين من منطقة جازان وذلك نظرا لأن عدد مدارس 
التجربة فيها كانت مدرستين فقط. 


ويوضح الجدول رقم (5) توزيع عينة الطلاب حسب المناطق التعليمية والصفوف 
الدراسية؛ حيث كان عدد الطلاب من منطقة القصيم أعلى نسبة للمشاركين وذلك 
لوجود خمسة مدارس للتجرية فيهاء بينما بلغ نسبة المشاركين في منطقة جازان (70.8) 
فقط لمشاركة مدرستين فقط في التجربة ولصغر حجم المدارس المشاركة. 
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الجدول رقم (5). توزيع الطلاب حسب المناطق التعليمية والصفوف الدراسية. 


لمنطقة التعليمية عدد الطلاب في الصفوف امجموع الئسية 
الأول الثاني الثالث 
مكة المكرمة 11 كي كي ١‏ حضف 
المدينة المنورة ١ ١‏ ف /ع 4.١‏ 
المنطقة الشرقية 8 8 ١5 م4١ ١‏ 
القصيم 7 4م 3 6 1 
عسير 2 1 14 44 ١01‏ 
جازان ١ ١١ ٠‏ يف /.0 
المجموع ١ل‏ ه56 ١:8‏ 04 
النسية مع عم" 4.4؟ 


ويوضح الجدول رقم (0) مشاركة 7١‏ طالب في الصف الأول الثانوي حيث 
بلغت نسبتهم (7”9.8/) من مجموع الطلاب المشاركين» بينما كانت نسب طلاب الصفين 
الثاني والثالث الثانوي (.776) و (275,4/) على التوالي. ويعود زيادة عدد الطلاب في 
الصفين الأول والثاني إلى حجم نسبتهم في المجتمع الأصلي؛ حيث إن عدد فصول 
الصفين الأول والثاني الثانوي أكثر من عدد فصول الصف الثالث الثانوي. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 


السؤال الأول: ما مدى استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في تدريس مواد العلوم 
(الكيمياء : والفيزياء, والأحياء) في المرحلة الثانوية؟ 


أولا: مدى الاستخدام بناء على استجابات المعلمين 


يوضح الجدول رقم (1) أن (77371/) من المعلمين في عينة الدراسة لم يستخدموا 
مختبرات العلوم المحوسبة مطلقاء بينما أكد (77:5/) استخدامهم لبا لمرة واحدة على 
الأقل خلال الفصل الدراسي الواحد. كما يلاحظ من الجدول أن (.97/) من معلمي 
منطقة عسير سبق لبم استخدامهاء بيئما لم يستخدمها من معلمي منطقة مكة المكرمة 
سوى (250.4) فقط. ويجدر بالإشارة هنا أن أربعة معلمين لم يستجيبوا لبذا السؤال. 


الجدول رقم (5). مدى استخدام المعلمين لمختبرات العلوم المحوسبة بناء على متغير المنطقة التعليمية. 


م يسبق استخدامه 


المنطقة 
العدد 

التعليمية كَّ 1 
مكة المكرمة فد بن 01,١‏ 
المدينة المنورة 1 7 لضي 
الرياض 18 ٠‏ 06 
المنطقة الشرقية  ١١‏ * كرف 
القصيم او من 
عسير ١ 1١‏ و86 
جازان ١‏ ؟ 7 
المجموع 114 ”1 يلفس 


0, 


سبق استخدامه 
هأو 5 
أكثر 
٠ 7‏ 
. .2 
٠ ١‏ 
٠١ 5‏ 
؟ 1١6‏ 
١ 0‏ 
3 0 
/ الا 


وهذه النتيجة تتطلب معرفة الأسباب التي دعت أغلب المعلمين في منطقة مكة 
المكرمة لعدم استخدام مختبرات العلوم المحوسبة» والتي يمكن أن تعود لعدم أو ضعف 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... ركد 


التدريب مثلاء أو عدم توفر بعض مستلزمات وتجهيزات هذه المختبرات. وفي المقابل ينبغي 
أيضأ معرفة أسباب الإقبال الكبير من معلمي منطقة عسير على استخدام هذه المختبرات. 

أما بالنسبة لمدى الاستخدام بناء على متغير المادة الدراسية» فيوضح الجدول رقم (7) أن 
معلمي المواد المختلفة متقاربين إلى حد كبير في مدى استخدامهم للمختبرات ا محوسبة. حيث 
بلغت نسبة معلمي الفيزياء الذين لم يسبق لهم استخدام المختبرات المحوسبة (77/.94)» 
بينما أكد البقية (51.1/) استخدامهم لبا. وأوضح (.754) من معلمي الكيمياء 
والأحياء استخدامهم لبا. وتؤكد هذه النتيجة مدى ملائمة هذه المختبرات لمواد العلوم 
المختلفة. 


الجدول رقم (لا). مدى استخدام المعلمين لمختبرات العلوم امحوسبة بناء على متغير المادة الدراسية. 


م يسبق استخدامه سبق استخدامه 
المادة الدراسية العدد هأو 
كَِ 1 5-١‏ مداع كِ 1 

أكثر 

الفيزياء 8 1١5‏ كن ١ 0 ١‏ ف لل 

الكيمياء قن ١‏ وم ١‏ 0 5 ؟ / 5 

الأحياء 8 ١‏ م 7و1 . ؟ ؟؟ /ا 5 

غير نخدد ٠‏ ك ْء06 ك ل 0 0 0 

ال جموع ١1‏ وذ اا 0 7/١ 7 ١‏ يحت 


ثانيا : مدى الاستخدام بناء على استجابات الطلاب 

يوضح الجدول رقم (8) مدى استخدام الطلاب للمختبرات المحوسبة في مادة 
الفيزياءء حيث أكد أكثر من نصف العينة (#200.94) من الطلاب أنهم سبق لهم 
استخدامها لمرة واحدة على الأقل خلال الفصل الدراسي الواحد. 
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الجدول رقم (8). مدى استخدام الطلاب للمختبرات المحوسبة في مادة الفيزياء بناء على متغير 


المنطقة التعليمية. 
النطقة لم يسبق استخدامه سبق استخدامه 
العدد هأو 

التعليمية كَُ 1 أ عم مدع أكثر كَُ 1 
مكة المكرمة ١8‏ آمك 8 وفنا 1١/‏ 31 ئئ 0601 
المدينة المنورة لا 11 اروم ١‏ 3 ىق 5" /غ.5 
المنطقة الشرقية لها 3 04/3 0 / 5 وفوا ١‏ 
القصيم 5 4 لمكن 583 38> 0 ١7"‏ :52 
عسير 84 رذن عضن 5 1١6‏ لم لك 51"60 
جازان وذو 1 ال ٠١ ١4‏ 1 ؟ لال ١‏ 
المجموع هلاه 5060 0 5:2١‏ و١‏ 4 ه”» وفض ادك 


وبشكل أكثر تفصيلاء فإن الجدول رقم (8) يوضح أن طلاب عسير وجازان 
والقصيم كانوا أكثر الطلاب استخداماً للمختبرات الحوسبة في مختبرات الفيزياء» حيث 
أكد (77.5/) من طلاب منطقة عسير استخدامهم لبا لمرة واحدة على الأقل خلال 
الفصل الدراسي الواحد»؛ وكانت نسب الطلاب في منطقتي جازان والقصيم (750,5/) 
و(2350.4) على التوالي. بينما أوضح أغلب طلاب المنطقة الشرقية (708.8) عدم 
استخدام المختبرات المحوسبة في مختبرات الفيزياء. 

يوضح الجدول رقم (4) مدى استخدام الطلاب للمختبرات المحوسبة في مادة 
الكيمياء؛ حيث أكد (277,5/) من الطلاب استخدامهم لبا في مختبرات الكيمياء. 
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الجدول رقم (9). مدى استخدام الطلاب للمختبرات المحوسبة في مادة الكيمياء بناء على متغير المنطقة 


التعليمية. 
يسبق استخدامه بق استخدامه 
957 / سبق 
العدد ن أو 
التعليمية كِ 1 اج "الصاو ال كِ 1 
أكثر 
مكة المكرمة مل ال برضف كن 2 5:١‏ 114 الاللا 
المدينة المنورة 3 يف 2_5 1 5 0 6 03 
المنطقة الشرقية  "١ 1 7 ١١ 7 51 /١‏ 
القصيم ٠١52000 0: ه١ 68١‏ 5" 36 01 500كلا 
مي 4 6 م 3560.١ 0١ 6 14 ١7‏ 
جازان يض 4 ا 0 0 ين وف لذن 
الجموع لالامى 5١١‏ 5500م هما /اى 49 لض كين 


وكان أكثر الطلاب استخداما لبا طلاب منطقة مكة المكرمة حيث كانت نسبة من 
سبق لبهم استخدامها لمرة واحدة على الأقل خلال الفصل الدراسي الواحد (715.97)» 
بينما كان أقلهم استخداما طلاب المنطقة الشرقية حيث أكد (#074/) من الطلاب عدم 
التكدامها مطلمًا. 

ويوضح الجدول رقم )٠١(‏ نسب استخدام الطلاب للمختبرات المحوسبة في مادة 
الأحياء » حيث أكد (250.1/) منهم استخدامها لمرة واحدة على الأقل خلال الفصل 
الدراسي الواحد. وكان طلاب المنطقة الشرقية الأكثر استخداما لبا في مختبرات الأحياء 
حيث أكد ذلك (281.9) منهم» بينما كان أقل الطلاب استخداما طلاب منطقة القصيم 
حيث أشار (257) منهم إلى عدم استخدامها ا 
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الجدول رقم .)٠١(‏ مدى استخدام الطلاب للمختبرات المحوسبة في مادة الأحياء بناء على متغير 


المنطقة التعليمية. 
يسبق استخدامه سبق استخدامه 
المنطقة : . 3 ا سم 
العدد 5 أو 
التعليمية كَِ 1 -١‏ ع ”لدع ُ 1 
أكثر 
مكة المكرمة و2000 1ه 10 ب 1 9 و7 04١‏ 
المدينة المنورة يف 1١ 9 ١١ >30 ١‏ ”> ؟1آ[»,2> 
المنطقة الشرقية ١م ١‏ رفن /7> 1١١‏ اح 3 .”8 
القصيم 5 كف 1 ١لا‏ 34> 1 اح 0 
عسير لام نف 51 بدن 148 :1 31 ترف 
جازان رضنا 1 يل 8 ٠‏ 4 ا" لاله 
المجموع هلاه 5 لوغ 0 ١95‏ 043 44 تفضد ‏ نكل 


ومن استعراض مدى استخدام مختبرات العلوم المحوسبة حسب ما ورد في 
استجابات الطلاب في الجداول (8: 9: 22٠١‏ يتضح أن مدى الاستخدام متقارب في 
مواد العلوم المختلفة حيث كان أكثرها استخداماً في مادة الأحياء وبنسبة (770.1/)»: بينما 
كان أقلها استخداماً فكان في مادة الفيزياء وبنسبة (700,4). وهذه النتائج متقاربة إلى حد 
كبير مع نتائج مدى الاستخدام بناء على استجابات المعلمين مما يعطي صدقاً وثقة أكبر 
بهذه النتائج. 

ومن النتائج التي يجدر التعليق عليها هو تفاوت استخدام المختبرات ا محوسبة في 
المنطقة الشرقية» حيث كانت أقل المناطق استخداماً في مادتي الفيزياء والكيمياء» فقد 
أشار (208.8/) من الطلاب إلى عدم استخدامها في مختبرات الفيزياء و(14/) منهم إلى 
عدم استخدامها في مختبرات الكيمياء على الإطلاق» بينما كانت أكثر المناطق استخداماً في 


واقع استخدام مختبرات العلوم الحوسبة في المرحلة الثانوية ... اع 
مختبرات الأحياء وبنسبة وصلت إلى (/72/87.9). وهذه النتيجة تتطلب الوقوف على أسباب 
ذلك» فقّد يعود السبب إلى التدريب الجيد لمعلمي الأحياء أو متابعة المشرف على تطبيق 
التجربة في مختبرات الأحياء. كما يلاحظ أن منطقتي عسير وجازان أكثر المناطق استخداما 
لمختبرات العلوم الحوسبة وذلك حسب استجابات الطلاب والمعلمين. وهذا كله يتطلب 
العناية أكثر بدراسة هذه المناطق للوقوف على الأسباب التي أدت إلى هذه النتائج. 
كما تجدر الإشارة هنا أن جميع أفراد عينة الدراسة من الطلاب أكدوا استخدامهم 
لمختبرات العلوم المحوسبة في إحدى مقررات العلوم لمرة واحدة على الأقل خلال الفصل 
الدراسي الواحدء وتم الوصول إلى هذه النتيجة من تتبع استجابات الطلاب من بياناتهم 
الأصلية (البيانات الخام): حيث أشار جميع الطلاب إلى أنهم سبق لهم استخدام 
المختبرات الحوسبة في إحدى مواد العلوم. وهذا يؤكد أن هذه المختبرات تم تفعيلها في 
جميع مدارس التجربة (مع استثناء منطقة الرياض من هذه النتيجة حيث لم يستجب 
الطلاب لأداة هذه الدراسة كما وضح تابه 


ثالثا: كيفية استخدام المختبرات الحوسبة 

لضمان صدق النتائج تم استبعاد المعلمين الذين لم يسبق لهم استخدام مختبرات 
العلوم الحوسبة في تحليل بقية النتائج وعددهم (57) معلما. يوضح الجدول رقم )١١(‏ 
كيفية استخدام مختبرات العلوم الحوسبة في مدارس التجربة» حيث أشار غالبية المعلمين 
(,200) أنهم يقومون بإعداد المختبر احوسب وعمل التجارب بأنفسهم بطريقة العرض 
العملي والطلاب يشاهدون النتائج فقطء بينما أفاد (74.5/) من المعلمين بقيامهم إعداد 
المختبر الحوسب بينما يقوم الطلاب بعمل التجارب. كما أوضح (0.7/) من المعلمين بأن 
الطلاب يقومون بأنفسهم بإعداد واستخدام المختبر المحوسب. 
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الجدول رقم .)١١(‏ كيفية استخدام مختبرات العلوم المحوسبة. 


العبارة كُ 0 
- يقوم الطلاب بإعداد واستخدام المختبر المحوسب بأنفسهم 1 
- أقوم بإعداد المختبر الحوسب ويقوم الطلاب بعمل التجربة بأنفسهم 6" 2١‏ 
- أقوم بإعداد المختبر الحوسب وعمل التجربة بنفسي والطلاب يشاهدون 
لنتائج فقط احا يدك 
- غير ذلك 0 7١‏ 
المجموع 348 0 


وفي هذا الصدد يجب التأكيد هنا أن أحد أهم مقومات الاستفادة من مختبرات 
العلوم امحوسبة هي أن يقوم الطلاب بعمل التجارب بأنفسهم ومن هنا وجب على 
القائمين على هذه التجربة محاولة تفعيل هذا الجانب بشكل أكبر. 


السؤال الثاني : أ. ما اتجاهات المعلمين والطلاب نحو مختبرات العلوم المحوسبة من حيث 
التجهيز والاستخدام؟ 


أولا: اتجاهات المعلمين 

تم تحليل استجابات أفراد عينة الدراسة من المعلمين الذين سبق لهم استخدام المختبر 
الحوسب والذين بلغ عددهم واحداً وسبعين معلماً. ويوضح الجدول رقم (؟١)‏ اتجاهات 
المعلمين حول ما يتعلق بالمختبر المحوسب من ناحية التجهيز والاستخدام؛ حيث أوضح 
(574/) من عينة الدراسة أنهم يجدون صعوبة في إعداد المختبر النحوسبء, كذلك أكد نصف 


أفراد العينة تقرييا مواجهتهم صعوبات فنية عند استخدامهم للمختبر اللحوسب. أما بالنسبة 


واقع استخدام مختبرات العلوم الحوسبة في المرحلة الثانوية ... 6 
لسهولة التعامل مع البرنامج المستخدم (9:5د50 هنه0) في تحليل نتائج التجارب فقد أفاد غالبية 
المعلمين (7/605.5) أن البرنامج سهل الاستخدام» وأشاد (420.1) منهم فقط إلى صعوبته. 


الجدول رقم .)١7(‏ اتجاهات المعلمين نحو مختبرات العلوم المحوسبة من ناحية التجهيز والاستخدام. 


غير - 2 

7 موافق محايد موافق 1 2 

العبارة بشدة 1 افق حَ 2 
موافق بسدة | 3 30 

ا ا لي م 


- أجد صعوية في إعداد المختبر 
الحوسب 

- غالباً ما تواجهني مشاكل 
فنية عند استخدام المختبر ١١ 550 4# 5١# 1545 0152 1١5.8‏ 
المحوسب 

- برنامج الكومبيوتر ( 1028 
500 سهل الاستخدام 

- المختبر المحوسب سهل 
الاستخدام و لا يحتاج إلى تدريب 
 -‏ يحب استخدام المختبر 
ا خوسلن عفدن" غراة على 30 ا 14 “ا 1م و كنا 


١4‏ قا 6:٠ 1١1.:‏ 6,7 الم ذل 


1١١ >36 0,4 1١5.ا/ ره" 0؟"‎ 1١191١ 


15 5# م6١‏ لابلا 64 لا؟ 1 


الأقل في كل فصل دراسي 

- كتاب التعليمات واضح 

وسهل الإتباع ع٠‏ اكلا 55 51١‏ 75 لمكو 1١١‏ 
المتوسط العام ١‏ 


© المتوسط المعدل 
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كما يوضح الجدول رقم )١١(‏ أن (757) تقريبا من المعلمين أشاروا إلى سهولة 
استخدام المختبر الحوسب بشكل عام وعدم احتياجهم لدورات تدريبه؛ بينما عارض 
غالبية المعلمين (207.5/) ذلك وأكدوا احتياجهم لدورات تدريبية في هذا المجال. كما أكد 
(288.0) فقط من المعلمين أن كتاب التعليمات واضح وسهل الإتباع؛ بينما عارض 
(774.5) منهم هذه العبارة. وأخيراً أكد (#04) من المعلمين على ضرورة استخدام 
المختبر اللمحوسب لخمس مرات على الأقل خلال الفصل الدراسي الواحد. 


ثانيا: اتجاهات الطللاب 

يوضح الجدول رقم )١5(‏ اتجاهات عينة الدراسة من الطلاب نحو تجهيز 
واستخدام مختبرات العلوم المحوسبة» حيث أكد (241/) منهم استطاعتهم تجهيز المختبر 
الحوسب بأنفسهم»؛ بينما أوضح (278.5/) منهم عدم مقدرتهم على ذلك. كما يؤكد 
(57,4/) من الطلاب استطاعتهم القيام بعمل التجارب عند تجهيز المختبرات المحوسبة 
لبم. وكذلك أشار (701,3) من الطلاب إلى سهولة البرنامج المستخدم في مختبرات العلوم 
احوسبة. 


وفي هذا الصدد يجب التأكيد هنا مرة أخرى على أهمية تمكين الطلاب من 
استخدام مختبرات العلوم المحوسبة لعمل التجارب بأنفسهم؛ لأن ذلك هو الذي يتيح 
والتجريب والاستنتاج والتفكير الناقد. 


واقع استخدام مختبرات العلوم الحوسبة في المرحلة الثانوية .. 


عع 


الجدول رقم .)١7(‏ اتجاهات الطلاب نحو مختبرات العلوم المحوسبة من ناحية التجهيز والاستخدام. 


موافق : غير 00 
ووافقق محايد ١‏ موافق المتوسط الانخحراف 
العبارة بشدة مواقق 
بشدة الحسابي المعياري 
1 1 1 1 1 
و :* 550" ١‏ > ا 1١١‏ 
- عند تجهيز المختبر 
4 
المحوسب أستطيع عمل 0" ال اس لضن 1,١‏ 
أن 
التجربة بنفسي 
- برنامج الكومبيوتر 
(منلية5 22:4) 55 ١‏ هه" ١1١‏ "ره م ١١‏ 
سهل الاستخدام 
المتوسط العام اير 


السؤال الثاني : ب. ما اتجاهات المعلمين والطلاب نحو مختبرات العلوم المحوسبة من حيث 


تأثيرها على تعلم وتعليم العلوم؟ 
أولا: اتجاهات المعلمين 


أوضح المتوسط العام (ل/ا.”) لاتجاهات المعلمين عينة الدراسة لهذا المحور 
اتجاهات إيجابية عالية للمعلمين نحو تأثير استخدام المختبر الحوسب على تدريس العلوم 
بشكل عام. وباستطلاع اتجاهات المعلمين حول كل فقرة من فقرات هذا المحور كما يوضح 
الجدول رقم (5١)؛:‏ نجد تأكيد المعلمين على أن استخدام هذه التقنية الجديدة ساعدهم في 
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شرح الرسوم البيانية بشكل أفضل» حيث أكد ذلك )258.١(‏ منهم. كما أشار (750.9/) 
من المعلمين إلى مساعدة المختبر الحوسب في تصحيح المفاهيم العلمية الخاطئة لدى 
الطلاب» بينما أشار (220) منهم إلى أن استخدام هذه التقنية قد غير من رتابة التدريس 
المعتادة. 

كما يوضح الجدول رقم )١5(‏ أن أكثر من (#10/) من المعلمين اعتبروا أن 
التدريس باستخدام المختبر الحوسب ممتع وجذاب» وأنهم يعتقدون أن الطلاب أيضا 
وجدوا ذلك» وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت له دراسة شوناكي (1982 ,بواأعقدمط©) 
]1١[‏ ودراسة فار وفان دن برغ (1982 ,مم8 دعل صدا لصد عة2) .]١ ١[‏ 

أما من ناحية توفير الوقت فقّد أشاد المعلمون بالمختبر اللحوسب حيث أظهرت 
النتائج أن أكثر من )77١(‏ من أفراد عينة الدراسة وجدوا أن المختبر الحوسب ساعدهم في 
تقليل مدة عمل التجارب مما أدى لتوفير وقت أكثر للتفكير الناقد لنتائج التجربة» وتتفق 
هذه النتيجة مع دراسة الشايع (*١٠٠م)‏ [17]. وأخيراً أكد ما يقارب من (770) من 
المعلمين إتاحة المختبر الحوسب الفرصة لبم في إجراء تجارب لا يمكنهم إجراءها في المختبر 
العادي: وهذا ما أكدته الدراسات السابقة .]١9[‏ 


ثانيا: اتجاهات الطلاب 

يوضح الجدول رقم )١10(‏ اتجاهات الطلاب نحو المختبرات المحوسبة من حيث أثرها 
على تعلمهم للعلوم » حيث بلغ المتوسط العام (5,91), وتراوحت متوسطات بنود هذا 
المحور بين (5,1-1,7). وأشار (/./201) من الطلاب إلى زيادة تعلمهم باستخدام مختبرات 
العلوم الحوسبة بشكل عام. كما أكد حوالي (070/) منهم على مساعدة هذه التقنية في 
استيعابهم للمفاهيم العلمية» وفي تصحيح بعض المفاهيم العلمية الخاطئة لديهم» كما 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... نفدت 


الجدول رقم (4١)._اتجاهات‏ المعلمين نحو مختبرات العلوم الحوسبة من حيث أثرها العلوم. 
5 ٍ غير 
مواثق موافق محايد 0 موافق المتوسط الانجحراف 
و 


العبارة بشدة 
بشدة الحسابى العياري 


٠4 >38: 1, لالم‎ 51١ 26 ا‎ 


الرسوم البيانية بشكل أعمق 

ساعد المختبر الحوسب في تصحيح 

بعض المقاهيم العلمية الخاطئة .4 515 هلا15 ٠ 1١١35‏ ولام كوه 
لدى الططلاب 

المخد | سلا - : تابة 

لختبر حوس حص مت لد روم الوم وإ لالم لء أن كاه 
تدريسى المعتاد 

المكسن]! الميئة المناسة 

4 راخيده 7 ووم لمع لول 14 اد 4ع كله 
لتطبيق طرق تدريس جديدة 

ساعدنى المختبر المحوسب 

باستخدام يقة الاستقصاء 5:؟ الال١٠5‏ الار١"”ا ٠ ١‏ لس ل 
والاستكشاف في التدريس 

جد ١‏ المختبر أ 

وعد الطلات لحوسب مقعم وعع ٠ ٠١ ١#‏ 10" العوء 


أكثر ت* تشويقاً من المختبر العادي 
استخدام المختبر | : 

2 2 عرف ف .مع برمع لرهذ لزه 54 يوم فء 
التدريس نمتع وجذاب 

ا 2 | سب ١‏ قت 

كال لخر لوست من الوقت جبووور. تو ونع: لوو 4 01 قورع ان 
اللازم لتنفيذ التجارب 

١ ١‏ قتا أ 
وفر المختبى امحوسب وقنا أكث لوإرع ممم و١‏ هو سم هرم كفء 
للتفكير الناقد حول التجربة 
الوقت الذي يحتاجه المختبر الحوسب 
لا يوازي الفائدة المرجوة منه 


باستخدام المختبر الحوسب يمكنني 


تطبيق العلديد من التجارب التي لآ ل رغ لانم لاا 51 ١5م‏ وما 


_أستطيع تطبيقها في المختيد العادي ااا ااا سسسب 


المتوسط العام فض 


١50 "يه‎ ٠١ ونلا /ا‎ 552" ١95 55354 6 


* المتوسط المعدل 


ع فهد بن سليمان بن حجي الشايع 

أكدوا أن المفاهيم العلمية أصبحت أكثر واقعية بالنسبة لبم. وهذه النتيجة تتفق مع 
اعتقاد المعلمين أن المختبر الحوسب ساعد طلابهم على تصحيح بعض المفاهيم العلمية؛ 
كما تتفق مع ما توصلت له عدد من الدرسات السابق مثل دراسة مكروس وتنكر 
(1987 ,رععلهة1 © 5مععاه8) »]١7[‏ ودراسة براسل (1987 ,1اء8:35) 2]١7[‏ ودراسة أوشيزو 
(1993 ,220نناطءه0) »]١5[‏ ودراسة سفيك (1995 ,56016) »]١0[‏ ودراسة رديش وزملائه 
(1997 ,8معطصأء!5 يه ,اننه5 ,طونلع8) [17]ء ودراسة الشايع (57٠5م)‏ [17]. 

كما يوضح الجدول رقم )١0(‏ أن المختبرات المحوسبة قللت من الوقت اللازم 
لتنفيذ التجارب» ووفرت وقتا أكثر للمتعلمين للتفكير الناقد وهذا بدوره ساعدهم على 
استنتاج النتائج بصورة أفضل. كما أكد حوالي )/17١(‏ من الطلاب على مساعدة المختبر 
المحوسب لبم لفهم الرسوم البيانية بعمق. وهذا كله أدى إلى نمو مهارات الاستكشاف لدى 
الطلاب كما يعتقد أكثر من (777) من العينة» وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت له 
دراسة ناشمياس ولن (1987 ,ههنآ © 5تنصطءة8) [14]. ومن ناحية أخرى»: فقد أكد 
(#0.4) من الطلاب على أن مختبرات العلوم المحوسبة أكثر تشويقاً من المختبرات 
العادية» وأنها غيرت من رتابة تدريس العلوم» وهذا بدوره زاد من رغبة الطلاب في 


السؤال الثاني : ج. ما اتجاهات المعلمين والطلاب نحو مختبرات العلوم المحوسبة من حيث 
تنمية اتجاهاتهم نحو الحاسب الآلي والعلوم؟ 

أولا: اتجاهات المعلمين 

يوضح المتوسط العام )5.١(‏ للجدول رقم )١1(‏ إلى أن مختبرات العلوم الحوسبة 
زادت من اتجاهمات المعلمين الايجابية نحو الحاسب الآلي والعلوم بشكل عام» وتراوحت 
متوسطات استجاباتهم على بنود هذا ا حو بين (5,77) و (7,41). 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... تيف 


الجدول رقم .)١8(‏ اتجاهات الطلاب نحو مختبرات العلوم المحوسبة من حيث أثرها على تعلم وتعليم 


العلوم. 
ٌ خ غير 

١ 5 4 مو‎ 5 

العبارة 3 موافق محايد ل موافق المتوسط الانحراف 
1 1 1 1 1/1 

اعقد أن تعلمى زاد باستخدام الختير لوخ .وم 0 م١‏ وبي لوم لوس ١١‏ 
المحوسب عن المختبرالعادي 
الفاهيم العلمية بصورة ع لا هخ م١‏ 55 اوم امع ٠‏ 
المختبرالعادي 
ساعدني المختبر المحوسب على 
مح يحض ليم لعل 5م عع 144 ملا مم وم 
جيل الخر احسب الهم للية كم ومع 5م وي سمع ‏ اوم ١‏ 

واقعية 
قل الخي راوسب من لوفت للازم للش يتل لحيل 1 الل 5" 
لتنفيذ التجارب 
ساعد المختبر الحوسب على استتاج ‏ ناجم و.ع ١640‏ هم 500+ 0 .غ؛ 4 
نتائج التجربة بصورة افضل 
جعي المختبر اتحوسب اقهم الرسوم .وم وروم ١‏ عدو 8غ اع ١١‏ 
البيانية بتعمق 
وف للختبر الحوسب وقنا أكثر للشكير برس ووم ١‏ ويا 41١‏ مم 1١‏ 
الناقد حول التجربة 

زاد المختبر المحوسب من مهارات 
ر ١:‏ ب من مهارابت 1١١ ١‏ ملا أ الوم ل 
0 5 
الختبر الحوسب أكثر تشويقا من إرعع ١‏ سم 1١١40‏ / ل ١غ ١١‏ 
المختب رالعادي 
الختبرالحوسب غيرمن رتبة تلريس ‏ مم ‏ رواسم ‏ ووم 8و 0 ع4 اوم ١١‏ 
العلوة 
زاد الختبر انحوسب من رغبتي ووم ررم ل مه + ١غ‏ 0 
للذهاب للمختبر 
زاد للختبر افحوسب من رغتي في ع .م ويم ١660‏ لارم 4500 400 ١١‏ 


ال 


الموسط العام ١‏ 


كلاع 


فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


الجدول رقم .)١5(‏ أثر مختبرات العلوم امحوسبة على اتجاهات المعلمين نحو العلوم والحاسب الآلي. 
المسمحطس ا اه سس اه ا سد ‏ اس الاااا لك اللا ااال 1ك 


افق غير 
مواثو 1 . لك 
موافق محايد موافق المتوسط الانحراف 

العبارة بشدة 

1 1 1 1 1 
زاد المختبر الحوسب من 
اتجاهاتى الايجابية نحو قام ‏ اكلام 11١5‏ 4؟” 5١ ١.5‏ دك 
الحاسب الآلى 
جعلنى المختبر الحوسب 
اقتنم أك* بأهمية 
قتنع أكثر بأهمر لالام ‏ 5مام لمهم و” 1.5 فد | 
استخدام الحاسب الآلي 
في التعليم 
زاد المختبر احوسب من 
مهارات استخدام الام الام 11 54" ,0 اا ول 
الحاسب الآلى لدي 
زاد المختير ا محوسب من 

لع للم اخ“ ٠.‏ و ان ٠.484‏ 
حبى للمادة التى ادرسها 
زاد المختير الحوسب من 

اا هلاه ١:07‏ 4.ه ١41 6:١ ٠‏ 
لدي رغبة كبيرة في 

3 آلاغ: 5م ",غ4 ٠‏ و 0 
استخدام المختبر المحوسب 
المتوسط العام ارء 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... 8 
يوضح الجدول رقم )١11(‏ أن (285,1) من المعلمين زادت اتجاهاتهم الايجابية نحو 
الحاسب الآلي بعد استخدامهم لمختبرات العلوم المحوسبة؛ كما أشار حوالي (40/) من 
المعلمين إلى أن تجربة المختبرات ا محوسبة جعلتهم يقتنعون أكثر بأهمية استخدام الحاسب 
الآلي في التعليم, كما أكد (74.7/) منهم زيادة مهاراتهم في استخدام الحاسب الآلي 
نتيجة استخدامهم للمختبر اللحوسب. 
كما أكد (70) من المعلمين ازدياد حبهم للمادة العلمية التي يدرسونها بعد 
استخدامهم للمختبر المحوسبء» كما أكدوا أن هذه التجربة أدت إلى زيادة رغبتهم 
بالبحث العلمي. وأخيرا أكد (417.1/) من المعلمين أن لديهم رغبة كبيرة في استمرارهم في 
استخدام المختبر الحوسب» بينما أشار (71.7) فقط من عينة المعلمين لعدم وجود هذه 
الرغبة » وتتفق هذه النتيجة مع النتائج التي توصلت لبا دراسة هك (1990 ,كا1160) [51]؛ 


ودراسة سويير (1997 ,:5171/6) [5 7]. 


ثانيا: اتجاهات الطللاب 

أكدت النتائج أن مختبرات العلوم الحوسبة زادت من اتجاهات الطلاب الايجابية نحو 
الحاسب الآلي والعلوم بشكل عام بحجم تأثيرها على معلميهم إلى حد كبير» يوضح 
جدول رقم )١7(‏ أن المتوسط العام لهذا الاتجاه بلغ (7.44)»: بينما كان لدى المعلمين 
(5.1). كما أكد (18/) تقريباً من الطلاب وبمتوسط مقداره )5.١(‏ على زيادة اتجاهاتهم 
الايجابية نحو الحاسب الآلي بعد تجربة المختبرات المحوسبةء كما أشار حوالي (/.241/) 
منهم أن هذه التجربة زادت من قناعتهم بأهمية استخدام الحاسب الآلي في التعليم. كما 
أوضح (777.1) منهم -زيادة مهاراتهم في استخدام الحاسب الآلي نتيجة استخدامهم 
لمختبرات العلوم امحوسبة. 


78 


فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


الجدول رقم (17) . أثر مختبرات العلوم امحوسبة على اتجاهات الطلاب نحو العلوم والحاسب الآلي. 
الجدول رقم 11 . أثر مختبرات العلوم الحوسبة على اتجاهات طلاب كو مارم وا ا 


العبارة 


زاد المختبر المحوسب من 
اتجاهاتي الايجابية نحو 
الحاسب الآلي 

زاد المختير اللحوسب من 
قناعتي بأهمية استخدام 
الحاسب الآلي في التعليم 
زاد المختبر الحوسب من 
مهارات استخدام 
الحاسب الآلي لدي 

زاد المختبر الحوسب من 
نظرتي الايجابية نحو مواد 
العلوم 

زاد المختبر ا محوسب من 
رغبتي في البحث العلمي 
لدي رغبة كبيرة 
باستخدام المختبر 
المحوسب 


موافق 


بشدة 


504 


2/0 


كرون 


046 


١ 


موافق محايد 


2 


حديق 


28 


0 


لين 


518 


١١ 


1.8 


١ 


ادل 


51 


6١١ 


موافق 


/ا.ه6 


0 


5 


0 


غير 
موافق 


بشدة 


1 


>32 


ددن 


١ 


١ 


يكن 


المتوسط 
الحسابي 


١ 


5 


4 


4 


184 


5 


لحن 


الانخراف 
المعياري 


المتوسط العام 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... يت 

كما يوضح جدول رقم )١7(‏ أن (2480,5) من الطلاب زاد نظرتهم الايجابية نحو 

مواد العلوم بعد استخدامهم للمختبر الحوسبء كما أكد (.71/) منهم أن هذه التجربة 
أدت إلى زيادة رغبتهم بالبحث العلمى. و أخيرا أشار أكثر من (80/) من الطلابٍ أن 
لديهم رغبة كبيرة في استمرارهم في استخدامهم لمختبرات العلوم المحوسبة. وهذه النتائج 
تؤكد ما توصلت له دراسة سويير (1997 ,5065) [15؟7], ودراسة توماس وزملائه 


(2004 ,عصباءء!-20 ع2 ,نه3ا-مة]8 ,كهمطمط1) [0 ١‏ ]. 


السؤال الثالث: ما سبل تطوير استخدام مختبرات العلوم الحوسبة من وجهة نظر 
المعلمين؟ 

يوضح الجدول رقم (18) آراء المعلمين في عينة الدراسة نحو سبل تطوير مختبرات 
العلوم الحوسبة؛ حيث أكد المعلمون على وجود نقص كبير في التجهيزات الضرورية 


الجدول رقم .)١4(‏ سبل تطوير مختبرات العلوم امحوسبة. 


7 
يذ موافق محايد 8 موافق المتوسط) الانحراف 
العبارة بشدة موافق 


لا توجد حاسيات آلية كافية 

في المختبر لاستخدام المختبر 1١‏ لارة ٠ 0 1١5 ١59‏ 15 الا ١‏ 
الحوسب بشكل فعال 

لا توجد مستشعرات كافية 

لكي يقوم الطلاب بأداء ٠ه 1١4‏ اله 14 618202 068 


التجارب بأنفسهم 


00 فهد بن سليمان بن حجي الشايع 
تابع الجدول رقم .)١48(‏ 


افق غير المتوسط الانحراف 
العبارة مواثق موافق محايد موافق 
بشدة موافق الحسابي المعياري 


اعتقد أنني احتاج إلى تدذريب 

مكثف حتى يمكنني استخدام ‏ 351 الال ١52860‏ لالم 4." 8 ايل 
المختبر الحوسب بفاعلية 

لا بد من تدريب معلمي 

العلوم على استخدام المختبر 


اللمحوسب في مقررات الإعداد ١لا‏ (الاذا 4# 1١40‏ ا ٠‏ للق 6 
التربوي في كليات التربية 
وكليات المعلمين 


لاستخدام المختبرات المحوسبة بشكل فعال؛ فقد أشار (7805.1) منهم على عدم توافر 
أجهزة حاسوبية كافية في مختبرات العلوم. كما أوضح (280) منهم إلى عدم كفاية 
المستشعرات الموجودة لديهم حتى يمكتّوا الطلاب من عمل التجارب بأنفسهم. أما بالنسبة 
لعامل الوقت» فقد أوضح (207.5) من عينة الدراسة عدم توافر وقتي كافي لديهم 
خلال العام الدراسي لاستخدام المختبر الحوسب بشكل فعال. 

أما من ناحية التدريب فلم يعارض أحد من عينة البحث على أهمية وجود دليل 
شامل لكيفية استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في عمل التجارب» بينما أشار (21785) 
منهم تقريبا إلى احتياجهم لتدريب مكثف حتى يتمكنوا من استخدام المختبر الحوسب 


واقع استخدام مختبرات العلوم الحوسبة في المرحلة الثانوية ... اليك 


بفاعلية» كما أكد (20) منهم على احتياجهم لدورات تدريبية في تطوير مهارات 
استخدام الحاسب الآلي لديهم بشكل عام. بينما يرى (445.7) من المعلمين على ضرورة 
تضمين تدريب معلمي العلوم على استخدام المختبر الحوسب في كليات التربية وكليات 
المعلمين. وهذا يدعونا هنا إلى التأكيد على أهمية تدريب المعلمين» لأن المعلم يشكل 
الركيزة الأساسية لإنجاح أي مشروع تطويري للتعليم. فبدون التدريب الكافي للمعلم 
فستبقى كثير من التجارب عرطة للفشل. 


السؤال الرابع : أ- هل هناك فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات المعلمين بإجاباتهم عن 
السؤال الثاني حسب متغير المنطقة التعليمية والمادة الدراسية ومهارة التعامل مع الحاسب 
الآلي؟ 

أولا: الفروق بناء على متغير المنطقة التعليمية: 

يوضح الجدول رقم )١1(‏ متوسطات اتجاهات المعلمين نحو مختبرات العلوم المحوسبة 
بناء على متغير المنطقة التعليمية» حيث تراوحت متوسطات الاتجاه العام للمعلمين حسب 
مناطقهم التعليمية بين (5.77) في المنطقة الشرقية إلى (39,77) في منطقة عسير. 


ويوضح الجدول رقم )١9(‏ أن متوسطات اتجاهات المعلمين من حيث سهولة 
التجهيز والاستخدام تراوحت بين (373,77) في المنطقة الشرقية إلى (1.77) في منطقة عسير. 
أما بالنسبة لاتجاهاتهم نحو تأثير المختبرات المحوسبة على تعلم وتعليم العلوم؛ فقد كان 
أكثرها تأثيراً على اتجاهات معلمي المنطقة الشرقية بمتوسط حسابي قدره (5.50): وأقلها 
تأثيرأً على اتجاهات معلمي منطقة عسير بمتوسط حسابي بلغ (7:58). وتراوحت 
متوسطات مدى تأثير المختبرات المحوسبة على اتجاهات المعلمين نحو العلوم والحاسب 
الآلي بين )5,2٠(‏ في المنطقة الشرقية إلى (/7,5) في منطقة مكة المكرمة. 


ا فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


الجدول رقم (189). اتجاهات المعلمين بناء على متغير المنطقة التعليمية. 
التجهيز العلوم والحاسب 
١ - 95‏ 
والاستخدام تعلم وتعليم العلوم الآلي 
الموسطا الانحراف التوسطا الانحراف التوسطا الانحرافب المتوسط الاأنحراف 
الحسابي المعياري الحسابي العياري الحسابي العياري الحسابي المعياري 


الاتجاه العام 
المنطقة التعليمية العدد 


مكة المكرمة ٠‏ موقن ل 4 ١ "8 ١8‏ يلون ١.45‏ 
المدينة المنورة 4 وتنا /17» 16 ٠١834 1 1* ١.6‏ 4 6 
الرياض 8 1047 ليش قن له لام 17 3717 1 
المنطقة الشرقية ٠‏ يكين 060 الم ضرق 6 ل وف وفدل 
القصيم 1١6‏ فض /17 ٠‏ الح ٠. "4١ ٠.48١ غ٠ ٠.6‏ 
عسير 1١5‏ كدض ١1/‏ ارين 048 للك لام ٠١‏ رضن ل 
جازان 4 6" ٠.48‏ اميق ذلك الل ٠617‏ لمكا يحل 


ولمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين متوسطات اتجاهات المعلمين نحو مختبرات 
العلوم امحوسبة بناء على متغير المنطقة التعليمية» تم استخدام تحليل التباين الأحادي 
(42107/4 006-11/29) لدراسة دلالة الفروق إحصائياً: ويظهر الجدول رقم )7٠١(‏ وجود 
فروق دالة إحصائياً عند مستوى (0.00) بين اتجاهات المعلمين في محور التجهيز 
والاستخدام» ومحور تعلم وتعليم العلوم» وفي الاتجاه العام؛ بينما لا توجد فروق دالة 
إحصائيا بناء على محور الاتجاهات نحو العلوم والحاسب الآلي 

وباستخدام اختبار شفيه (5056586) للمقارنات البعدية» تبين أن الفروق الدالة 
إحصائيا في محور التجهيز والاستخدام ومحور تعلم وتعليم العلوم وفي الاتجاه العام كانت 
لحساب معلمي المنطقة الشرقية على حساب معلمي منطقة عسير. 


واقع استخدام مختبرات العلوم الحوسبة في المرحلة الثانوية ... م 


الجدول رقم .)3١(‏ تحليل التباين الأحادي لاتجاهات المعلمين بناء على متغير المنطقة التعليمية. 


مجموع | درجة | هتوسط ١2‏ قيمة | مستوى 
المربعات الحرية ‏ المربعات الدلالة الدلالة 
بين المجموعات ما 50 ا اخ#لم" اكحي.ء 
التجهيز 
داخل المجموعات ‏ 55,14 "” ” دالة 
والاستخدام 
المجموع ١؟"‏ 01 
بين الجموعات 2غ 5 ل 6 ونه 
تعلم وتعلي 
د داخل المجموعات ‏ 15,415 "” فد دالة 
العلوم 
امجموع ه11" 1 
العلوم بين الجموعات ‏ 4,85 1 امه ١56‏ 01 
والحاسب داخلالمجموعات ' “لا,١1”# ‏ "” 60 غير دالة 
الآلى المجموع 504 14 
بين اللمجموعات ١‏ 0.56 1 4 اد ااه 
الاتجاه العام داخل المجموعات ‏ 54.؟؟ ‏ ”5# ٠‏ دالة 
المجموع 0 59 


ثانيا: الفروق بناء على متغير المادة الدراسية 

يوضح الجدول رقم )١١(‏ متوسطات اتجاهات المعلمين نحو المختبرات الحوسبة بناء 
على متغير المادة الدراسية » حيث بلغ متوسط الاتجاه العام لمعلمي الأحياء (7,71)»: بينما 
بلغ متوسط الاتجاه العام لمعلمي الكيمياء والفيزياء (7,14) و(7,17) على التوالي. 


20 فهد بن سليمان بن حجي الشايع 
الجدول رقم .)5١(‏ اتجاهات المعلمين بناء على متغير المادة الدراسية. 
لادة التجهيز والاستخدام2 تعلم وتعليم العلوم العلوم والحاسب الآللي الاتجاه العام 
لخن 
العدد 


الدراسية الموسطا الانجحراف الموسط الانجحراف لمخوسطا الانحراف التوسط الانحراف 
الحسابي العياري الحسابي العياري الحسابي العياري الحسابي العياري 


الأحياء ‏ 5*5 الاد”م الاملء لام" ملالء. لي ١لا”م‏ كلكء 


الكيمياء ‏ :7 هل" الله اكلم هلد 0(50ئ ‏ عند وزام ك”مء 


الفيزياء ‏ “5 دان 4٠‏ 3 006 ين 3 71 للك 


كما يوضح الجدول رقم )5١(‏ متوسطات اتجاهات المعلمين نحو تجربة مختبرات 
العلوم المحوسبة من حيث التجهيز والاستخدام. فقد بلغ متوسط اتجاهات معلمي 
الكيمياء (57.15): بينما بلغ متوسط اتجاهات معلمي الفيزياء والأحياء (27,017). أما 
بالنسبة لاتجاهات المعلمين نحو تأثير المختبرات الحوسبة على تعلم وتعليم العلوم؛ فقد بلغ 
متوسط اتجاهات معلمي الأحياء (80» بينما بلغ متوسط اتجاهات معلمي الفيزياء 
والكيمياء (15.”) و(١7,71)‏ على التوالي. أما فيما يتعلق بمدى تأثير المختبرات المحوسبة 
على اتجاهات المعلمين نحو العلوم والحاسب الآلي»؛ فقد كان أكثرها تأثيرا على اتجاهات 
معلمي الكيمياء بمتوسط حسابي بلغ (4.17)» وأقلها تأثيرا على اتجاهات معلمي الفيزياء 
بمتوسط حسابي بلغ (25,45» بينما بلغ متوسط معلمي الأحياء (5.05). 

ويوضح تحليل التباين الأحادي (4 421017 9ه/لا-6م0) في الجدول رقم (؟؟) عدم 
وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (0.00) بين اتجاهات المعلمين بناء على متغير المادة 


الدراسية في جميع محاور الدراسة. 


واقع استخدام مختبرات العلوم الحوسبة في المرحلة الثانوية ... كك 


الجدول رقم (77). تحليل التباين الأحادي لاتجاهات المعلمين بناء على متغير المادة الدراسية. 


مجمو درجة 2 متوسط قيمة مستوى 
المربعات الحرية المربعات الدلالة الدلالة 
بين المجموعات ٠.‏ 0 لل 1 آله 
التجهيز 
داخل المجموعات ‏ 1784.55 "7" م66.٠‏ غير دالة 
والاستخدام 
ال مجموع 4 060" 
بين الجموعات شد 0 5 أل العم الارهء 
تعلم وتعد 
ا داخل المجموعات ‏ 3*0 "ا" لح غير دالة 
العلوم 
المجموع 8045 060 
العلوم بين المجموعات ‏ لاها5 0 ” 14م لوممه لكء 
والحاسب داخلالمجموعات ‏ 0.00“ 0# 06 غير دالة 
الآلى ا مجموع للش ذل 
بين الجموعات ف الى "لام لالمء 
الاتجاه العام داخل المجموعات  1١4.١5‏ 5# م غير دالة 
المجموع :1 0" 


الثا: الفروق بناء على متغير مهارة التعامل مع الحاسب الآلي 

يوضح الجدول رقم (77) متوسطات اتجاهات المعلمين نحو مختبرات العلوم 
الحوسبة بناء على متغير مهارة التعامل مع الحاسب الآلي؛ حيث بلغ متوسط الاتجاه العام 
للمعلمين ذوي المهارة العالية (2»027.46 بينما بلغت متوسطات اتجاهات زملائهم ذوي 
المهارة المتوسطة وذوي المهارة الضعيفة (7,75) و(/7,17) على التوالي. 


كم/ة فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


الجدول رقم (77). اتجاهات المعلمين بناء على متغير مهارة التعامل مع الحاسب الآلي. 


العلوم والحاسب تجاه العا 
التعا تعلم وتعليم العلو 1 الاتجاه | 
0 مل التجهيز والاستخدام تعلم وتعليم العلوم قلي : 
الحاسبف 
3 000 الموسط الانجراف الموسط الانجخراف الموسط الانجراف الحموسط الانجراف 
الا العدد 
ٍ الحسابي لحياري الحسابي لياري الحسابي الحياري الحسابي العياري 
ضعيفة / ك0 افش لحن لمش برقاب لش 7 
متوسطة 1 ا هوه لالار اماه اطادة ‏ طلاره اخث"” كمء 
عالية 1 و6" الاماء كفل" كت 1550 اللأمد وف" اككء 


كما يوضح الجدول رقم (؟75) متوسطات اتجاهات المعلمين نحو تجربة مختبرات 
العلوم المحوسبة من حيث سهولة التجهيز والاستخدام» فبلغ متوسط اتجاهات المعلمين 
ذوي المهارة العالية في استخدام الحاسب الآلي (57,55)» وبلغ متوسط اتجاهات زملائهم 
ذوي المهارة المتوسطة ,)7,١5(‏ بينما بلغ متوسط اتجاهات المعلمين ذوي المهارة الضعيفة 
() ما بالنسبة لاتجاهات المعلمين نحو تأثير مختبرات العلوم ال محوسبة على تعلم وتعليم 
العلوم» فقد بلغ متوسط اتجاهات المعلمين ذوي المهارة العالية (7.49)» بينما بلغ متوسط 
اتجاهات زملائهم ذوي المهارة المتوسطة وذوي المهارة الضعيفة (/7,91) و(7,1172) على 
التوالي. أما فيما يتعلق بمدى تأثير مختبرات العلوم المحوسبة على اتجاهات المعلمين نحو 
العلوم والحاسب الآلي» فقد كان أكثرها تأثيرا على اتجاهات المعلمين ذوي المهارة العالية 
بمتوسط حسابي بلغ (5.57), وأقلها تأثيرا على اتجاهات المعلمين ذوي المهارة الضعيفة 
بمتوسط حسابي بلغ .)79/١(‏ 

كما يظهر التباين الأحادي (821014 ه/لآ-ءم0) في الجدول رقم )١15(‏ وجود 
فروق دالة إحصائياً عند مستوى (0.00) بين اتجاهات المعلمين في جميع محاور الدراسة ما 
عدا محور الاتجاهات نحو العلوم والحاسب الآلي. 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... ام 


الجدول رقم (54). تحليل التباين الأحادي لاتجاهات المعلمين بناء على متغير مهارة التعامل مع 


الحاسب الآلى. 
نجمو درجة متوسط 000 قيمة مستوى 
الخور المصدر 3 قيمة ف 
المربعات الحرية المربعات الدلالة الدلالة 

بين المجموعات 35> 0 فس 14 ٠‏ 
التجهيز 

داخل المجموعات فشكف 34 :ا دالة 
والاستخدام 

390 ١ المجموع‎ 

بين المجموعات 200 ؟ ١*0 ١4‏ كلل٠‏ 

وتعلي 

عم اوبودم داخل المجموعات 10 0 الى . دالة 
العلوم 

الجموع هام 511 
العلوم بين المجموعات ١08‏ ؟ 4”ى, ١60+‏ 0" 
والحاسب داخل المجموعات ‏ 54.44“ 5 0 غير دالة 
الآلى المجموع للش ل 

بين المجموعات ينين ١‏ مل لك ٠.004‏ 
الاتجاه العام داخل المجموعات  5١*54‏ ل نض دالة 

الججموع دس لل 


وباستخدام اختبار شفيه (5656) للمقارنات البعدية تبين أن الفروق الدالة 
إحصائيا في محور التجهيز والاستخدام كانت لصالح المعلمين ذوي المهارة العالية في 
استخدام الحاسب الآلي على حساب المعلمين ذوي المهارة المتوسطة والضعيفة. أما ما 
يتعلق بالفروق الدالة إحصائياً بمحور تعلم وتعليم العلوم وفي الاتجاه العام فكانت لصالح 
المعلمين ذوي المهارة العالية في استخدام الحاسب الآلي على حساب المعلمين ذوي المهارة 
الضعيفة. وتعتبر الفروق لصا ح المعلمين ذوي المهارة العالية منطقية إلى حد كبيرء وهذه 
النتيجة تدعم أهمية تدريب المعلمين على استخدامات الحاسب الآلي» وزيارة مهاراتهم 


ا فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


في هذا المجال بشكل عام ؛ ويمكن أن يتم ذلك عن طريق التدريب أثناء الخدمة أو التدريب 


السؤال الرابع : ب - هل هناك فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات الطلاب بإجاباتهم عن 
السؤال الثاني حسب متغير المنطقة التعليمية والصف الدراسي ومهارات التعامل مع 


أولاً: الفروق بناء على متغير المنطقة التعليمية: 

يوضح الجدول رقم )١١(‏ متوسطات اتجاهات الطلاب نحو مختبرات العلوم 
المحوسبة بناء على متغير المنطقة التعليمية» حيث تراوحت متوسطات الطلاب في محور 
التجهيز والاستخدام بين (ا,7) في منطقة جازان إلى (17.15) في منطقة عسير. أما بالنسبة 
لاتجاهات الطلاب نحو تأثير مختبرات العلوم المحوسبة على تعلم وتعليم العلوم» فقد 
تراوحت بين (4,01) في منطقة القصيم إلى (7.55) في منطقة عسير. 

كما يوضح الجدول رقم (70) متوسطات مدى تأثير مختبرات العلوم الحوسبة على 
اتجاهات الطلاب نحو العلوم والحاسب الآلي: حيث كان أكثرها تأثيراً على اتجاهات 
طلاب منطقة جازان بمتوسط حسابي قدره (4,17): وأقلها تأثيرا على اتجاهات طلاب 
منطقة عسير بمتوسط حسابي بلغ (7,34). كما يلاحظ بشكل عام ارتفاع اتجاهات طلاب 
منطقة جازان في جميع محاور الدراسة حيث بلغ الاتجاه العام لبم (5,07)» بينما كانت 
اتجاهات طلاب منطقة عسير أقل المناطق حيث بلغ الاتجاه العام لهم (7,67). 


ويظهر تحليل التباين الأحادي (871017/4 (ه/18-عم0) في الحدول رقم (0) وجود 
فروق دالة إحصائيا عند مستوى )٠.05(‏ بين اتجاهات الطلاب في جميع ا نحاور. 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... )2 
الجدول رقم (©8؟). اتجاهات الطلاب بناء على متغير المنطقة التعليمية. 


التجهيز والاستخدام تعلم وتعليم العلوم العلوم والحاسب الآلي الاتجاه العام 


الموسطا الانخرافت الموسط الانجحروافن الموسطا الانحرافت الخوسط الانحراف 
الحسابي__المعياري_ الحسابي__المعياري_ _الحسابي_ العياري_ الحساني_ اللعياري 


النطقة العليمية العدد 


مكة المكرمة ١8‏ 7 ليك 36> ردك 33> لحك 7 كيك 
المدينة المنورة لو اللداو ١.0/0‏ 33> كلء 05 كلا. ٠‏ دكن بالك 
المنطقة الشرقية ١م 50١‏ الذدك دكين ٠.689‏ لدان 0و 06 ٠.0‏ 
القصيم 5 كدان 8٠‏ لا تددن 1١‏ ع ا دل 
عسير 688 مضنا ٠‏ لمكا ٠1/‏ امن كذك اود كا للك 
جازان رذن 74 ٠.6‏ 1 للك املد لمك ٠غ ٠.1‏ 


الجدول رقم (3). تحليل التباين الأحادي اتجاهات الطلاب بناء على متغير المنطقة التعليمية. 


م درجة توسط 1 قيمة توى 
انخور المصدر 0 00 قيمةف : 
المربعات الحرية المربعات الدلالة الدلالة 
بين المجموعات 5204 0 حك 5125 ل للاين 
الت 3 
/ داخل المجموعات م6مدد؟ 1لاه 4 دالة 
والاستخدام 
المجموع +94.و8 هلاه 
بين المجموعات ١1١005‏ 0 وى 76 ثرقء 
د '' داخل المجموعات لالخف نفك ل دالة 
العلوم 
المجموع 51 فلاه 
العلوم بين المجموعات ايفين 0 20> 28 ل 
والحاسب داخل المجموعات 07 كلاه ادل دالة 
الآلي ال جموع وعم ولاه 
بين المجموعات ل 0 20 6845 لل 
الاتجاه العام داخلالمجموعات لام لاه ص دالة 


ةع فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


وباستخدام اختبار شفيه (560688) للمقارنات البعدية تبين أن الفروق الدالة 
إحصائياً في جميع المحاور كانت لحساب طلاب منطقتي القصيم وجازان على حساب 
طلاب منطقة عسير» وكذلك وجود فروق دالة إحصائيا لصالح طلاب منطقة القصيم 
على حساب طلاب منطقة مكة المكرمة في محور التجهيز والاستخدام فقط. 


ثانيا: الفروق بناء على متغير الصف الدراسي 

يوضح الجدول رقم (717) متوسطات اتجاهات الطلاب نحو مختبرات العلوم امحوسبة 
بناء على متغير الصف الدراسي؛ حيث بلغ متوسط اتجاهات طلاب الصف الثاني ثانوي نحو 
مختبرات العلوم المحوسبة من حيث سهولة التجهيز والاستخدام (2»)3,11 بينما بلغ متوسط 
زملائهم في الصفين الأول والثاني (7,57). وبلغ متوسط اتجاهات طلاب الصف الثاني ثانوي 
نحو تأثير مختبرات العلوم المحوسبة على تعلم وتعليم العلوم (0,40» بينما بلغ متوسط 
اتجاهات طلاب الصف الثالث ثانوي (7,41) وطلاب الصف الأول ثانوي (7,817). 

أما فيما يتعلق بمدى تأثير مختبرات العلوم المحوسبة على اتجاهاتهم نحو العلوم 
والحاسب الآلي»: فقد كان متوسط اتجاهات طلاب الصف الثاني ثانوي (5 2425.0 بينما 
بلغ متوسط اتجاهات طلاب الصف الأول ثانوي (7.48) وطلاب الصف الثالث 
( كما بلغ متوسط الاتجاه العام لطلاب الصف الثاني نحو مختبرات العلوم الحوسبة 
(8,)» بينما بلغ متوسط اتجاه زملائهم في الصفين الثالث والأول (5,80) و(3.71) 
على التوالي. 

ويظهر تحليل التباين الأحادي (82/017/8 بإه/لا-ءم0) في الجدول رقم )١8(‏ وجود 
فروق دالة إحصائيا عند مستوى (20,.05) بين اتجاهات الطلاب في محور التجهيز 
والاستخدام فقط. 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... 5:8١‏ 


الجدول رقم (/7ا؟). اتجاهات الطلاب بناء على متغير الصف الدراسي. 


التجهيز العلوم والحاسب ‏ إن 
تعلم وتعليم العلوم 3 ل الاتجاه العام 
الصف 7 والاستخدام الالى 
الو ال 3ج ار ا ير حم ا ل حت تير 

الدراسي الموسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 

الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري ١‏ الحسابي المعياري 
الأول 48؟7؟5 45" ١450‏ نض يلك 14م كلر.ء دلارم الامء 
الثانى 5١#‏ (05” امه 16" الاللء 85 الالاره م4” الكثلء 
الثالث  1١41١‏ 450”# 81لارء 54 كله ١ؤفما‏ عمء 4" 00مء 


الجدول رقم (8؟). تحليل التباين الأحادي لاتجاهات الطلاب بناء على متغير الصف الدراسي. 


مجموع درجة متوسط 200 قيمة مستوى 


انحور المصدر قيمة ف 
المربعات الحرية المربعات الدلالة الدلالة 

بين المجموعات 3 ضض كى3>, 0.0 
التجهيز 

داخل المجموعات  “85٠١١‏ 014 /* دالة 
والاستخدام 

ا مجموع م0 ١ه‏ 

بين الجموعات الا.» ١‏ 6 045" . 
تعلم وتعلي 

داخل المجموعات  1550.١١‏ 6018 حك غير دالة 
العلوم 

المجموع 104 ٠لام‏ 
العلوم بين ال مجموعات يكل 0 0.3 لول .0 
والحاسب داخل المجموعات ‏ 1560.97 6014 /اه.. غير دالة 
الآلي الجموع للحفف ينك 

بين الجموعات 45 0 ل فل 16 
الاتجاه العام داخلالمجموعات  ١948.55‏ 019 اي غير دالة 


17ك001907001:1:1:1:15:00::5019331315-71االااااااا:ا'”1”7 >:اطاااالاال- ‏ اااال ‏ ببب م 00000 


اق فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


وباستخدام اختبار شفيه (565658) للمقارنات البعدية تبين أن الفروق الدالة 
إحصائياً في محور التجهيز والاستخدام كانت لحساب طلاب الصف الثاني ثانوي على 
حساب طلاب الصفين الأول والثالث. وقد يعود هذه الفروق إلى نوعية تجارب الصف 
الثاني الثانوي من حيث مناسبتها لاستخدام مختبرات العلوم ا محوسبة. 


الثا: الفروق بناءً على متغير مهارة التعامل مع الحاسب الآلي 

بوضح الجدول رقم )١9(‏ متوسطات اتجاهات الطلاب نحو مختبرات العلوم المحوسبة 
بناء على متغير مهارة التعامل مع الحاسب الآلي؛ حيث بلغت متوسط الاتجاه العام للطالاب 
ذوي المهارة العالية (057,40» بينما بلغ متوسط اتجاهات زملائهم ذوي المهارة المتوسطة 
وذوي المهارة الضعيفة (85,*) و(3,57) على التوالي. أما متوسط اتجاهات الطلاب ذوي 
المهارة العالية في استخدام الحاسب الآلي نحو مختبرات العلوم المحوسبة من حيث سهولة 
التجهيز والاستخدام فبلغ ١5.8؛‏ بينما متوسط اتجاهات زملائهم ذوي المهارة المتوسطة 
وبلغ متوسط اتجاهات المعلمين ذوي المهارة الضعيفة .",٠٠‏ 


الجدول رقم (59). اتجاهات الطلاب بناء على متغير مهارة التعامل مع الحاسب الآلي. 


العلوم والحاسسب ‏ إ, 
مهارة التعامل التجهيز والاستخدام تعلم وتعليم العلوم لقن الانجاه العام 
١‏ 
مع الحاسب العدة تت لشت ل لست ‏ بب؟بب؟ب سس ببح 
إلى المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانخرافت المتوسط الانجراف 
١‏ 
١‏ الحسابي العياري الحسالي العياري السابي العياري الحسابي المعياري 
ضعيفة لاا الت" المقء نض ليك 45" اكمء 415" الاره 
متوسطة لاه 47" سالارء 501 كمه ك4 الملاء 44" ١(مء‏ 


عالية 1 +758 03 7غ يفي 45 الوك اق 000 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... 7 


كما يوضح الجدول رقم (14) اتجاهات الطلاب نحو تأثير ختبرات العلوم الحوسبة على 
تعلم وتعليم العلوم؛ فقد بلغ متوسط اتجاهات الطلاب ذوي المهارة العالية (؟5.0)» ويلغ 
متوسط اتجاهات زملائهم ذوي المهارة المتوسطة وذوي المهارة الضعيفة (7,47) و(7,77) على 
التوالي. أما فيما يتعلق بمدى تأثير مختبرات العلوم المحوسبة على اتجاهات الطلاب نحو العلوم 
والحاسب الآلي»؛ فقد كان متوسط اتجاهات الطلاب ذوي المهارة العالية والمتوسطة (5,05)؛ 
بينما بلغ متوسط اتجاهات الطلاب ذوي المهارة الضعيفة (7,47). 

كما يظهر اختبار التباين الأحادي (001/8ه /زه/8ا-006) في الجدول رقم )7١(‏ وجود 


فروق دالة إحصائيا عند مستوى )٠.05(‏ بين اتجاهات الطلاب في جميع محاور الدراسة. 


الجدول رقم .)”٠0(‏ تحليل التباين الأحادي لاتجاهات الطلاب بناء على متغير مهارة التعامل مع 


الحاسب الآلى. 
7 درجة توسط قيمة توى 
امور المصدر جمو وليلت 
المربعات الحرية المربعات الدلالة الدلالة 
بين المجموعات تلش لا 4 5ع ره 
التجهيز 0 
داخل المجموعات  ٠59.1١6‏ 650 11 دالة 
والاستخدام 
المجموع ١لرولاما‏ 85ه 
بين الجموعات 7 ١‏ ا 1م 
تعلم وتعليم 1 
داخل المجموعات  15١4.18‏ 050 05 دالة 
العلوم 
المجموع 5*0 55ه 
العلوم بين المجموعات 00000" 0 ليديل 
والحاسب داخل المجموعات ‏ 15,ا١7‏ 016 00 دالة 
الآلي المجموع 531 لله 
بين المجموعات كل ين 0,5 ١/١‏ 
الاتجاه العام داخلالمجموعات  1١84.١8‏ 60516 نفك دالة 


المجموع 4 5505-502ه 


1 فهد بن سليمان بن حجي الشايع 

وباستخدام اختبار شفيه (565656) للمقارنات البعدية تبين أن الفروق الدالة 
إحصائياً كانت لصالح الطلاب الذين مهاراتهم عالية في استخدام الحاسب الآلي على 
حساب ذوي المهارة الضعيفة في جميع محاور الدراسة؛ كما أظهرت النتائج وجود فروق 
دالة إحصائياً في محور التجهيز والاستخدام لصاح الطلاب عالي المهارة في استخدام 
الحاسب الآلي على حساب متوسطي المهارة. كذلك دلت النتائج على وجود فروق دالة 
إحصائياً بين من صنفوا مهارتهم بأنها متوسطة على حساب الذين اعتبروا أن مهارتهم في 
استخدام الحاسب الآلي ضعيفة في جميع ا نحاور ما عدا حور تعلم وتعليم العلوم. 

وهذه النتيجة تدعونا إلى التأكيد على أهمية اكتساب الطلاب لمهارات التعامل مع 
الحاسب الآلي حيث يعتبر لغة العصر الراهن. وهذا الأمر يتطلب من المسئولين عن التربية 
والتعليم الاهتمام الكبير بهذا الجانب. كما يمكن لمعلم العلوم التعاون مع معلم الحاسب 
الآلي في المدرسة لتدريب الطلاب على المهارات اللازم اكتسابها لتساعدهم على 
استخدام مختبرات العلوم الحوسبة بفاعلية أكثر. 


التوصسيات 
تخلص هذه الدراسة إلى التوصيات التالية لنجاح تعميم تجربة مختبرات العلوم 
امحوسبة : 
-١‏ تزويد مختبرات العلوم بالتجهيزات الكافية لتمكين الطلاب من استخدام 
مختبرات العلوم امحوسبة بأنفسهم. 
0-1 إصدار أدلة استخدام مختبرات العلوم المحوسبة للمعلمين والطلاب؛ ويمكن 
أن تشمل إرشادات لكيفية دمج هذه المختبرات للعمل اليومي في المختبر» وعرض 


واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... لحف 


خطوات عمل جميع التجارب المعملية التي يمكن تطبيقها باستخدام مختبرات العلوم 
امحوسبة. 

عا عد دورات تدريبية مكثفة للمعلمين لتطوير مهاراتهم في استخدام الحاسب 
الآلي بشكل عام؛ وتدريبهم على الاستخدام الأمثل لمختبرات العلوم الحوسبة. 

4- تضمين تدريب معلمي العلوم على استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في 
مقررات الإعداد التربوي في كليات التربية وكليات المعلمين» وعقد دورات تدريبية 
للمعلمين أثناء الخدمة. 

ه- إجراء دراسة تحليلية للتعرف على أسباب الاتجاهات الإيجابية العالية 
للطلاب في منطقتي القصيم وجازان وللمعلمين في المنطقة الشرقية» وأسباب الاتجاهات 
الأقل ايجابية لمعلمي وطلاب منطقة عسير مع أن الدراسة أوضحت أنها أكثر المناطق 
كدان لمختبرات العلوم المحوسبة. وكذلك أسباب تفاوت استخدام مختبرات العلوم 
الحوسبة في المنطقة الشرقية تبعا لمتغير المادة الدراسية. 


0111" وزارة المعارف. سياسة التعليم في ا مملكة العربية السعودية (ط 3). الرياض : مطابع البيان؛ 
١ه‏ 
هه 30 ,نمأو عامط كعتكبو/2 . 'تعانام ممع معنم 3 طأتلةا كالع عع معاء لملامم عمتلامك" .© .ععطن)سكاءء1 


.182-55 ,(1998) ,2/0.3 
20013 الدغيمء خالد إبراهيم. 'اثر تدريس الكيمياء بالحاسب الآلي لطلاب المرحلة الثانوية في 
تنمية التفكير العلمي والاتجاه نحو مادة الكيمياء". رسالة ماجستير غير منشورة» قسم 

المناهج وطرق التدريس» كلية التربية؛ جامعة الملك سعود, ؟١55١ه.‏ 
 )4[‏ سلامء سيد أحمد وخالد الحذيفي. "اثر استخدام الحاسب الآلي في تعليم العلوم على 
التحصيل والاتجاه نحو العلم والاستدلال المنطقي لتلاميذ الصف الأول المتوسط بمدينة 
الرياض ". جلة البحث في التربية وعلم النفس» كلية التربية» جامعة المنياء 5 6ع " 
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فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


1١)‏ 84م), منضض الليكقة 
ع«امماءنءل0 جور وعتوءاهم3 :عءجعاء5 أومطع3 صمل م36 و«تاعمع1 ...اه اء .لا عتادعنا ,عطعاءطبوم1 
موكوء2/عصآ ,ألما ععنمعءط :برعويءل بجعل١‏ معط 520016 ععمملا ‏ .(لىءه 75) «ومععانا عالاامعاكى 
.0 .2102 ع لظ 
املع 120 عتطط) مه غوء نال ععمعاء5 لمقلممعه5 185 دعكن مان مره" 8 لوأدهظ ,عكرمابقل 
91 (331489 لع .مح مء نوق ورمناميرمو ردم ل 
كر 7 3 .مموعوامعه عاتاسعزعو مغ طعهمعممع «ه-كل صقط عع0(لامعم 95[ لع 62-ع انام ننه .عنا00] ركع لووع عا[ 
.64-66 ,(1995) 2 .23,20 وأوتسصامل 
بجعا بععنلج ع52001 ععمونا .لله “3) كامعفياى زه /716(1دكء 455 أهنونلوءكظ .ل لإامطاصة ,ماتلا 
[200 ,ممنغدعيلظ المع لط /اا12! عماوععط :لإعوع ل 
زيتون» عايش حمود. أساليب تدريس العلوم. الأردن: دار الشروق. ٠١١‏ م. 
نشواتي » عبدا جيد. علم النس التربوي (ط ©5). الأردن: دار الفرقان للنشر والتوزيع. 
6 ١ه.‏ 
:)0 بلاماعسصتطكة إلا .:«مناعي اكز 6 7رعنءى إن 107امنتأوده 10 7712111 7لاكه 716 ©8051 .لإع0ل0] ,ضدءونآ 
.0 ,ممتاأداعوذقم وتعطعدء 1 ععوعنء5 21ه00ول8 
لنااطة 5 مععلالطء ده 5طج.آ لعمد- ىع انام ممء714120 01 أعقمصا عط" .© 1 تعلمة1ا عع 1 .[ رومعامللل 
3369-3 ,(1987) 4 .مه ,24 بوستاعمء 1 ععترعاع3 دا أع«وعدع] زه أومسصيامل .'”قطمقع أعرمرعاما 0 
05 قاطعدعرمة1 ع متطممع عمتصةع! ده ومستطموع /ممندنمطها عصسن لدع )0 كأععللاء عط“ .8 ,اأععة:8 
385-55 ,(1987) 4 .مم ,24 بوتفاعمة1 ععرعع؟3 نا بإعبدءعع ره أمجيامل ."بزعوك» 300 ععتقاوال 61 
تالاح 12110019 كلاوكء/ عللوتصطءةا أماصعصطعءمنء ل[هو0]ئ20 01 «مدتموم ممه 4ه" صطم[ ,مجعتسباءعء0) 
غطا هذل اللعروععمقطف أامععممء لصة امعصيمماء لزعل لإعءمعاعممرمء مذ ومصممكادام عستاكمان اام 
01 لإأنوقء نهنا بقمأأهارء55 1ل أهعماء00 لعطذ ا [طنامهن] .”لفن ) 135 دعزوتإطم أممطء؟ طنط أكالاثاءيصاكومء 
.3 لمة.ك5.نا بقأمدما الإكمدء2 بطععنطئ اط 
ولاتكلذ دمتاقاء :م اعاها عمتطممعع مه 'ضمنأدرمطة.! 8250 -رعان ممرمء-ممع 8/1 ,و كاعع ا" .أعقط 541 ,عزبع5 
3000ل غطا 01 عساععم أقنمممق غطا )2 0م1معوعم ععمدط .م05مم 01 عمالممادرعلسضنا لمد 
.(1995 ,22-25 اققمة رخن ,معذاعمة1 هوذ) ومتطاعدء] ععمعاء5 مز طأععوءدع1 +10 ممزاداء550م 
-علالاعة 01 ذكعمع لالاعع]1ء عط م0" .لتقطعنه ,عع طملعاك عه المعمول ,أنهد زلعةطلظ ,طمتلع_. 
(1997) ,65 ,كعتكبروطظ زه أه«ملامل انمء 477271 172:6 .602165ة01ط2 رآ لعكة8 -رع الام طمء 811620 أمعموعع دعص 
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واقع استخدام مختبرات العلوم المحوسبة في المرحلة الثانوية ... لا 


'5اهء560 هه ([8/18) /هغ126022[ 0ع161-835لامسوعءعمن111 06 أغء826 عط1“ .5 فقطهظ بتلإقطوام 
*ةأطهمة 52001 صا دعدكياه0) 5ع أولاطط عع00116© رمأعنلم عامط هذ )مع سلمعءمد8 بمازعدم3© 064 عمتصةء.] 

.03 هلل 5.ل] رقئصة؟ الاكضطء2 ,رطععناطك ا ك0 انوطعا نهلآ رده مار دؤذل 2[1:ماعول لعطذذأطنامهل] 
01 1016 عطا :10818 ب26023605آ ععمعكء5 01 1005و تلوب“ .قأععدلة ممتنآ 4 1824 ,ممتسطعدلة 
(1981) 5 .20 ,24 ,1زم ةامعباوط 3276 دز بأع«موععع][ “زه أواسيرمل .”صم فصصسمكهآ لعامعوعرط رع سا طدده6 


491-06. 


الإدارة العامة لتقنيات التعليم/ وزارة التربية والتعليم. مشروع حوسبة ختبرات العلوم. 


الرياض : وزارة التربية والتعليم, 1ه 
2322016 2ة- 130:30 عصتطعدع) عط 11 15ع)نامصممء نمتلة" .7لا روهظ معل موكلا ع .ل رصه1 
2 (216877 .لع .مم عم تدعق روناء توم عوك !1 11 لم120 18«16) .”وو تولاطط 
.”1250220 وءتقنرطم بضمغء 1200 هه صل الاعطاعع2 مق قنأهل كلع ممعم 8/41" .21 .بواأعقدومط6 
.170-66 ,(1982) 2 .20 ,50 ,كع نوبزرط ط كإه أهاسلامل رم 16 
01 نوعلا عده لهك لعمدعاع ععمعامعمعء 013552003 :معماعقم 126 25 وعانامحده0 عط" .5 .ل ,ملعك 
,3 .20 ,15 ,5ة7ءاكلز3 بروماه ع1 أه«10امعبوظ زه أودصيامل .”عولآ لرمغوعوطج1 لعكهطا-رعنيام سرمعمق ات 
.225-36 ,(1986-87) 
12501201 0ع835-رع انام 2ممء7141620 أنا360 201614065 'وتغطعدة] ععرعء5 بصدلممءة5" .11 .2 بلءه1]1 
3 .20 ,7 ,كأمه7ع5 ع8 17 كءالام007) .**كاأهعطاء 01 رمحطا لعلع26 له د5عدنا [8هه1)عنماوم1[ :دع باوتصطاءء) 
.71-55 ,(1990) 
25 مهم ل83256 رع نام 27/116200 107350 5ع0 نزاخ ألعل0ن5 لد تعطعدء 1" . لا اترعطام] ,راع لاه 
اتتروطاع1/! ,نمأأماةدو1ل 2ع8/135)6 .**22002ط3آ لقة لسقالصنهاظتعلة8 01 ععماعوءط عط صز (384815) 
8 ,(1,1042453 اشم تكعطاتتنتط مدع ت[طن2) لامتتهارع0155 أهائع 101 الله 1ل هده ج81 04 زوع ولا 
01 كهمنامءع2عم 'كأمعلن0ك" .عمةذ1 عترظ ,عمدعط!-20 عد بعمه1 ععاء2 رنو-مدل/8 ,للتموء02) ,كقصمط1 
زه اوصلمل 8# *([8/18) وعلممغمممط2! لعكة6-ىعءأنامصمءمع1م طائط 5ءءمعلعءميه ‏ لإاجدء 


.669-614 ,(2004) 5 .50 ,35 ,نوو وأهتتاعء1 أهانمذامء يلظ 


5 فهد بن سليمان بن حجي الشايع 


08210 ”21161065 5أضرع0ئتا5 320 وتعطعدء) ععمعاءع؟ 0233ممع56 
(111ا) لمعه« م0طهط! 18250 - رع )نام طدمع 111220 
5ن 115 01 5)2)115 ع1 2110 


لآمط2 بولزإقطكلة سممستلسك لقطةآ1 


تدعا سومء نا تمت ءنساكدا مه سصينايه تسريه 
روات ومع ط ةنرلا لنتوى عد[ ,«متاهء بوط زه عع 011 


25 '5أقع0ن؟ لمة 5تعطعوعا ععمعلءد عقلهمعه5 عمتمععاعل 0غ كه لإلنناة ولط 01 ع5مصمكلام غط1 .أعقققوطق 
رطع للة151) قأطمقعةخ 5201 دا كأعاناكلل [22مأأوعتللء وعلاء5 مز (ز1/181) بصمغوروطةآ 0م8256 -رعالامموء141260 لندبها 
0 لطة 5تعطاعدع) 118 01 عستأكزقهمء عأمتهضدد ذ .(9232[ 0هة ,عزوكث رطتدكة0) ,ععصالامىم لرمعاوء /1ل1 رطله لزن ,جم1ل3420 
07لاناة عط لاط لعمعزوعل 21215 نماذم! لإع باذ 10 0ع08206م5ع, كأمعلنا5 

علتطممعاعل 10 0ع005تنام مملاعع5 أكعلط .025لاع52 قل 01 02515160 ع0 نطاكطا المعلنزد لصة ععطعدةء) ع1 
0 8لتمعةة]1 علماء 2ق لطقاء ,ع538نا 30 مباء5 784815 0) أععموع2 طازبط :3481 لعة<0) 3101065 5أمعليذة لمة دمعطعوء) 
ل«معع5 ع1 .دبع ابإطامء 20 ععدعاعع لععنظام1 وع00 نفع 'كاصء لبد لطع ومعطعدع1 مسناعء311 لصة ,عممء زعو 1ه ععلطععوء] 
أ كلل 08221 لأدعنلع 35 مملأقصدمكها أقوهدوعم أعع1لامء م6 لصة عكنا [ظل/ا 01 المعاءاء عغطا عمتسععاعل 0) لعدنا ومناععد 
.آعلاع1 510021 لهة رعكتتامء ععمعلعو ,5 اتاو وعالاممرمء 

1 101620 /[0ناد قلط 01 كاأناوءم عط1 

|[ غ32 )1 عكنا أمم 10ل 37.7 عاتطلل ,عصنا عمه أكدع1 )2 :1181 لعكن مقط كمعطعدء) 01 62.396 ١‏ - 

0 اععووة: طتاهن بوالوأععموع .آ[18/! لقةبها وعلنطاتلة عالالومم الهعء 0 ععقط علللة كوغوعلناد لمة معلاعة76 2 - 
15 ممه لقة ععمضعاء5 103250 2016105 *مأمعلناة لطة «ععطعدع) عستاءء21 

رع0528 380 ورناعة 71815 0غ أععمدع؟ طغاا 181 لجهاما 5عل لاج ومعطعوعا مز وععمعوع لل أموع ل تلموزة ١‏ - 
أقصه نمع نالع أمعموع أل طتد لمناه؟ ممعت 5ع 0110‏ لقرعمعع لمة ,ععمعكد ومتطعدء) لسة عمتصدعا عمتعمقطمء 
.كاء أكاولل 

|30028عنال»؟ أوعرع0121 طازنت لمرده1 عرعيد اطاط 0نه د10 210105 'كأصع0 ياد صا دععمعرع012 أمدعة تمولة ١‏ - 
لوك 

أصعء ]1ل طاتيد لسنه؟ عع 7/81 لعدبم) دعلبط3ائ2 'ذأمعليلد لمة وتعطعقء! هذ عععمع م0176 أصةء زموز8 2 - 
.كلاتكاة ععاناممرمء 

ععمعاء؟ أمعرء !ال طالد لصناه؟ عتعند 8181 لعدندها دعل بطتاة '5لعطعةع مز كععمع 62 لل أمدعق تدوز هلل ١‏ - 
.(لاع 51010 لصة ,لإماوتضعطء ,5ع تلوتطط) وعؤجنامء 


جلة جامعة ا للك سعود ء م4١.0‏ العلوم التربوبة والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص ص 0145-1914 (/1511١ه/7١٠٠م)‏ 


قواعد التحريم في المعاملات المالية: قاعدة المصالح والمفاسد 
دراسة تأصيلية وتطبيقات معاصرة 


عبدالله بن حمد السكاكر 
الأستاذ ا مساعد بقسم الفقه ف كلية الشريعة بجامعة القصيم 
جامعة القصيم, القصيم» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 15477/8/9١هه‏ وقبل للنشر في 8١1/١١1477/1١اه)‏ 


ملخص البحث. يُعتبر الأصل في المعاملات المالية وأنواع التجارات: الإباحة والحل» ولا يحرم منها 
إلا مادل الدليل على تحريمه » وقد جعل أهل العلم الأدلة الدالة على تحريم بعض المعاملات؛ قواعد 
للتحريم » فما اندرج تحتها خرج عن قاعدة الحل ودخل في التحريم؛ ومن هذه القواعد: قاعدة 
المصالح والمفاسد” وفيما يلي تلخيص لعملي في هذا البحث : 

. بيان تقرير أهل العلم لبذه القاعدة‎ - ١ 

" - بيان المقصود بقاعدة المصالح والمفاسد . 

* - ذكر الأدلة الدالة على منع بعض المعاملات» لأن المصالح الفائتة بسببها أعظم من المصالح 
الحاصلة بها . 


- ذكر الأدلة الدالة على منع بعض المعاملات لما يترتب عليها من مفاسد تزيد على مفاسد 
منعها. 
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ثثه عبدالله بن حمد السكاكر 

ه - بيان أن المقاصد في المعاملات معتبرة . 

5 - بيان ضوابط هذه القاعدة الأربعة وهي: 
أ) درءالمفاسد مقدم على جلب المصالح عند تساويهما . 
ب ) إذا تعارض مفسدتان روعي أعظمهما ضررا بارتكاب أخفهما . 
ج ) المصالح العامة يغتفر لأجلها المضرات الخاصة . 
د) المصلحة المتحققة لا تترك لمفسدة متوهمة . 

/- بيان مجال القاعدة . 

8 - ذكر بعض تطبيقات القاعدة على المعاملات المالية المعاصرة . 


8 - ختمت البحث بتلخيص أهم نتائجه وبقائمة المراجع والفهارس . 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على النبي الأمين وعلى آله وصحبه أجمعين ... 
ثم أما بعد: 2 
فقد نظم الإسلام المعاملات المالية تنظيماً عظيماً دقيقاًء تتبين فيه حكمة الله في 

شرعه ورحمته بخلقه. 

لقد قامت المعاملات المالية في الإسلام على تحصيل المصاحح وتكثيرها2ء ودرء 
المفاسد وتقليلها مع مراعاة تيسير المعاملات المالية التي لا تصلح حياة الناس بدونها . 

ويتجلى ذلك إذا علمنا أن الأصل في المعاملات المالية في الإسلام هو الحل 
والإباحة» وأنه لا يحرم منها إلا ما دل الدليل على تحريمه» فالحلال مطلق واسع لا حد 
لهء والحرام مقيد محصور . ٠‏ 


قواعد التحريم في المعاملات المالية: قاعدة المصالح والمفاسد .... ١ءه‏ 


قال الشاطبي رحمه الله: ‏ والأصل في المعاملات الإذن حتى يدل الدليل على 
خلافه "237. اه 
وقال السعدي رحمه الله : (المعاملات وأنواع التجارات فالأصل فيها كلها الإباحة 
والحل» فلا يمنع ويحرم منها إلا ما ورد الشرع بمنعه وتحريمه)."") 

ولما كانت المعاملات تتجدد وتتطورء ويحدث منها ما لم يكن يعرف من قبل» 
جعل أهل العلم النصوص الواردة في تحريم بعض المعاملات قواعد تعرض عليها 
المعاملات الحادثة » فإن اندرجت تحتها حرمت» وإلا بقيت على أصل الحل. 

قال الشيخ السعدي رحمه الله بعد أن قرر أن الأصل في المعاملات الحل: (فهذا 
أصل عظيم يحيط بجميع المعاملات بشرط أن يهذب وينقح ويخلص منه ما ينافيه بتحرير 
قواعد وضوابط سيأتي - إن شاء الله- 0 التنبيه عليها ونذكر لبذا الأصل أمثلة يتقرر بها 
قبل ذكر القواعد والضوابط الجارية مجرى الاستثناء من هذا الأصل)”" 

وقال رحمه الله: (واعلم أن الشارع من حكمته ورحمته بعباده حرم عليهم 
معاملات تضرهم في دينهم ودنياهم: وأعظمها قاعدة الرباء وقاعدة الغرر والميسرء 
وقاعدة التغرير والخداعء فلنذكرها وغيرها ثم نتبعها بضوابط تقصر عنها عموما 
0 

وقال الشيخ عبدالله البسام رحمه الله : (وقاعدة المعاملات في الإسلام العدل, 


ومراعاة مصلحة الطرفين؛ فلا تخرج المعاملات عن هذا الأصل العظيم . 


.580-1؟584/١ الموافقات‎ )١( 
. ٠١ ١ص (؟) الإرشاد إلى معرفة الأحكامء‎ 
. ٠١ص الإرشاد إلى معرفة الأحكام.‎ )6( 
. ٠١"ص الإرشاد إلى معرفة الأحكام.‎ )4( 


عبدالله بن حمد السكاكر 


ولذا فإن تحريم المعاملات ترجع إلى ظلم أحد الطرفين» وعدم تحقق العدالة في 


جانبه وبتتبع الشريعة واستقرائهاء وجد أن المعاملات ا محرمة ترجع إلى ثلاث قواعد: 


الأولى: قاعدة الربا بأنواعه وصوره . 

الثانية : قاعدة الغرر بأقسامه وأنواعه . 

الثالثة : قاعدة التغرير والخداع بمجميع ألوانه وأحواله . 

فكل جزئيات المعاملات المحرمة وصورها ترجع إلى هذه القواعد الثلاث).!© 
وقواعد التحريم ليست محصورة في هذه الثلاث كما يقول الشيخ عبدالله البسام 


رحمه الله ولكن هذه الثلاث هي أعظمها وأهمها كما هي عبارة الشيخ عبدالرحمن 


وقد عزمت - بإذن الله - على تتبع هذه القواعد بجمعها وضبطها والاستدلال لها 


وبيان تقرير أهل العلم لباء وتطبيق كل قاعدة على بعض المعاملات المالية المعاصرة» 
وسأعرض في هذا البحث لإحدى هذه القواعد وهي : قاعدة المصا ح والمفاسد . 


المبحث الأول: تقرير أهل العلم لقاعدة المصالح والمفاسد 
تعتبر قاعدة"' المصالح والمفاسد ”' من قواعد التحريم في المعاملات المالية في 


الإسلام . 


(0) 
(3) 
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تعليقات البسام على نيل المأرب في تهذيب شرح عمدة الطالب */5-8 . 

القاعدة في اللغة مأخوذة من (قمَدَ) وهو يدور حول معنيي الاستقرار والثبات ولذا سميت 
أصول البيت وأسسه التي يبنى عليها قواعدء والقاعدة الفقهية في الاصطلاح : قضية كلية 
فقهية منطبقة على فروع من أبواب أ.هء من القواعد والضوابط الفقهية عند ابن تيمية في فقه 
الأسرة للشيخ محمد بن عبدالله الصواط ,87/١‏ 47 . 

المصالح جمع مصلحة وهي: ' المنفعة التي قصدها الشارع الحكيم لعباده من حفظ دينهم 
ونفوسهم وعقولهم ونسلهم وأموالهم طبق ترتيب معين فيما بينهم) ا.هء من ضوابط المصلحة 
للدكتور محمد سعيد رمضان البوطي» ص77؛ والمفاسد ضدها. أحكام القرآن 91/١‏ . 


قواعد التحريم فق المعاملاات المالية : قاعدة المصالح والمفاسد 2 د 66 


قال أبو بكر بن العربي في كتابه: أحكام القرآن عند تفسير قوله تعالى: 
( ولا تَأَكلُوا أموالكم بتكم ِالْبَطِلٍ وَتدَنُوا به إلى أحُحَامٍ لِتَأَكُنُوا فيا بِنَ أَمولٍ آلنّاسِ 
بالنْمِ وَأَشْرْ تَعْلَمُونَ 4 (البقرة : 184) . 0 

المسألة الأولى: هذه الآية من قواعد المعاملات» وأساس المعاوضات التي ينبني 
عليها وهي أربعة : هذه الآية» وقوله تعالى ل وَأُحَلَّ لَه آلبَيعَ وَحَرمَ آلرَبّوأ 4 .”2 وأحاديث 
الغرر» واعتبار المقاصد والمصالح.'”' ا.ه 

وذلك أن الله سبحانه وتعالى أحل البيع وما في معناه من المعاوضات الالية» لما 
بالناس من الحاجة إليهاء ولما يحصل بها من المصالح التي لا تتحقق بدونهاء إذ كل إنسان 
محتاج لما في يد غيره من أموال, وأعيان» ومنافع» والناس محتاجون لما في يده كذلك, 
وبالمعاملات المالية » تسد تلك الحوائج وتقوم مصالح الناس بلا ظلم. 

فالمعاملات المالية شرعت لتحقيق مصالح الناس» فإذا ترتب عليها فوات مصالح أعظم 
من المصالح الحاصلة بهاء أو حصول مفاسد أعظم من المفاسد التي شرعت لدفعهاء منعت 
وحرمت .قال الشيخ عبد الرحمن السعدي رحمه الله : (القاعدة السادسة والسابعة إذا تضمن 
العقد ترك واجب أو انتهاك حرم فإنه حرام غير صحيح وقد دلت النصوص الشرعية على 
هذين الأمرين في عدة مواضع » فمن ذلك البيع والشراء بعد نداء الجمعة» وإذا ضاق وقت 
المكتوبة ... ومن ذلك أن يبيع العنب والعصير ممن يتخذه خمرا .)'""' 


(4) الإرشاد إلى معرفة الأحكام للشيخ عبد الرحمن السعدي . 

(9) البقرة : 17/6؟. 

.17/١ أحكام القرآن‎ )٠١( 

. ١59 الإرشاد إلى معرفة الأحكام للشيخ عبد الرحمن السعدي ص‎ )1١( 


غ.ه عبدالله بن حمد السكاكر 


المبحث الثابي: الاستدلال هذه القاعدة 

وفيه مطلبان: 

المطلب الأول: الأدلة على منع المعاملة لفوات مصالح أعظم من المصالح الحاصلة يما 

١‏ - تحريم البيع يوم الجمعة بعد النداء الثاني» فإن مصلحة إدراك صلاة الجمعة؛ 
أعظم من مصلحة البيع» ولو زادت مصلحة البيع في هذا الوقت على مصلحة إدراك 
صلاة الجمعة لجاز البيع » كما لو اضطر إنسان إلى طعام أو شراب فيحل البيع حينئذ» لأن 
حفظ نفسه المعصومة من البلاك مصلحة أعظم من مصلحة إدراك الجمعة» قال في 
الروض المربع : ويصح بعد النداء المذكور البيع لحاجة كمضطر إلى طعام ... '"'ا.ه 

قال العز بن عبدالسلام في قواعد الأحكام: والبيع الشاغل عن الجمعة حرام لا 
لأنه بيع» بل لكونه شاغلا عن الجمعة؛ فإن رتبت مصلحة التصرف والطاعات على 
مصلحة الجمعة. قدم ذلك التصرف على الجمعة» لفضل مصلحته على مصلحة أداء 
الجمعة؛ فيقدم إنقاذ الغريق» وإطفاء الحريق على صلاة الجمعة'” ا.ه 

وقد علل سبحانه منع البيع: برجحان خير ومصلحة الجمعة على خير ومصلحة 
البيع ؛ قال سبحانه وتعالى « يناجا الْذِينَ ءَ'مْوَأ إذَا تُودِك للصّلّؤة مِن يَوْمِ الْجِمْعَة فَأَسَْوَأ إلى 
كاله وَدَرُو آْبَيِعَ ذَلِكُمْ حَثرلَكُمْ إن كر تَعلَمُونَ 4 (الجمعة: 9) . 


ثم أكد سبحانه وتعالى هذا التفضيل في آخر السورة:ء قال سبحانه: « وَإِذَا 
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تك 1 تسا كمس مكحت رك تدكا شر سل ا ع مك در عر سك 02 
وَأ تجرة أو هوًا انفصوأ إِلَيَْا وَترَكوك قَايِمَا قل ما عِندَ الله حَيْرُ مِنَ الهو وَمِنَ آليَجَرَة وَآَلَهُ 


خَيرٌ آَلرّزْقِينَ 4 (الجمعة: .)١١‏ 


. ١51/١ قواعد الأحكام‎ )١١( 


قواعد التحريم في المعاملات المالية : قاعدة المصالح والمفاسد .... ه.ه 
المطلب الثابي: الأدلة على منع المعاملة لما يترتب عليها من مفاسد 

تزيد على مفاسد منعها 
١‏ - بيع الحاضر للباد . 
- البيع على البيع والشراء على الشراء . 
بيع السلاح لقطاع الطريق والبغاة واحاربين . 
4 - بيع العنب والعصير ونحوهما لمن يصنعه خمرا . 
وسأذكر فيما يلي دليل كل مثال من هذه الأمثلة ووجه المنع فيه : 


١‏ - بيع الحاضر للباد 

عن أبي هريرة رضي الله تعالى عنه قال: نهى النبي 2 أن يبيع حاضر لباد... 
الحديث متفق عليه."*"' 

وعن طاووس عن ابن عباس رضي الله عنهم قال: نهى رسول الله يي أن تتلقى 
الركبان وأن يبيع حاضر لبادء قال: فقلت لابن عباس ما قوله: حاضر لباد؟ قال: لا 
يكون له سمسارا . متفق عليه واللفظ لمسله *") 


وعن جابر رضي الله تعالى عنه قال: قال رسول الله 2:2 لا يبيع حاضر لبادء 


للف 


دعوا الناس يرزق الله بعضهم من بعض " رواه مسلم. 


.. البخاري»: كتاب البيوع - باب لا يبيع على بيع أخيه ولا يسوم على سوم أخيه‎ )1١5( 
/4؟؛ صحيح مسلم؛ كتاب النكاح - باب تحريم الخطبة على خطبة أخيه حتى يأذن أو يترك‎ 
.)١5118( ٠0/1 

)1١0(‏ البخاري؛ كتاب البيوع - باب هل يبيع حاضر لباد بغير أجر وهل يعينه أو ينصحه 
*/37؛: صحيح مسلمء كتاب البيوع - باب تحريم بيع الحاضر للبادي 5؟//ا9١١ء‏ 
(1؟6٠١).‏ 


وجه الدلالة 

أن النبي صلى الله عليه وسلم منع الحاضر العالم بسعر السوق أن يتولى البيع 
للجالب الذي لا يعرف سعر السوق» أو يعرفه ولكنه يريد البيع بسعر يومه» لما يتحصل 
بذلك من تضييق على أهل البلد . 

ولذا قال : " دعوا الناس يرزق الله بعضهم من بعض ' » فمفسدة التضييق على 
الناس» أعظم من مفسدة منع الحاضر من تولي البيع للجالب» فدفعت أعظم المفسدتين 
بارتكاب أخفهماء قال ابن قدامة في المغني: والمعنى في ذلك: أنه متى ترك البدوي يبيع 
سلعته؛ اشتراها الناس برخص ويوسع عليهم السعرء فإذا تولى الحاضر بيعها وامتنع من بيعها 
إلا بسعر البلد ضاق على أهل البلد» وقد أشار النبي يك في تعليله إلى هذا المعنى. '"". ا.ه 

' - البيع على البيع, والشراء على الشراء 

عن أبي هريرة رضي الله عنه قال: قال رسول الله : لا تناجشوا ولا يبع المرء 
على بيع أخيه ... الحديث متفق عليه واللفظ لمسلم.'”") 

وفي رواية للبخاري: *لا يبتاع المرء على بيع أخيه ولا تناجشوا ولا يبيع حاضر 
لبا" 090 


.)١975( ,١١01//” صحيح مسلمء كتاب البيوع - باب تحريم بيع الحاضر للبادي‎ )١17( 

(10) المغني 5094/7 . 

)١14(‏ صحيح البخاري»: كتاب البيوع - باب لا يبيع على بيع أخيه ولا يسوم على سوم 
أخيه...4/7 7 وصحيح مسلمء كتاب النكاح - باب تحريم الخطبة على خطبة أخيه حتى 
يأذن أو يترك »)١517( , ٠١77/5‏ والنجش هو : أن يزيد في السلعة وهو لايريد شراءها . 

)١9(‏ بإثبات الألف ف يبتاع والباء في يبيع على أن *لا” نافية: وبهذا وجهه ابن حجر في الفتح 
4 © +48 : والحديث رواه اليخاري في كتاب البيوع - باب لا يبيع حاضر لباد بالسمسرة 
8/1 


قواعد الت فى المعاملات المالية : قاعدة المصالح والمفاسد .... /ا.ه 
فو يم رو ِ 


قال ابن حجر في فتح الباري: قال العلماء: البيع على البيع حرام. وكذلك 
الشراء على الشراءء وهو أن يقول لمن اشترى سلعة في زمن الخيار: افسخ لأبيعك 
بأنقص ؛ أو يقول للبائع : افسخ لأشتري منك بأزيد؛ وهو مجمع عليه“ ا.ه 

والمعنى في منع البيع على البيع والشراء على الشراء»؛ ما يترتب عليه من المفاسدء 
فإن البيع على البيع فيه إضرار بالبائع الأول وإفساد عليه .وإيغار لصدرهء وإن لم 
يتمكن المشتري من فسخ العقد الأول فإن البيع على البيع يوغر صدره على البائع الأول . 

والمعنى في منع الشراء على الشراءء كالمعنى في منع البيع على البيع . 

قال ابن قدامة في المغني بعد أن ذكر صورة البيع على البيع : (فهذا غير جائز لنهي 
النبي 5 عنه» ولما فيه من الإضرار بالمسلم والإفساد عليه): ثم ذكر صورة الشراء على 
الشراء ؛ وقال: (فهو تخرخ أيضاً لأنه في معنى المنهي منه ولأن الغواء سمي يبعا فندخل 
و اب 


وجه الدلالة 

أن هذا البيع مع لأن مفسدته أعظم من مفسدة منعه. فارتكبت أخف المفسدتين 
لدفع أعظمهما . 

*" - بيع السلاح لقطاع الطريق والبغاة وامخاربين ومن يستعمله في الخرام 


قال البخاري رحمه الله : باب بيع السلاح في الفتنة. '"'"1.ه 


.)5١5١ 2511795( حديث‎ .41١5-51١4/5 فتح الباري‎ )6١( 
. ”05-* ٠6/5 المغنى‎ 0( 
. ١1/7 كتاب البيوع‎ )"10( 


ارات عبدالله بن حمد السكاكر 
وروى الب لبيهقي في السئن عن عمران بن حصين رضي الله عنه قال : 'نهى رسول 
الله يق عن بيع السلاح في الفتنة "» ثم قال البيهقي : رفعه وهم والموقوف أصء'"" 


وروى ابن أبي شيبة كراهة حمل السلاح والخيل إلى أرض العدو أو بيعه منهم. 
. خشلاة > اقيق 
عن : إبراهيم النخعي والحسن وابين سيرين وقتادة وعمر بن عبدالعزيز. 


|.ه 


قال شيخ الإسلام ابن تيمية : وقال البخاري في بيع السلاح في الفتنة : (كره عمران 
بن حصين بيعه في الفتنة» والكراهة المطلقة في لسان المتقدمين لا يكاد يراد بها إلا 
التحريم).”".ا.ه 

وقال الله سبحانه وتعالى :ل وَلَا تَعَاوَنُوا عَلى آلْن وََلَعْدَوَنَ 4" (المائدة : ؟) . 

ولا شك أن بيعه لمن يستعمله في الحرام؛ إعانة له على الإثم والعدوان: فلما 
كانت مفسدة بيعه لمن يستعمله في الحرام كالبغاة والمحاربين وقطاع الطريق؛ أعظم من 
مفسدة منع هذا البيع , ارتكبت أخف المفسدتين لدفع أعلاهماء فحرم هذا البيع. 

قال في البداية مع فتح القدير: (ولا ينبغي أن يباع السلاح من أهل الحرب ولا 
جهز إليهم).”"".ا.ه 


(؟) السئن الكبرى للبيهقي 7517/5, والمرفوع ضعيف ضعفه الحافظ في التلخيص 218/7 
والألباني في الإرواء ١76/6‏ (15957) , 

(4؟) مصنف ابن أبي شيبة 57/15,-449»: كتاب الجهاد, باب ما يكره أن يحمل للعدو فيتقوى به 
الآثار من م(5١185)-(16770).‏ 

(5؟) بيان الدليل على بطلان التحليل: ص/اا4 . 

(7؟) قدمت الاستدلال بالحديث على الآية لكونه خاصاً والآبة عامة . 

650 فتح القدير 550/6 . 


قواعد التحريم في المعاملات المالية : قاعدة المصالح والمفاسد .... 08 


وقال في مواهب الجليل : (وكذا يحرم بيع الحربيين آلة الحرب من كراع أو سلاح أو 


»)2 
.هم 


سروج أو غيرها ممن يتقوون به في الحرب) 
وقال النووي في المجموع : (وأما بيع السلاح لأهل الحرب فحرام بالإجماع)”'' .هم 
وقال ابن قدامة في المغني: (وهكذا الحكم في كل ما قصد به الحرام» كبيع السلاح 

لأهل الحرب أو لقطاع الطريق أو في الفتنة, وبيع الأمة للغناء أو إجارتها كذلك» أو إجارة 

داره لبيع الخمر فيهاء أو لتتخذ كنيسة, أو بيت نارء وأشباه ذلك؛ فهذا حرام... ”"ا.ه 


- بيع العنب والعصير لمن يتخذه خخرا 

عن بريدة رضي الله عنه قال: قال رسول الله : ' من حبس العنب أيام القطاف 
حتى يبيعه من يهودي أو نصراني أو ممن يتخذه خمراء فقد تقحم النار على بصيرة " رواه 
الطبراني في الأوسط والبيهقي في شعب الإيمان"" 

وعن أنس بن مالك رضي الله عنه قال: " لعن رسول الله # في الخمر عشرة: 
عاصرهاء ومعتصرهاء وشاريهاء وحاملهاء والمحمولة إليه؛ وساقيها وبائعها واكل ثمنها 
والمشتري لبا والمشتراة له " رواه الترمذي» وابن ماجه.""ا 


(؟) مواهب الجليل 5 /707؛ وقال في جواهر الإكليل 5 /”: وكذا يمنع بيع آلة الحرب للحربيين .ا.ه 

(55) المجموع 575/9 . 

.71١9/5 المغنى‎ )0( 

)1 ال الأوسط 5545/0 (0707)., شعب-الإيمان ١17/0‏ (03718)», وقال الهيثمي في مجمع 
الزوائد 40/4 : فيه عبدالكريم بن عبدالكريم قال أبو حاتم : حديثه يدل على الكذب.ا.ه. 
وقال في العلل المتناهية 188/7 : قال أبو حاتم : لا أصل له .ا.هء ومع ذلك حسنه الحافظ 
رحمه الله في بلوغ المرام؛ انظره مع سبل السلام 007/7 . 

(؟*) جامع الترمذي. كتاب البيوع - باب النهي أن يتخذ الخمر خلا 089/7 (1510١)؛‏ وقال : هذا 
حديث غريب. وابن ماجه» كتاب الأشربة- باب لعنت الخمر على عشرة أوجه 01١157/7‏ > 


ثأه عبدالله بن حمد السكاكر 


الى ااابسمة 1 ٠‏ .ل 7 رةه 

من يعصر العنب لمن يتخذه خمراء فكيف بالبائع له الذي هو أعظم معاونة..) ا.ه 

وعن مصعب بن سعد بن أبي وقاص رضي الله عنهما قال: ' كان لسعد كروم 
وأعناب كثيرة: وكان له فيها أمين. فحملت عنبا كثيرا» فكتب إليه: إني أخاف على 
الأعناب الضيعة؛ فإن رأيت أن أعصره عصرته؛ فكتب إليه سعد: إذا جاءك كتابي هذا 
فاعتزل صيعتى ' فوالله لا أتتمنك على شىء بعذه أبداء فعزله عن صيعته 2 رواه 
947) 
النسائى. 


- 


وقال سبحانه وتعالى: « وَلَا نَعَاوَنُواْ عَلَى الثم وَالْعْدَوَنِ © (المائدة: ؟) . 


وجه الدلالة من هذه الأثار 

أن بيع العنب والعصير ونحوهما لمن يتخذه خمراء إعانة له على الإثم ومشاركة 
في تيسير أسباب الفساد في المجتمع » فلما كانت هذه المفسدة أعظم من مفسدة تحريم بيع 
العنب والعصير لمن يتخذه خمراًء ارتكبت أخف المفسدتين لدفع أعظمهماء فحرمت هذه 
المعاملة عند أكثر أهل العلم . 

فهو المذهب عند المالكية قال في مواهب الجليل: ذكر القرطبي والأبي في أوائل 
شرح مسلم في منع بيع العنب لمن يعصرها خمرا قولين: قال الأبي: (والمذهب في هذا 


(73781)؛ ورواه الإمام أحمد 55/7» وأبو داود؛ كتاب الأشربة - باب العنب يعصر للخمر 
64 ,6 رابن ماجه؛ء كتاب الأشربة؛ باب لعنت النمر على عشرة أوجه ١١7١/7‏ 
(778)؛ عن ابن عمر وَجَوَّد إسناده شيخ الإسلام في بيان الدليل على بطلان التحليل» ص57: 
وصححه الألباني في الإرواء 771//60 (1679) . 

(*”) الفتاوى الكبرى ”5537/7 و00/59 . 


(4") السننء كتاب الأشرية - باب الكراهية في بيع العصير 778/4 . 


قواعد التحريم في المعاملات المالية : قاعدة المصالح والمفاسد .... اه 
سد الذرائع » كما يحرم بيع السلاح لمن يعلم أنه يريد قطع الطريق على المسلمين» أو إثارة 
الفتنة بينهم).”".ا.ه 
وهو المذهب أيضا عند الشافعية قال النووي في المجموع : (قال أصحابنا: يكره بيع 
العصير لمن عرف باتخاذ الخمر. والتمر لمن عرف باتخاذ النبيذ... فإن تحقق اتخاذه لذلك 
خمراً ونبيذا وأنه يعصي بهذا السلاح قفي تحريمه وجهان .... 
أحدهما : ...يكره كراهة شديدة والآخر لا يحرم وأصحهما: يحرم..)”' ".اه 
وهو مذهب الحنابلة » قال الموفق في المغني : (وجملة ذلك أن بيع العصير لمن يعتقد 
أنه يتخذه 0 محرم)1" .اه 
ورخص في بيعه الحنفية وفرقوا بين بيع السلاح من أهل الفتئة» وبين بيع العنب أو 
العضين لخ يقشذه خمرا» بآن السلاح يُعضى الله سبحانه وتعان بعيتة: :وما العتب افلا 
يعصى الله سبحانه وتعالى به إلا بصنعة 4" 
ولا يخفى أن بيع العنب والعصير لمن يتخذه خمرا إعانة له على الإثم؛ وقد نهى 
الله عن ذلك في قوله « وَلَا تَعَاوَنُواْ على الإنْم وَآلْعْدَوَنِ 4 (المائدة: ؟) . 
المبحث الثالث : اعتبار المقاصد في المعاملات 37" 
الأمثلة على هذه القاعدة كثيرة جداً كبيع العبد المسلم والمصحف لكافرء وبيع 
العبد الأمرد لمن علم أنه يفجر به وإجارة الجارية أو إعارتها لمن علم أنه يفجر بهاء 
وبيعها لمن يحملها على البغاء وبيع البيض لمن يقامر به في أمثلة كثيرة لا تتناهى . 


(5) مواهب الجليل 505/5 . 

(5؟) المجموع 195/4 . 

(0©) المغني 2517/7 وانظر : الروض المربع مع حاشية ابن قاسم 3/9/4 . 
(6) فتح القدير 5//ا١٠١- .٠١8‏ 

(4) المقاصد جمع مقصد والمراد بها هنا نية العاقد ومراده . 


؟زه عبدالله بن حمد السكاكر 


فمن نظر إلى المقاصد في هذه المعاملات وجعل للوسائل أحكام المقاصدء علم أن 
المفاسد المترتبة على هذه المعاملات: أعظم من مفسدة منعها وتحريمهاء ولبذا قال 
بتحريمهاء ارتكاباً لأخف المفسدتين لدفع أعظمهما . 

قال شيخ الإسلام ابن تيمية في بيان الدليل على بطلان التحليل: (الوجه الثاني 
عشر أن المقاصد والاعتقادات معتبرة في التصرفات والعادات؛: كما هي معتبرة في 
التقربات والعبادات: فتجعل الشيء حلالاً أو حراماًء وصحيحاً أو فاسداً؛ أو صحيحا 
من وجه فاسدا من وجهء كما أن القصد في العبادة يجعلها واجبة أو مستحبة أو محرمة 
وصحيحة أو فاسدة» ودلائل هذه القاعدة كثيرة جدا). 

ثم ذكر رحمه الله عددا من الأدلة عليها منها: الأدلة على تحريم بيع العنب 
والعصير من يتخذه خمراء والسلاح في الفتنة» ثم قال: (ثم في معنى هؤلاء» كل ببع؛ 
أو إجارة» أو هبة؛ أو إعارة تعين على معصية إذا ظهر القصدء وإن جاز أن يزول قصد 
المعصية مثل بيع السلاح للكفار؛ أو للبغاة» أو لقطاع الطريق» أو لأهل الفتنة؛ وبيع 
الرقيق لمن يعصي الله فيه إلى غير ذلك من المواضع» فإن ذلك قياس بطريق الأولى على 
عاصر الخمرء ومعلوم أن هذا إنما استحق اللعنة» وصارت إجارته وبيعه باطلاً إذا ظهر 
له أن المشتري والمستأجر يريد التوسل بماله ونفعه إلى الحرامء فيدخل في قوله سبحانه: 
« وَلَا تَعَاوَتُوأ عَلى الْإنّمِ وَالْعْدَون » (المائدة:؟) . 

ومن لم يراع المقاصد في العقودء يلزمه أن لا يلعن العاصرء وأن يجوز له أن يعصر 
العنب لكل أحدء وإن ظهر له قصده التخميرء جواز تبدل القصدء ولعدم تأثير القصد 
عنده في العقود وقد صرحوا بذلك» وهذا مخالفة بين لسنة رسول إل ع (0:؛) 


(40) بيان الدليل على بطلان التحليل في كلام نفيسء ص89 : وما بعدهاء رص97ا5 -780. 


قواعد التحريم في المعاملات المالية: قاعدة المصالح والمفاسد .... اه 

وقال ابن القيم في إعلام الموقعين: (فصل في سد الذرائع لما كانت المقاصد التي لا 
يتوصل إليها إلا بأسباب وطرق تفضي إليها كانت طرقها وأسبابها تابعة لباء معتبرة بهاء 
فوسائل ا محرمات والمعاصي في كراهتها والمنع منها بحسب إفضائها إلى غاياتها وارتباطاتها 
بهاء ووسائل الطاعات والقربات في محبتها والإذن فيهاء بحسب إفضائها إلى غاياتها ...) 

ثم قسم رحمه الله الأفعال والأقوال المفضية إلى المفسدة إلى أربعة أقسام : 

الأول: وسيلة موضوعة للإفضاء إلى المفسدة؛ كشرب المسكر المفضي إلى مفسدة 
السكر . 

الثاني: وسيلة موضوعة للمباح» قصد بها التوسل إلى المفسدةء كعقد النكاح 
بقصد التحليل . 

الثالث: وسيلة موضوعة للمباح » لم يقصد بها التوسل إلى المفسدة» لكنها مفضية 
إليها غالبا ومفسدتها أرجح من مصلحتهاء كالصلاة في أوقات النهي» ومسبة آلة 
المشركين بين ظهرانيهم» وكالبيع يوم الجمعة بعد النداء» وبع العنب لمن يعصره خمراء 


والسلاح لأهل الفتنة ونحوهم . 
الرابع : وسيلة موضوعة للمباح ؛ وقد تفضي إلى المفسدة» ومصلحتها أرجح من 
ميتي كالظلن إن الخطرية. 


ثم قال: فالشريعة جاءت بإباحة هذا القسم (الرابع) أو استحبابه أو إيجابه بحسب 
درجاتة'ق المضلحة» وجاءت بالمنع من القسم الأول كراهة أو تحريما بحسب درجاته في 
المفسدة؛ بقي النظر في القسمين الوسط: هل هما ما جاءت الشريعة بإباحتهماء أو المنع 
منهما ؟ فنقول : الدلالة على المنع من وجوه: 

الوجه السابع : أنه تعالى نهى عن البيع وقت نداء الجمعة لئلا يتخذ ذريعة إلى 


التشاغل بالتجارة عن حضورها . 


الوجه السابع والتسعون: قال الإمام أحمد: نهى رسول الله يخ عن بيع السلاح في 
الفتنة . 

ولا ريب أن هذا سد لذريعة الإعانة على المعصية» ويلزم من لم يسد الذرائع أن 
يحوز هذا البيع كما صرحوا به» ومن المعلوم أن هذا البيع يتضمن الإعانة على الإثم 
والعدوان» وفي معنى هذا كل بيع أو إجارة أو معاوضة تعين على معصية الله كبيع 
السلاح للكفار والبغاة وقطاع الطريق» وبيع الرقيق لمن يفسق به أو يؤاجره لذلك» أو 
إجارة داره أو حانوته أو خانه لمن يقيم فيها سوق المعصية وبيع الشمع أو إجارته لمن 
يعصي الله عليه» ونحو ذلك مما هو إعانة على ما يبغضه الله ويسخطهء ومن هذا عصر 
العنب لمن يتخذه خمراً وقد لعنه رسول الله ب هو والمعتصر معاء ويلزم من لم يسد 
الذرائع أن لا يلعن العاصرء وأن يجوز له أن يعصو العنب لكل أحدء ويقول: القصد 
غير معتبر في العقدء والذرائع غير معتبرة» ونحن مطالبون في الظواهرء والله يتولى 
السرائره وقد صرحوا بهذاء ولا ريب في التنافي بين هذا وبين سنة رسول 
ايل عن (430) 

وقال ابن حجر الهيتمي في كتابه الزواجر عن اقتراف الكبائر: ' الكبيرة 
التسعون والحادية والثانية والثالثة والرابعة والخامسة والسادسة والتسعون بعد المائة" : 
نحو بيع العنب والزبيب ونحوهما ممن علم أنه يعصره خمراًء والأمرد من علم أنه 
يفجر به» والأمة بمن يحملها على البغاءء والخشب ونحوه ممن يتخذه آلة لبوء 
والسلاح للحربيين ليستعينوا به على قتالناء والخمر ممن يعلم أنه يشربها ونحو 
الحشيشة مما مر ممن يعلم أنه يستعملهاء وعَدٌ هذه السبع من الكبائر لم أرهء ولكنه 


. (0١ 16١ 155-11417 إعلام ا موقعين» ج7”. ص‎ )1١( 


قواعد التحريم في المعاملات المالية : قاعدة المصالح والمفاسد .... نت المت 


غير بعيد لعظم ضررها مع قاعدة أن للوسائل حكم المقاصدء والمقاصد في هذه كلها 
كبائرء فلتكن وسائلها كذلك ...) ”.هم 

وجاء في الموسوعة الفقهية الكويتية في مادة "أزلام' ما نصه: (فلا يصح عند 
جمهور الفقهاء ببع العنب لمن يتخذه خمراء ولا بيع بندق لقمار» ولا دار لتعمل كنيسة » 
ولا بيع الخشبة لمن يتخذها صليباء ولا بيع النحاس لمن يتخذه ناقوساء وكذلك كل شيء 
علم أن المشتري قصد به أمرأ لا يجوز)”*. ا.ه 

وفي شرح الشيخ محمد العثيمين رحمه الله للزاد» استدل لقول المؤلف :( ولا يصح 
بيع عصير تمن يتخذه خمراً ولا سلاح في فتنة) ا.هء بقوله تعالى :9 وَل تََاوَُوا على لإثْمِ 
وَلْعْدَوَنَ 4 (المائدة: ؟): ثم ذكر بعض الأمثلة. وقال: (نأخذ من هذه قاعدة عامة: " 


ل (::) 
.اه 


كل بيع يتضمن الإعانة على الإثم والعدوان» حرام ولا يصح 

ويتجلى معنى الموازنة بين المصالح والمفاسد في هذه القاعدة في منع بيع العبد المسلم 
للكافر» لما فيه من هوان وصغار المسلم للكافرء وقد نفاه سبحانه بقوله: « وَلَن جعل الله 
لكَفِرينَ عَلَى أَلْؤْمِيِينَ سَبِيلاً 4 (النساء: »)١5١‏ ولما فيه من الفتنة للمسلم» فاعتبرت هذه 
المفسدة لرجحانهاء فإذا وجدت مصلحة في هذا البيع أعظم من تلك المفسدة جاز البيع, 
كما إذا كان العبد المسلم يعتق على الكافر إذا اشتراه كذي الرحم المحرم» أو اشتراه بشرط 
العتق: أو أقر بحريته قبل شرائه: فإن مصلحة العتق أعظم من ذل برهة يسيرة» ولذا جاز 
البيع في تلك الحال . 


(؟1) الزواجر عن اقتراف الكبائر "947/١‏ على أن تحريم بيع الخمر والحشيش ليس من باب تحريم 
بيع المباح ؛ لأنه يفضي إلى الحرام وإنما هي من قاعدة "الاتجار بالحرمات” وقد أفردتها . 

(45) الموسوعة الفقهية ١4٠/7‏ . 

(:؟) انظر : مذكرات مكتوبة بخط اليدء مصورة.» ص”737 . 


اه عبدالله بن حمد السكاكر 


قال الشيرازي في المهذب: (فإن ابتاع الكافر أباه المسلم, ففيه طريقان: 
(أحدهما): أنه على القولين» (والثاني): أنه يصح قولاً واحداء لأنه يحصل له من 
الكمال بالحرية أكثر مما يلحقه من الصغار بالرق””*'.ا.ه 

وقال في الروض المربع : [(ولا) بيع (عبد مسلم لكافرء إذا لم يعتق عليه) لأنه 
تمنوع من استدامة ملكه عليه لما فيه من الصغار فمنع من ابتدائه ؛ فإن كان يعتق عليه 


بالشراء صح » لأنه وسيلة إلى حريته)" ؟'.ا.ه 


المبحث الرابع: ضوابط القاعدة 

عندما يعرض الباحث المعاملة الحادثة على هذه القاعدة لمعرفة ما إذا كانت تندرج 
تحتها أم لا ؟ فإنه يَمتَرضُ القول بجواز هذه المعاملة» ثم يبحث فيما يترتب على هذا القول 
من المصالح والمفاسد ما يتعلق من ذلك بأحد طرفي العقد أو بالمجتمع المسلم في اقتصاده 
وعلاقاته ..ال 

ثم يفترض القول بتحريم هذه المعاملة وما يترتب على القول بتحريمها من مصالح 
ومفاسد خاصة وعامة . 

ثم يقوم بعد ذلك بإجراء موازنة دقيقة بين الآثار المترتبة على الافتراض الأول 
والآثار المترتبة على الافتراض الثاني» ويجب عليه عند إجراء تلك الموازنة» أن يتقيد 
بالضوابط'"' التالية ويراعيهاء وهي : 


(5:) المهذب مع المجموع 172/9 . وقال النووي : أصحهما : الصحة قطعاً.هم 

(45) الروض المربع مع حاشية ابن قاسم 77/5/5- 27797 وقد علل ابن قاسم صحة البيع بقوله 
١:‏ واغتفر هذا الزمن اليسير لأجل العتق) .ا.ه 

(40) الضوابط جمع ضابط من صبَط الشيء إذا حفظه بحزم: والضابط الفقهي هو" قضية كلية فقهية 
منطبقة على فروع من باب "ا.هء من القواعد والضوابط الفقهية عند ابن تيمية في فقه الأسرة- 


قواعد التحريم في المعاملات المالية : قاعدة المصالح والمفاسد .... /ااه 
الضابط الأول: درء المفاسد مقدم على جلب المصالح عند تساويهما 
قال السيوطي رحمه الله : (فإذا تعارض مفسدة ومصلحةء قدم دفع المفسدة 
غالباء لأن اعتناء الشارع بالمنهيات أشد من اعتنائه بالمأمورات)1.2.ه 
وقال في درر الحكام في شرح مجلة الأحكام : المادة 77٠‏ درء المفاسد مقدم على 
جلب المصالحم , أي إذا تعارضت مفسدة ومصلحة» يقدم دفع المفسدة على جلب 
المصلحة» فإذا أراد شخص مباشرة عمل ينتج منفعة له؛ ولكنه من الجهة الأخرى يستلزم 
ضرراً مساويا لتلك المنفعة أو أكبر منها يلحق بالآخرين» فيجب أن يقلع عن إجراء ذلك 
العمل درءا للمفسدة المقدم دفعها على جلب المنفعة» لأن الشرع اعتنى بالمنهيات أكثر 
من اعتنائه بالمأمور بهاء مثال: (يمنع المالك من التصرف في ملكه فيما إذا كان تصرفه 
يورك لكان را فاند )0 الى 


الضابط الثابئ: "إذا تعارض مفسدتان روعي أعظمهما ضررا بارتكاب أخفهما"”": 

قال في درر الحكام في شرح مجلة الأحكام بعد أن ذكر هذه القاعدة : 

(لأن الضرورات تبيح المحظورات كما وضحنا في المادة رقم »)5١(‏ فإذا وجد 
محظورات وكان من الواجب أو من الضروري ارتكاب أحد الضررين» فيلزم ارتكاب 
أخفهما وأهونهماء أما إذا كانا متساويين» فيرتكب أحدهما لا على التعيين» كما لو 


- للشيخ محمد بن عبدالله الصواط .40/١‏ 2:57 بيد أن ما أقصده بالضوابط هنا إلى المعنى 
اللغوي أقرب منه إلى المعنى الاصطلاحي للضابط الفقهي. 

(1) الأشباه والنظائر للسيوطي؛» ص97 . 

(19) درر الحكام في شرح مجلة الأحكام 1١/١‏ . 

(00) انظر في هذه القاعدة : الأشباه والنظائر للسيوطي» ص245 غمز عيون البصائر 
0١‏ 6 الموسوعة الفقهية " الكويتية " 18/57 . 


ركب رجل في سفينة » فاحترقت تلك السفينة » فهو مخير بين أن يبقى في السفينة » وبين أن 
يلقي بنفسه إلى البحرء لتساوي المحظورين ...) ”0 

وقال في الموسوعة الفقهية "الكويتية": 'إذا تعارض مفسدتان روعي أعظمهما 
ضررا بارتكاب أخفهما " هذه القاعدة» وقاعدة ' الضرر الأشد يزال بالأخف "» وقاعدة 
يختار أهون الشرين"؛ متحدات والمسمى واحدء وإن اختلف التعبير» وما يتفرع عليها 
يتفرع على أختيهاء ومن فروعها: (جواز شق بطن الميتة لإخراج الولد إذا كانت ترجى 
حياته..) .م 


|.ه 


الضابط الثالث " المصالح العامة يغتفر لأجلها المضرات الخاصة " 

قاعدة قررها أهل العلم بعبارات شتى؛» فبينما وردت في حاشيتي 
البجيرمي) ””) والجمل :28 بهذا اللفظ, وردت قْ قواعد الأحكام للعز بن 
عبدالسلام بلفظ : 'المصلحة العامة كالضرورة الخاصة” 2000 ومره بلفظ “فلا ترجح 
مصالح خاصة على مصالح عامة " 0030 


وورد في المنثور للزركشي ما يدل عليها حيث قال: (وقدم الإمام على الجميع 
للمصلحة العامة فإنها تقدم على الخاصة)”"".ا.ه 


() الموسوعة الفقهية "الكويتية" 18/17/8 . 
)2 حاشية البجيرمي على المنهج : ١78/‏ . 


26:0 حاشية الجمل على المنهج 87/6 . 
(06) قواعد الأحكام ١88/5‏ . 


(05) قواعد الأحكام ١191/7‏ . 
(00) المنثور في القواعد الفقهية 788/١‏ . 


قواعد التحريم في المعاملات المالية: قاعدة المصالح والمفاسد .... اه 


وف التاج والإكليل: قال مالك: (وكما نهي عن تلقي الركبان واحتكار الطعام 
لمصلحة العامة » فمنع الخاص من بعض منافعهء لما فيه من الضرر بالعامة)””'.1.ه 

فهذه القاعدة يحب أن يضعها الباحث نصب عينيه » وهو ينظر في المعاملة الحادثة 
ويوازن بين المصالح الحاصلة بها والمصالح الفائته بسببهاء فإذا تعارضت المصلحة العامة 
للأمة أو لأهل بلدء أو لطائفة» مع مصلحة خاصة؛ء قدمت العامة كما نبه لذلك أهل 
العلم في بيع الحاضر للبادء فإن مصلحة البادي والبائع له: في جواز بيع الحاضر للباد؛ 
ومصلحة أهل السوق والبلد: في منعه» فنهي الشارع عن بيع الحاضر للباد تقديم 
للمصلحة العامة على الخاصةء. وكذلك الاحتكار قدمت فيه المصلحة العامة على 
مصلحة احتكر . 

وعلى هذا فعقود الامتياز التي هي في معنى الاحتكار إذ تحتكر شركة؛ أو 
مؤسسةء أو أفراد» خدمة أو سلعة معينة» تنفرد باستغلالها أو توريدها أو تصنيعها..الخ: 
دون أن يكون لذلك مصلحة تزيد على المصلحة العامة بمنع الاحتكار هي نوع من 
المخالفات لبذا الضابط إذ تقدم فيه مصلحة خاصة على مصلحة عامة وتخالف فيه 
النصوص الواردة في النهي عن الاحتكار”"”' 


الضابط الرابع: " المصلحة المتحققة لا تترك لمفسدة متوهمة 1 
المعاملاات قٍ الإسلام أبيحت لما فيها من المصالح العظيمة , ولبذا لا حرم هذه 
المعاملات إلا إذا علم العاقد أو غلب على ظنه أنها تفضي إلى مفسدة أعظم» أما إذا كان 


(04) التاج والإكليل بهامش مواهب الحليل 516/6 . 
خاطئ"كتاب المساقاة- باب تحريم الاحتكار في الأقوات 151//7؟١ .)١9557(‏ 


اه عبدالله بن حمد السكاكر 


إفضاؤها إلى المفسدة متوهما فإنها لا تحرم فإن من القواعد المقررة " أن المصلحة المتحققة 
لا تترك لمفسدة متوهمة ".7" على أن للورع حينئذ مدخلا . 

قال النووي رحمه الله : (يكره بيع العصير لمن عرف باتخاذ الخمر» والتمرلمن عرف 
باتخاذ النبيذ» والسلاح لمن عرف بالعصيان بالسلاح» فإن تحقق اتخاذه لذلك خمرا ونبيذا 
وأنه يعصي بهذا السلاح ففي, تحريمه وجهان ... 

(أحدهما): ...يكره كراهة شديدة» ولا يحرم (وأصحهما):( يحرم..)”''.ا.ه 

وقال في تحفة الحتاج: (كبيع العنب والرطب لعاصر الخمرء فإنه حرام» حيث 
غلب على ظنه اتخاذه خمرا ومكروه حيث توهمه)" .ا.ه 

وقال في حاشية البجيرمي على الخطيب: (كبيع العنب لعاصر الخمرء فإنه إن 
ظن البائع ذلك حرمء أو توهمه كرهء لأن الاعتناء بعموم الأحكام أولى منه بمعاني 
الألفاظ) '"2.ا.ه 

وقال الشيخ محمد العثيمين رحمه الله في شرح الزاد: هل يشترط العلم؟ أن أعلم 
أنه يريد ا محرم أم يكفي غلبة الظن؟ يقول العلماء: يكفي غلبة الظن» فإذا علمت أو 
غلب على ظنك أنه يريده حرم صار حرام" .ا.ه 


, انظر هذه القاعدة عند النووي في المجموع ”53/7 , بلفظ " خير ناجز فلا يترك لمفسدة متوهمة"‎ )1٠١( 
؛ وفي نهاية الحتاج 41/1", بلفظ " مصلحة محققة فلا تترك‎ 1١ وكذا في مغني المحتاج‎ 
بلفظ المجموع, وفي الفتاوى الفقهية الكبرى لابن‎ 505/١ للمفسدة المتوهمة " وفي كشاف القناع‎ 
. ' حجر البيتمي 779/7 بلفظ " ولا تترك المصالح المظنونة للمفاسد الموهومه‎ 

. 157/49 المجموع‎ )1١( 

3022 تحفة امحتاج في شرح المنهاج 05-14/1؛ والعبارة بنصها في نهاية الحتاج 57/7 . 

50 شرح الزادء ص17 - 14» وهي مذكرات مكتوبة بخط اليد ومصورة . 


قواعد التحريم في المعاملات المالية : قاعدة المصالح والمفاسد .... ا*ه 


وقال في الشرح الممتع: * لا نمنع إلا إذا غلب على الظن أنه اشتراه من أجل أن 
يقاتل المسلمين””'2. ا.ه 


المبحث الخامس: مجال القاعدة 

مجال القاعدة هو: محلها والموضع الذي تنطبق عليه 

من المهم في هذه القاعدة أن يعلم الفرق بين من يريد المعقود عليه لأمر محرم فهو 
مقصده الأساسي ولو كان ثمت مقاصد أخرى مباحة ولكنها تابعة» وبين من يريد المعقود 
عليه لأمر مباح هو مقصودة الأساسي؛ وربما قصد أمراً محرما لكنه تابع للمقصود 
الأساسي . 

فالأول: كمن يريد العقار المعقود عليه لإقامة بنك ربوي» أو شركة تأمين تجاري , 
والثاني: كمن يريد العقار لإقامة متجر الأصل فيما يباع فيه» أو يؤجر الإباحة»؛ وربما 
اتجر ببعض المحرمات كسوق للمواد الغذائية يشتمل على الدخان»: أو بعض المجلات 
الحرمة» أو الصور الحرمة ونحوها . ظ 

فالأول: هو محل القاعدة ومجالباء ولو اشتمل البنك أو شركة التأمين التجاري 
على بعض المعاملات المباحة» أما الثاني : فلا تنطبق عليه القاعدة - في نظري- فإن ا حرم 
فيه تابع. وفي القواعد: " التابع وى الور “لنيظايعا وا لاطت ال 07 


(16) الشرح الممتع ١97/48‏ . 
(7) انظر : الأشباه والنظائر للسيوطىء ص١17١‏ . حاشية ابن عابدين 101/7 . 
(70) انظر : القواعد لابن رجب القاعدة الثالثة والثلاثون بعد المائةء ص598 . 


عه عبدالله بن حمد السكاكر 


و"يغتفر في التابع ما لا يغتفر في المتبوع"2”*') ولو قيل بتحريم هذه الصورة؛ ما جاز عقد 
من العقودء فإن المعصية مكتوبة على بني آدم, ومن الذي استأجر أو اشترى عقارا 
للسكنى» ولم يعص الله فيه؛ ولكنه لم يشتره للمعصية ؛ إنما للسكنى , والله أعلم . 


الملبحث السادس: تطبيقات القاعدة على بعض اللمعاملات المعاصرة 

١‏ - بيع أو تأجير الأقمار الصناعية لمن يريدها لعمل محرم؛ كالتجسس على 
المسلمين»؛ أو بث قنوات مقصودها أو أكثر برائجها محرمة. 

؟ - بيع خدمة الباتف لمن يريدها للحرام» أو يعلم أن أكثر استعماله لها في الحرام 
كبيع خدمة )7٠١(‏ '''' للشركات والمؤسسات التي تريدها للقمارء قال في الروض 
المربع: (ولا جوز وبيض لقمار) ””"".ا.ه 

- الدخول في عقود تتضمن إعانة ال حاربين أو أهل البغي والفساد؛ كبيع السلاح 
عليهم » أو تأمين الغذاء أو الماء أو الوقود لهمء أو بناء مساكن» أو ثكنات لهم ونحوها . 

5 - بيع العقار أو تأجيره لمن يريده لنشاط محرم؛ كبنك ربوي» أو شركة تأمين 
تجاري أو حل تجاري أكثر عمله الاتجار في امحرمات بيعاً أو تأجيراً . 


(0) انظر : نهاية النحتاج 240/١‏ حاشية العدوي بهامش الخرشي على خليل »114/1١‏ كشاف 
القناع 5 / 5817 » وفي الأشباه والنظائر للسيوطي» ص”177, بلفظ " يغتفر في التابع ما لا يغتفر 
في غيرها " ثم ذكر لبذه القاعدة عدة عبارات . 

(19) خدمة 07٠١(‏ في الاتصالات السعودية» هي خدمة توفر للمشترك فيها رسوما يتحملها المتصل 
بهذا الرقم؛ ويكون الاتصال عليها برسوم أكثر من الاتصال العادي» وتستخدمها شركات 
ومؤسسات القمارء إذ تشترط لدخول تلك المسابقات الاتصال على هذا الرقم» فالمتصل يخسر 
مبلغا من المال أكثر نما يخسره ه في الاتصال العادي» وقد يربح أضعافه وقد يخسره ولا يربح شيئا . 

. 3176/5 الروض المربع مع حاشية ابن قاسم‎ )7١( 


قواعد التحريم في المعاملات المالية : قاعدة المصالح والمفاسد .... 5ه 


4 - تأجير النفس» أو العمال؛ أو المعدات ونحوها للقيام بعمل حرم ؛ كبناء على 
قبرء أو تشييد حانة خمرء أو مكان رقص» أو غناء ونحوها ما تراد للحرام . 

5 - الوظيفة وتأجير النفس للقيام بعمل محرم؛ كالوظيفة في بنك ربوي أو شركة 
تأمين تجاري أو قمار ونحوها تما عملها محرم . 

علماً أن الصور والمعاملات التي تنطبق عليها هذه القاعدة غير متناهية: فإذا 
عُرِفّت القاعدة » سهل على الفقيه تطبيقها . 


النتائج والتوصيات 

وفي ختام هذا البحث أخلص إلى النتائج التالية : 

١‏ - أن قاعدة ' المصالح والمفاسد " من قواعد التحريم في المعاملات الإسلامية؛ 
كما دلت على ذلك الأدلة» وكما قرره بعض أهل العلم . 

” - تكاثر الأدلة على هذه القاعدة من كتاب الله ومن سنة رسول الله #ة من أمثلة 
تحريم البيع بعد النداء لصلاة الجمعة» والنهي عن بيع الحاضر للبادء والبيع على البيع؛ 
والشراء على الشراء» وبيع السلاح لقطاع الطريق وا محاربين؛ وبيع العنب والعصير لمن 
يصنعه خمرا . 

٠"‏ - اعتبار المقاصد في المعاملات الإسلامية كما قرر ذلك جمع من محققي أهل 
العلم . 

؛ - هذه القاعدة مضبوطة بأربعة ضوابط هي : 

أ ) درء المفاسد مقدم على جلب المصالح عند تساويهما . 

ب ) إذا تعارض مفسدتان ؛ روعي أعظمهما بارتكاب أخفهما . 

ج  )‏ المصالح العامة» يغتفر لأجلها المضرات الخاصة . 


د ) "المصلحة المتحققة» لا تترك لمفسدة متوهمة . 
ه - مجال القاعدة هو: من يريد المعقود عليه لأمر محرم فهو مقصوده لا من يريده 
لأمر مباح . فهو مقصوده وإن تبعه مقاصد محرمة . 
5 - أن للقاعدة تطبيقات معاصرة كثيرة» من أمثلة تأجير الأقمار الصناعية لمن 
يريدها للتجسس على المسلمين» أو لبث قنوات محرمة» وكذلك بيع الخدمة الهاتفية لمن 
يريدها للقمار .. الم . 


وفي ختام هذه النتائج أوصي بما يلي : 

١‏ _ أن يعلم الباحث أن صورة العقد وظاهره لا يكفي للحكم عليه حتى ينظر في 

أ )مايفوت بهذا العقد من المصالح أو يحصل به من المفاسد . 

ب) مقاصد العاقد وغاياته من هذا العقد . 

فإن ذلك مؤثر في حل العقد وتحريمه وفي صحته وفساده . 

١‏ - أن فوات مصلحة أو حصول مفسدة بسبب العقّد لا يكفي للتحريم ما لم 
يقم الباحث بإجراء موازنة دقيقة بين ما حصل وما فات بسبب العقد من المصالح والمفاسد 


وفق الضوابط التي سبقت في هذه القاعدة . 


المراجع 
3 أحكام المرآن تأليف الإمام أبي بكر محمد بن عبد الله ابن العربي تحقيق علي محمد البجاوي دار 
الفكر . 
01 الإرشاد إلى معرفة الأحكام : تأليف الشيخ عبد الرحمن بن ناصر السعدي الناشر مكتبة المعارف 
بالرياض » ٠٠5اه.‏ 
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11 إرواء الغليل في ترب يج أحاديث نان السيال ‏ :تالت الشيخ محمد ناصر الدين الألباني ٠‏ طبع 
المكتب الإسلامي؛ الطبعة الثانية 06٠8١ه‏ . 

01 الأشباه والنظائر ف قواعد وفروع الشافعية : تأليف الإمام جلال الدين السيوطي»: دار إحياء 
الكتب العربية » للحلبي وشركاه . 

101 إعلام ا موقعين عن رب العائين : تأليف الإمام شمس الدين محمد بن أبي بكر ابن قيم الجوزية : 
تحقيق محمد محرىالدين عبد الحميد . 

17 بيان الدليل على بطلان التحليل: تأليف شيخ الإسلام تقي الدين أحمد بن عبد الحليم بن 
تيمية» تحقيق الدكتور أحمد بن محمد الخليل» الناشر: دار ابن الجوزي بالرياض الطبعة الأولى 
0ه. 

0١‏ تحفة ا حتاج بشرح النهاج: تأليف الإمام أحمد بن محمد بن حجرالبيتمي» طبعة دار إحياء 
التراث العربي . 

01 التلخيص ا حبير في نخريج أحاديث الرافعي الكبير: تأليف الحافظ أحمد بن علي بن حجر 
العسقلاني » تصحيح عبدالله هاشم اليماني» دار المعرفة بيروت . 

1 جواه رالاكليل شرح ختصر خليل : تأليف الشيخ صالح بن عبد السميع الآبي المالكي » دار الفكر 
بيروت . 

٠1‏ حاشية البجيرمي على ا خطيب : تأليف الشيخ سليمان بن محمد البجيرمي الشافعي؛ الناشر دار 
الفكر . 

]1١1‏ حاشية البجيرمي على النهج: تأليف الشيخ سليمان بن محمد البجيرمي الشافعي» الناشر دار 
الفكر . 

1 حاشية ا جمل على النهج: تأليف الشيخ سليمان بن منصور العجيلي المصري (الجمل ): 
الناشر: دار إحياء التراث العربي . 

 نيدباع حاشية رد ا حتار على الدر ا مختار: " حاشية ابن عابدين ' تأليف الشيخ محمد أمين بن‎ ]١١1 
. ه١85 طبعة دار الفكرء مصورة عن الطبعة الثانية‎ 

. در را حكام في شرح جلة الأحكام : تأليف الشيخ علي حيدرء الناشر: دار الجيل‎ ١11 

1 الروض المربع شرح زاد الستمنع: تأليف الشيخ منصور بن يونس البهوتي ومعه حاشية ابن 
قاسم على الروض المربع : تأليف الشيخ عبد الرحمن بن محمد بن قاسم ٠‏ الطبعة الثانية 
837 01. 

. الزواجر عن اقتراف الكبائر: تأليف الإمام أحمد بن محمد بن حجر البيتمي» طبعة دار الفكر‎ 1١11 
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عبدالله بن حمد السكاكر 


سبل السلام شرح بلوغ ا مرام من أدلة الأحكام: تأليف الشيخ محمد بن إسماعيل الصنعاني؛ 
طبعة جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية» الطبعة الثانية ..0١5٠ ١‏ 

سن نأبي داود للإمام أبي داود سليمان بن الأشعث السجستاني. بتحقيق عزت الدعاس وعادل 
السيد » طبع دار الحديث بيروت الطبعة الأولى /7/8١ه.‏ 

سنن ابن ماجة : للإمام أبي عبدالله محمد بن يزيد بن ماجة القزويني : طبعة اسطنبول ١٠1١ه.‏ 
سنن الترمذي : للإمام أبي عيسى محمد بن عيسى بن سورة الترمذي ٠‏ تحقيق الشيخ أحمد شاكر 
طبعة اسطنيول ١٠81١ه.‏ 

السنن الكبرى : تأليف الإمام الحافظ ابي بكر احمد بن الحسين البيهقي» طبعة مجلس دائرة 
المعارف بالبند» الطبعه الاولى 55 ١ه‏ . 

سنن النسائي: تأليف الحافظ احمد بن شعيب النسائي مع شرح السيوطي عليه » طبعة 
اسطنبول تركيا ١‏ ٠5١هها.‏ 

شرح ا خرشي على ختصر خليل وبهامشه حاشية الشيخ علي العدوي: نشر دار الكتاب 
الإسلامىء القاهرة . 

الشرح ا ممتع على زاد ا مستقنع : تأليف الشيخ محمد بن صالح العثيمين» الناشر مؤسسة آسام 
للنشر بالرياض» الطبعة الأولى 5١5١ه.‏ 

شعب الإيمان: تأليف الحافظ أبي بكر أحمد بن الحسين البيهقي2» طبع دار الكتب العلمية؛ 
بيروتء الطبعة الأولى ١٠5١ه.‏ 

صحيح اليخاري : تأليف الإمام أبي عبدالله محمد بن اسماعيل البخاري. طبعة اسطنبول» 
تركياء ١‏ ٠5١اها.‏ 

صحيح مسلم: تأليف الامام مسلم بن الحجاج القشيري ٠‏ طبعة اسطنبول» تركياء عام 
ااه 

ضوابط ا مصلحة في الشريعة الإسلامية » تأليف محمد سعيد رمضان البوطي » طبعة مؤسسة 
الرسالة ؛ الطبعة الرابعة عام 9/5١ه‏ . 

العلل ا متناهية ف الأحاديث الواهية » تأليف الحافظ عبد الرحمن بن علي بن الجوزي: طبع 
إدارة العلوم الأثرية باكستان. الطبعة الثانية ١‏ ٠5١ه.‏ 

غمز عيون البصائر: تأليف الشيخ أحمد بن محمد الحموي» الناشر: دار الكتب العلمية . 
الفتاوى الفقهية الكبرى : تأليف الإمام أحمد بن محمد بن حجرالهيتميء الناشر المكتبة 
الإسلامية . 

الفتاوى الكبرى : لشيخ الإسلام تقي الدين ابن تيمية » طبع دار الكتب العلمية . 
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فتح الباري بشرح صحيح البخاري : تأليف ا حافظ أحمد بن علي بن حجر العسقلاني ؛ طبعة 
المطبعة السلفية بالقاهرة؛ الطبعة الثانية» ٠٠5١ه.‏ 

فتح القدير للإمام كمال الدين محمد بن عبد الواحد بن البمام ا حنفي . وبهامشه : العناية شرح 
البداية » للإمام محمد بن محمود البابرتي . 

القواعد : تاليف ال حافظ أبي الفرج عبد الرحمن بن رجب الحنبلي» طبع دار المعرفة؛ بيروت . 
قواعد الأحكام في مصا ح الأنام: للإمام عز الدين عبد العزيز بن عبد السلام» دار الجيل» 
الطبعة الثانية. 9٠8١ه‏ . 

القواعد والضوابط الفقهية عند ابن نيمية في فقه الأسرة إعداد: محمد بن عبد الله الصواطء 
الناشر مكتبة دار البيان الحديثة بالطائف . الطبعة الأولى عام 477١ه‏ . 

الكتاب ا لصنف في الأحاديث والآثار: تأليف ال حافظ أبي بكر بن أبي شيبة» طبع الدار السلفية 
بالبند؛ الطبعة الثانيةء 1799١هه.‏ 

كشاف القناع عن متن الإقناع: تأليف الشيخ منصور بن يونس البهوتي» طبعة دار الفكرء 
بيروت2 "٠5١اه.‏ 

جمع الزوائد ومنبع الفوائد : تأليف ال حافظ نور الدين علي بن أبي بكر البيثمي؛ طبع دار 
الكتاب العربي : بيروتء؛ الطبعة الثالثة» 5٠5١ه.‏ 

ا جموع شرح ا مهذب : تأليف الإمام أبي زكريا محيى الدين بن شرف النووي» دار الفكر. 
السند : للإمام أحمد بن حنبل الشيباني طبعة اسطنبول ١٠5١ه.‏ 

ا معجم الأوسط : تأليف الحافظ أبي القاسم سليمان بن أحمد الطبراني طبع دار الحرمين» 
القاهرة» سنة 516١ه.‏ 

مغني ا محتاج إلى معرفة ألفاظ ا منهاج: تأليف الشيخ محمد الشربيني الخطيب» مطبعة مصطفى 
الحلبي بمصرء سنة /ا/ا1١ه‏ . 

الغني : تأليف الإمام موفق الدين أبي محمد عبد الله بن أحمد بن محمد بن قدامة الحنبلي؛ 
تحقيق الدكتور عبد الله التركي و عبد الفتاح الحلوء دار هجرء القاهرة» الطبعة الأولى 
5اه. 

ا منثور في القواعد الفقهية : تأليف الشيخ بدر الدين بن محمد الزركشي الشافعي» الناشر: 
وزارة الأوقاف الكويتية . 

ا موافقات في أصول الشريعة : تأليف الإمام أبي إسحاق الشاطبي» تعليق الشيخ عبدالله درازء 
المكتبة التجارية بمصر . 


4ه عبدالله بن حمد السكاكر 


1 مواهب ال جليل لشرح ختصر خليل: للإمام أبي عبد الله محمد بن عبد الرحمن المعروف 
بالحطاب» وبهامشه : التاج والإكليل لمختصر خليل» لأبي عبد الله محمد بن يوسف العبدري 
المواق» دار الفكرء الطبعة الثانية. 79/8١ه‏ . 

1 اموسوعة التمهية : إعداد وزارة الأوقاف والشتئون الإسلامية بالكويت» الناشر: وزارة الأوقاف 
الكويتية . 

1 'نهاية ا محتاج إلى شرح اأنهاج: تأليف شمس الدين محمد بن أبي العباس أحمد بن حمزة بن 
شهاب الدين الرملي الشهير بالشافعي الصغير» طبعة مصطفى الحلبي بمصرء سنة 1787ه . 

73 ميل الأرب في نهذيب شرح عمدة الطالب ومعه الاختيارات الجلية في المسائل الخلافية : تهذيب 
وتأليف الشيخ عبد الله بن عبد الرحمن البسام» الناشر: مكتبة ومطبعة النهضة الحديثة بمكة 
المكرمة الطبعة الثانية . 
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جلة جامعة اللك سعود » م4٠.‏ العلو م التربوية والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص ص 08-91١‏ 53719 1ه/7١٠٠م)‏ 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية 


محمد خخالد منصور 
أستاذ مشارك», قسم الفقه وأصولهء كلية الشريعة» 
ا جامعة الأردنية 


(قدم للنشر في 1477/8/9١هء‏ وقبل للنشر في ١/114171/1ه)‏ 


ملخص البحث. يتناول موضوع البحث قضية مهمة معاصرة تتعلق بعلم أصول الفقه الإسلامي, 
وهي الدعوة إلى تجديده. وقد عرض البحث جملة من هذه الدعوات و الجوانب التي يطالها هذا 
التجديد» وما لا يدخل ضمن مفهومه؛ وقد اختار الباحث شخصية علمية أصولية وهو شيخ الإسلام 
ابن تيمية ليكون أنموذجاً لمنهج تجديدي متميز في علم أصول الفقه؛ يجمع في ثنايا منهجه أصالة هذا 
العلم ؛ والمحافظة على ثوابته؛ وربطه بالواقع التطبيقي لعلم الفقه بما يربط بين هذين العلمين؛ ويجعل 
من علم أصول الفقه الإسلامي أداة صالحة ومتجددة للاستنباط بما يحقق فريضة الاجتهاد» وقد توصل 
البحث إلى ضرورة تجديد أصول الفقه بالاستفادة من الميراث الأصولي الذي تركه علماء الإسلام» 


ومنهم شح الإسلام ابن تيمية. 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين: والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى اله 
وصحبه أجمعين» وبعدء 


ه١‎ 


لمعه محمد خالد منصور 


فإن قضية تجديد أصول الفقه الإسلامي من القضايا التي يطرحها العلماء 
المعاصرونء وقد تباينت نظرات الأصوليين وغيرهم في طرح هذه القضية» وذلك للحاجة 
الماسة التي ظهرت في أيامنا هذهء وهي الدعوة إلى تجديد الفقه الإسلامي؛ ومن هناء فقد 
جاءت دراسات لجملة من الباحثين المعاصرين بضرورة إعادة النظر في شكل علم أصول 
الفقه ومضمونهء وكانت الحاجة لعرض أبرز الدراسات التي دعت لتجديد علم 
الأصول, مع اختيار إمام علم من أعلام المسلمين؛ وهو شيخ الإسلام ابن تيمية لدراسة 
منهجه في الأصول» وتلمس الجوانب التجديدية في علم الأصول من خلال مؤلفات 
الإمام. وقد اختار الباحث هذا الإمام لوضوح مناهج التجديد عنده» واقترابها إلى حد 
بعيد ما ذهب إليه المعاصرون من الباحثين الجادين» وهذا يفتح الباب لتناول أعلام آخرين 
كانت لبهم جهودات واضحة في تجديد علم أصول الفقه. 

- أسباب اختيار الموضوع : 

-١‏ حاجة الفقيه للأصول العملية التطبيقية للوصول للحكم الشرعي. 

؟- تلبية البحث لمتطلبات العصر الحاضر. وتحقيقه لفكرة إعادة النظر في صياغة 
علم أصول الفقه. 

*“- أهمية الميراث الذي تركه شيخ الإسلام ابن تيمية. وصلاحيته لكي يكون 
مادة تطبيقية لمفردات هذا المنهج التجديدي. 

غ- الجدة والابتكار الذي تحمله فكرة دراسة الأصول من خلال الفروع الفقهية. 

- حاجة البحث العلمي في الفقه وأصوله لدراسة المسائل الأصولية مقرونة 
بفروعها الفقهية وذلك لتحقيق الربط والتكامل بين علمي الفقه والأصول» وإعادة 
ارتباط الوسيلة بالغاية. 


تجديد أصول الفقه وملاحه عند ابن تيمية ات 
مشكلة البحث 

تتحدد مشكلة البحث في الجوانب التالية : 

الأول: تحديد مفهوم التجديد ووه وتجديد علم أصول الفقه وه : مع 
تحديد المجالات التي تعتبر قطعية في أصول الفقهء فلا يدخلها التجديدء والمجالات التي 
تعتبر ظنية في أصول الفقهء فيدخلها التجديد. 

الثاني : عرض أهم الدعوات الجادة لتجديد علم أصول الفقه تمهيدا لمقارنتها مع 

الثالث : تحديد معالم الفكر الأصولي الذي يتبناه شيخ الإسلام ابن تيمية؛ 
وملامح التجديد العامة والخاصة عندهء والذي يؤدي بدوره إلى دراسة أصول الفقه 
الإسلامي دراسة نظرية تطبيقية تخدم واقع الاستنباط والاجتهاد الشرعي. 


الدراسات السابقة في مجال البحث 

لقد كتب في مجال البحث الدراسات السابقة والتالية : 

- دراسات في التجديد عموماء وفي التجديد في علم أصول الفقه خصوصاًء وفي 
تجديد أصول الفقه عند ابن تيمية بشكل أخصء فمن الدراسات السابقة في التجديد 
عموما رسالة الدكتور راشد شهوان, الأصالة والتجديد في الفكر الإسلامي» رسالة 
ماجستيرء مخطوطة؛. قسم الثقافة الإسلامية» كلية الشريعة» الرياض» 07٠5١هء‏ وقد 
بحث فيها الدكتور مفهوم التجديد موضحاً حقيقته ومفرقاً بين التجديد المقبول» والتجديد 
غير المقبول. 

ومن الدراسات في تجديد أصول الفقه دراسة الدكتور محمد الدسوقي. بعنوان» 


نحو منهج جديد لدراسة علم أصول الفقهء بين فيها وجهة نظره في التجديد» والدكتور 
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شعبان محمد إسماعيل» بعنوان» التجديد في أصول الفقه» وقد بين وجهة نظره في 
التجديدء والدكتور على جمعةء بعنوان: قضية تجديد أصول الفقهء والتجديد 
والمجددون في أصول الفقه لأبي الفضل عبد السلام بن عبد الكريم» وقد استفاض فيه 
بوجهة نظره في تجديد علم أصول الفقه» وخص مجموعة من الأئمة المجددين لعلم أصول 
الفقه من وجهة نظره. 

وطن كن مال ارا اللاراساف السابقة هين اننان مهما التبسقه قير اده 
كافية لكون البحث يحاول استقصاء الدراسات في الموضوع ؛ إضافة إلى أن بعض هذه 
الدراسات تمثل وجهة نظر قابلة للأخذ والردء والاستفادة منها في هذا البحث كان لبيان 
نقاط الاتفاق والاختلاف بين الذين يطرحون فكرة تجديد علم الأصول. 

كما أن الباحث عبد الكريم طرح فكرة خاصة به في التجديد» كما أنه في طرحه 
لمفهوم التجديد عند ابن تيمية اقتصر على ملامح التجديد العامة» وسيضيف البحث إلى 
ما سبقه الملامح الخاصة مع تعميقهاء وحاولة توظيفها لخدمة هذا العلم. 

- الدراسات السابقة في جانب من جوانب التجديد عند ابن تيمية» وهي رسالة 
الدكتور يوسف بن أحمد البدوي » مقاصد الشريعة عند ابن تيمية» وقد حاول الباحث 
بيان جوانب نظرية ابن تيمية في علم المقاصدء وقد استفدت من الباحث استقصاءه 
للنصوص المتعلقة بجانب التجديد في نظري عند ابن تيمية في موضوع المقاصدء وهو 
الجانب التطبيقي المقاصدي. 


الدراسات السابقة في أصول الفقه عند ابن تيمية 
فمن هذه الدراسات السابقة رسالة الدكتور منصور آل منصور ' ابن تيمية وأصول 


الفقه » وقد عرض الباحث إلى أصول ابن تيمية. مع وجود إشارات لبعض ملامح 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية ممه 


التجديد عنده؛ ولكن الباحث لم ينص عليها لكونه يعرض منهج الإمام فحسب دون 
التركيز على مفهوم التجديد عند الإمام. 

وحصول المأمول من كلام شيخ الإسلام ابن تيمية في أصول الفقه؛ الحكم 
الشرعي » للباحث عبد الرحمن بن عبد الله الأمير» وقد استفدت منه في ذكره المختصر 
الأصول أده تنس وق جاء كمه صر فيه إشارات لبعض جوانب التجديد ولكنها 
جاءت عامة. 


الدراسات السابقة في منهج ابن تيمية في الفقه 

فمن الدراسات السابقة في هذا الجانب رسالة الدكتور سعود بن صالح العطيشان» 
منهج ابن تيمية في الفقه» وقد أشار على بعض جوانب التجديد أثناء عرضه لمنهج ابن 
تيمية في الفقه. 

هذاء وإن الدراسات السابقة هي التي سينطلق منها الباحث لبناء مفهوم واضح 
لتجديد أصول الفقهء وملامحه العامة والخاصة عند ابن تيمية. 

وعليه : فإن هذه الدراسة ستضيف الجوانب التالية لما كتبه السابقون : 

2-١‏ تأطير نظرية تجديد علم أصول الفقه » وتحديد مظهريها الجانب الشكلي 
والموضوعي. 

7- تحديد المعالم العامة لتجديد علم أصول الفقه عند ابن تيمية من خلال 
نصوص الإمام. 

2-٠‏ استنتاج المعالم الخاصة لتجديد علم أصول الفقّه عند ابن تيمية من خلال 


نصوص الإمام. 


2-4 وضع أمثلة تطبيقية لتجديد علم أصول الفقه عند ابن تيمية لتكون منهجية 
محددة ودقيقة لاتباعها في التعامل مع علم أصول الفقه. 
2-6 توجيه الدارسين للفقه وأصوله إلى مزيد تعمق في نظرية ابن تيمية في تجديد 


المنهج المستخدم 

سيستخدم الباحث المنهج الاستقرائي التحليلي القائم على البحث والمقارنة 
والترجيح » ويظهر هذا في النقاط التالية : 

-١‏ محاولة استقراء الأبحاث في تجديد علم أصول الفقه. 

-١‏ محاولة استقراء ما كتبه ابن تيمية في مؤلفاتهء وما أشار إليه الباحثون 
المعاصرون من نصوص لابن تيمية تفيد في إبراز منهجه في تجديد أصول الفقه. 

*“- المقارنة الضمنية بين الأبحاث في تجديد أصول الفقه» وبين ما كتبه ابن تيمية. 

خطة البحث: يشتمل البحث على مقدمة وثلاثة مباحث وخاتة. 

الملبحث الأول : مفهوم التجديد في التصور الإسلامي؛ أصول الفقه الإسلامي» 
التعريف بابن تيمية الحراني 

المبحث الثاني : مفهوم التجديد في علم أصول الفقه 

المبحث الثالث : ملامح التجديد في علم أصول الفقه عند ابن تيمية 

وختاما أسألك الله العلي القدير أن يوفقني والمسلمين لما يحبه ويرضاهء وأن يجعله 
عملاً صالحاً خالصاً لوجهه الكريم؛ إنه خير مسؤول. 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية مه 
الملبحث الأول: مفهوم التجديد, أصول الفقه الإسلامي, والتعريف بابن تيمية الحرانئ 
يلزم عند البحث في تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية» أن يستعرض 
مفهوم كل من المصطلحات السابقة» بشيء من التركيز والاختصار توطئة للبحث في 
جوانب التجديد في علم أصول الفقه عموماء ثم جوانب التجديد في علم أصول الفقه 
غم ابو قن عدوم 
وإ التحكق هذه المصطلحاف أخد امن الناحن فنعا رحا قنطا كخرا هن 
الجهدء والتنضيج لمحددات هذه المصطلحات» والباحث هنا لابد أن يختزل تلكم 
الدراسات السابقة على نحو يستفيد منهم استفادة حقيقية يقف الباحث عند ما وصلوا 
إليه» بدون اجترار لما كتبوا وفصلوا ؛ لأن موضوع البحث ليس التجديد. وليس أصول 
الفقه الإسلامي» وليس ابن تيمية كشخصية إسلامية أسهمت في بناء جوانب المعرفة 
الشرعية المتعددة » وذلك لكي يركز البحث على تجديد أصول الفقه وملانحه عند ابن 
تيمية » وذلك على النحو التالي : 


أولاً: مفهوم التجديد في الدين عموماً والعلوم الشرعية خصوصا 

مفهوم التجديد لغة: مصدر جدد يجدد تجديداء فهو مجدّد. اسم فاعل» ومجددء 
اسم مفعول؛ والجديد ضد الخُلّقَ بفتح اللامء والقذيم + وده الشيء :ضار اجديداء 
وأجده وجددهء واستجده»؛ أى: صيره 006 والجدة : نقيض اليلى .١[‏ ج ”23 
١‏ ومادة : "جدد" في المعاجم اللغوية والقرآن والحديث تدور حول : الإحياء؛ 
والبعث»: والإعادة» وعليه : فإن الإطار العام لتجديد الدين» يعني بعثه. وإحياءه 
وإعادته [؟5. ص 718 ]: وفق الأصول الشرعية المستمدة من نصوص الوحي التي تدعو 
للتجديد المحقق لثبات الشريعة الربانية وشمولها. 


وقد بين الدكتور راشد شهوان أن مفهوم التجديد في التصور الإسلامي يقوم 
على مجموعة من العناصرء والتي سيحاول الباحث توظيفها في توصيف جوانب التجديد 
في علم أصول الفقه عامة» وعند شيخ الإسلام ابن تيمية خاصة» ومحاولة تأصيلهاء 
وجعلها خطة منهجية ينطلق منها فقهاء العصر في التعامل مع معطيات علم أصول الفقه 
نحو نقلة نوعية في توظيف موضوعات علم أصول الفقه في الواقع الاجتهادي المعاصرء 
ا اللي يد “ارا 

- أن تجديد الدين هو السعي لإحيائه» وبعثه وإعادته كما كان زمن النبي‎ -١ 
صلى الله عليه وسلم» فهما والتزاماء وتطبيقاً في واقع الحياة.‎ 

؟- أن من ضرورات التجديد حفظ نصوص الوحي الأساسية صحيحة نقية 
أصيلة » يبنى عليها كل إضافة نافعة تسهم في توسيع مفهوم النصوصء وشمولها لمعاش 
الناس. 

*“- أن من مستلزمات التجديد سلوك المناهج العلمية المنضبطة» والمحددة لفهم 
نصوص الوحي الرباني. 

- أن من غايات التجديد المهمة والحاسمة» والتي تبين نجاعة مهمة التجديد» 
كون أحكام الشريعة نافذة ومهيمنة على أوجه سلوك النشاط الإنساني»: فبدون هذه 
المهمة لا يستطيع المجددون وامجتهدون القيام بمهمة القيام لله عز وجل بحجة في الحياة الدنيا. 

ه- أن من مجالات التجديدء الاجتهاد ووضع الحلول الإسلامية لكل طارئ؛ 
وتوسيع نطاق النصوص على نحو يكون فيه نافعا ومحققا لمقاصد الشريعة وكلياتهاء بل 
وتنميتها في مختلف جوانبهاء وتفعيل مكملاتها. 

0-5 أن من خصائص التجديد تمييز ما هو من الشريعة؛ وما يلتبس به» ويكون 
دخيلا عليه» وتنقية دعوى التجديد من كل خروج عن مقتضى النصوص والمقاصد 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية 8< 


الشرعية والكليات العامة مفهوما أو منطوقاء حتى يحقق التجديد غايته في بقاء نبض 
الاتباع للشريعة الربانية متصلا ومتواصلا بما يحقق مقصد العبودية لله وحدهء ويحقق 


الدديرت :2 4 1[ الزمرء الآية : ٠‏ 

ويمكن القول بأن التجديد في التصور الشرعي وفق العناصر السابقة هو : " إحياء 
الإسلام وبيان معالمه العملية التي أبانتها نصوص الكتاب والسنة وما فهمه العلماء 
احقة ن من لدن النبي - صلى الله عليه وسلم - إلى يومنا هذا من هذه النصوص تحقيقا 
لمفهوم ثبات الشريعة وشمولها وصلاحيتها لكل زمان ومكان [7. ص ,]50١ -506٠١٠‏ 
وهذا ما يراد تطبيقه لأنموذج تجديد علم أصول | لفقه عموماء وعند ابن تيمية خاصة. 

والذي يهمنا هنا : ' أن التجديد في التصور الإسلامي من المسائل الشرعية 
المعتبرة» له ضوابطه» ومجالاته» وهو خصوصية من خصائص بقاء هذا الدين واستمراره 
وخلود أحكامه؛ فتجديد الدين ليس حركة طارئة على الإسلام» بل هو مكرمة أقامها 
الله لبذه الأمةء وعامل من عوامل الحراسة لدين الله وشرعه» والتصور الإسلامي لمفهوم 
تجديد الدين يختلف عن مفهوم التجديد في التصورات الغربية التي تقوم على الحذف 
والإضافة» فإننا إذا تصورنا أننا سوف نتوصل بتجديد الدين إلى فكر جديد في الدين لم 
يكن معروفا في عهد الرسول وصحابته» كما يفهم الغرب من مفهوم التجديدء فهذا أمر 
غير معقول, ولا مقبول في تصوراتنا.... وليس التجديد في الإسلام كما صورته العلمانية 
تو جع النقل نقنانا وحيدا لكل نققه ومعبارا وحيد لكل عابيو ا و ا 
بل إن العقل في التصور الإسلامي لمفهوم التجديد الشرعي يعتبر أداة أساسية لفهم 
النصوص الشرعية» يتفاضل بها المجتهدون بقدر إبداعهم في استثمار القدرات العقلية في 
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مواجهة المستجدات»؛ للوصول لكل ما هو مفيد ونافع للإنسان في دينه ودنياه؛ وعاجله 
ركلف 

إن ما سبق هو مفهوم التجديد في الدين عموما؛ وإن التجديد في العلوم 
الشرعية؛ مستمد من التصور العام السابق» فإذا كان التجديد في الدين بمعناه العام: هو 
إعادة إحياء معالم الدين بما يحقق نفع الدنيا والآخرة وفق المرتكزات الأساسية العقدية 
والعبادية والعلمية» فإن التجديد في العلوم الشرعية جاء وسيلة من وسائل تحقيق التجديد 
العام للدين: فإن العلوم الشرعية بشقيها الجانب التطبيقي العملي الذي كان ممارسا في 
زمن النبي - صلى الله عليه وسلم - والصحابة الكرام - رضي الله عنهم -؛ ومن 
بعدهم من التابعين» أو الجانب التدويني» الذي قام به علماء الأمة استجابة لحاجة حفظ 
النصوص الشرعية» ووسائل فهمهاء والنضج الذي حصل لبذه العلوم» واكتمالها بما 
يخدم الإسلام من علوم العقيدة والتفسير والحديث والفقه وأصول الفقه» وغيرها من 
العلوم الشرعية» جاء ذلك كله لتحقيق التجديد للدين بمفهومه العام. 

حتى غدت هذه العلوم لها أصولبا ومفاصلها وأسسهاء وأركانهاء وقد تطورت 
هذه العلوم بتطور الزمان والمكان. 

وأصبحت ظاهرة التجديد للعلوم الشرعية في كل مرحلة من مراحل نمو هذه 
العلوم ضرورة شرعية تتصل بأصل التجديد للدين لأنها خادمة للدين» وقائمة بحماية 
حياضه. 

ومن هنا جاءت دعوة يعض العلماء الأجلاء لإعادة إحياء بعض جوانب هذه 
العلوم الشرعية ومنها علم : أصول الفقه الإسلامي؛ والذي يعتبر السائل النووي الذي 
يغذي عقول امجتهدين بطرائق النظر والاستنباط من النصوص الشرعية. 


تجديد أصول الفقه وملاحه عند ابن تيمية ١ه‏ 
انياً : مفهوم أصول الفقه الإسلامي : وهو كما عرفه المحققون من العلماء أنه القانون 
الكلي لفهم نصوص الشريعة, وهو الآلة التي تعصم الفكر والذهن عن الخطأ 
وعلم أصول الفقه الإسلامي باعتباره علما يطلق على علم هو : "معرفة دلائل 
الفقه إجمالاًء وكيفية الاستفادة منهاء وحال المستفيد"؛ وهو العلم بالقواعد والأدلة 
الإجمالية» التي يتوصل بها على استنباط الفقه [4» ص١١‏ ). 
ولا يهمنا كثيراً الآن الدخول في بعض التفصيلات المتعلقة بموضوعات علم 
أصول الفقه؛ والخلاف الواقع فيهاء ونشأة علم أصول الفقه الإسلامي؛ ومراحل تطوره 
بدءا بظهور هذا العلم من الناحية التطبيقية في زمن النبي - صلى الله عليه وسلم - 
والصحابة - رضي الله عنهم - والتابعين» ومرورا بمرحلة التدوين له برسالة الإمام 
الشافعي» والذي يعتبر بداية للتعامل مع الألفاظ في سياق استنباط الأحكام الشرعية بذكر 
مباحث الكتاب والسنة والإجماع؛ والإشارة إلى القياس» ثم ورا بنشأة مدرستي 
الأصول المعروفة, وهما : مدرستا الحنفية» والمتكلمين» ثم المدرسة الجامعة بينهماء 
وذلك إلى نهاية القرن السابع»" وبالتالي فإن ما كتب في علم الأصول بعد القرن السادس 
كان بوجه عام - جمعاً بين ما كتب في هذه الحقبة أو نظماً أو تلخيصاً أو شرحاًء وقد 
غلبت على هذا النوع من التأليف الصناعة الفنية» والميل على التشقيق والجدليات 
الخلافية ثما طغى على مقاصد العلم ورسالتهء وقد أدى ذلك إلى جمود علم الأصول, 
فلم تتطور مباحثه على الرغم من كثرة المؤلفات فيه كثرة هائلة ‏ [4. ص ١؟١- .]١١‏ 
ثم ظهرت بعد ذلك مدرسة أخرى؛ وهي مدرسة تخريج الفروع على الأصول, 
كما هو عند الزنجاني: ومفتاح الوصول للتلمساني» وغيرهماء حتى جاء الإمام 
الشاطبي؛ فأضاف لبنة جديدة لعلم أصول الفقه» وهو علم المقاصد والالتفات إليها إيان 
الاستنباط والاجتهاد.ء ولذلك فإن علم أصول الفقه الإسلامي يرتكز على ركيزتين 
هما: علم اللسان واللغة» وهو الذي قام به الإمام الشافعي» ومن بعده من الأصوليين» 


حتى جاء الشاطبي : وأحيا الركن الثاني : وهو مقاصد الشريعة وأسرار التشريع ؛ وجعلها 
أساساً في الاجتهاد الفقهي؛ وشرطاً من شروط الاجتهادء على أن الإمام الشاطبي قد 
كانت له مجهودات نظرية؛: وقد سبقه شيخ الإسلام ابن تيمية فأسهم في الجوانب التطبيقية 
لعلم المقاصدء وسيأتي مزيد بحث في هذه النقطة في موضعها 251 ص لا- ,5٠‏ 2,0 
ص .)١١7" -١١١‏ 

وأما بالنسبة للعلماء المحدثين والتأليف الأصولي : " فإن جهد المحدثين في 
التأليف الأصولي لا يعدو أن يكون صياغة حديثة لأفكار قديمة دون تجديد أو تطوير ذي 
بال؛ مما حدا ببعض المفكرين إلى الدعوة إلى تجديد علم الأصول حتى يتسنى للاجتهاد أن 
يواجه مشكلات الحياة بمنهج علمي يكفل لبذا الاجتهاد الفاعلية والواقعية والتطوير 
والتغيير "541 ص ١77‏ ]. 

وسيظهر فيما بعد أن مناحي التجديد عند شيخ الإسلام ابن تيمية تعتبر منهجية 
متقدمة دعا إليها جماعة من المحدثين من المعاصرين لتجديد التأليف في علم أصول الفقه. 
ثالثاً : التعريف بشيخ الإسلام ابن تيمية 

هو تقي الدين أبو العباس عبد السلام بن أبي القاسم النضر بن محمد الخضر بن علي 

بن عبد الله بن تيمية الحراني - وهي بلدة تاريخية تقع اليوم في شمال شرق دولة تركيا في 
جنوب منطقة أورفا - نزيل دمشق» الملقب بمجد الدين؛ الفقيه الحنبلي؛ المفسرء والحدث» 
ولد بحران سنة [111] هء ورحل منها مع والده وعمره سبع سنوات إلى دمشق هروبا من 
التتر الغزاة» وتوف بدمشق وهو في السجن يوم الإثنين الموافق للعشرين من شهر ذي القعدة 
سنة [58/ا1اهء صنف ودرسء, وكان فرد زمانه في معرفة المذهمب الحنبلي » وهو يعتبر من 
العلماء المحققين في العلوم الشرعية بعامة [5. ص ,757١‏ لا. ص ,04-١!/‏ 4, ص -١7‏ 
9 4 ص١‏ -0: ]. 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية وه 
المبحث الثابي : مفهوم التجديد في علم أصول الفقه 
لقد مر علم أصول الفقه ببعض المراحل التي بدا أن هذا العلم بدأ يعتريه الجمود 
ولعل أبرز عوامل جمود علم أصول الفقه تتلخص فيما يأتي ١٠١1‏ ص 5؟١-‏ ه"] : 
أ القول بسد باب الاجتهاد بعد منتصف القرن الرابع. 
؟- تغير معنى الفقه عند المتقدمين. وعند المتأخرين» فالمتقدمون من الأئمة 
يعتبرون الفقه هو العلم بالأحكام الشرعية من أدلتها بطريق الاكتساب والنظر في الأدلة؛ 
بينما عند المتأخرين يعني حفظ الفروع بطريق التلقين لا الاستدلال. 
-0 التزام كل فقيه بمذهب واحد لا يخرج عنه. 
4- دخول العلوم الفلسفية والعقلية على تكوين موضوعات علم أصول الفقه 
نما أدى إلى تضخيم بعض مباحث علم أصول الفقه بلا فائدة عملية في الاستنباط. 


وعليه: فقد ظهرت جملة من المظاهر الدالة على جمود علم أصول الفقه 
وضرورة العودة إليه بالتسديد والتصحيح والنقد لكي يأخذ دوره الأساسي كقانون كلي 
لفهم النصوص الشرعية» والاعتماد عليه في استنباط الأحكام الشرعية» ومن أهم هذه 
المظاهرا .٠١‏ ص 7”5- 9"] : 

2-١‏ عدم استفادة المتأخرين ما كتبه السابقون في هذا العلم: ما أدى إلى ظهور 
بعض القصور في التأليف ومعالجة مباحث هذا العلم. 

2-5 شيوع التقليد في المسائل الأصولية نما أضعف ملكة الاجتهاد والتطوير 
لمباحث علم أصول الفقه. 

“0-3 قلة العناية بعلم أصول الفقه تما أدى إلى تسخير علم أصول الفقه خدمة 
المذهب الخاص دون التعامل معه على أنه قوانين عامة صالحة للتطبيق. 


:5ه محمد خالد منصور 


- استقلال الأصول عن الفقهء وتميز الفقهاء عن الأصوليين» وأصبح لكل 
منهم منهجه الخاص الذي لا يحقق دور التكامل بين عمل الفقيه وعمل الأصولي, 
فأصبح عمل الأصولي بعيداً عن تطبيق الفقيه؛ وأصبح تطبيق الفقيه بمعزل عن قواعد 
الأصوليين النظرية. 

ه- ضعف العناية بالاستدلال بالقواعد الأصولية » ثما أدى إلى غلبة الجانب 
النظري في كتب الأصول بدون العناية بالجانب التطبيقي» وبالتالي أصبحت كثيراً من هذه 
الأصول نظرية بل هي مغرقة في النظرية لا تننج فقها. 

20-1 التكرار والنقل المفرط» مع الميل أحيانا إلى الاختصار المخل. 

من هنا كان التجديد في علم أصول الفقه الإسلامي من الموضوعات المعاصرة التي 
أخذث أبعادا مختلقة :ووجهات نظر متباينة» فنعالة قضية لتجديد في غخاطية الحدائيين 
وَغين التشصصية لبا اسلوتن خافن :و اننادا خافن :وتنالحة فس التستد عند علا 
الشريعة والمتخصصين في علم أصول الققهةضاية لما "اعتازانت شامة كنا ولوف 
هناء يبحث قضية التجديد في إطار علمائه الذين يقرون بمسلماته وأصوله وقطعياته 
عندهم» فالبعض من هؤلاء يعتقد أن أصول الفقه قطعية» ولا يطالها التجديد» والبعض 
يرى بأن أصول الفقه ظنية ويدخلها التجديدء والذي يتحصل أن التجديد لعلم أصول 
الفقه لا يعني هدما مجهود السابقين؛ ولا يعني خروجا عن القطعيات» لايع كرا 
مجهودات السابقين» بل السعي نحو الاستفادة الناقدة من كل ما سبق»: ومن ثم المحاولة 
لتصويب منهج الاستنباط لتحقيق القدرة على مواكبة ما هو جديد في إعطاء إجابات 
اجتهادية معاصرة لقضايا جدت؛ ومنهج أصول الفقه هو الكفيل بوضع المنهج الملائم 
للاستنباط. 


تجديد أصول الفقه وملا محه عند ابن تيمية هه 


ولذلك نخلص إلى أن هناك قضايا من أصول الفقه قطعية؛ ومنها ما هو ظني» 
ويكون ميدان التجديد في القضايا الأصولية الظنية سواء أكانت في الشكل أم في المضمون. 

وحقيقة فإن التجديد في أصول الفقه الذي نحتاجه في بحثنا لكي يسعفنا في معالجة 
بعض جوانب التجديد في علم أصول الفقه الإسلامي عند الأصوليين قدياً وحديثاً 
وعند شيخ الإسلام ابن تيمية خصوصاً هو الذي تقدم في مفهوم التجديد للدين عموماً: 
من أن التجديد هنا يعني إعادة إحياء مباحث علم أصول الفقه الإسلامي سواء من 
الناحية التطبيقية أم من الناحية النظرية» وبدون الخروج عن القواعد العامة للتشريع» ولا 
عن سنة النبيى - صلى الله عليه وسلم - وممارسة الصحابة - رضي الله عنهم - 
والتابعين» والعلماء ا محققون من الأصوليين في كل زمان ومكانء. وعليه : فلا مكان 
للدعوات التي تدعو إلى إعادة النظر في مفهوم الأدلة المتفق عليهاء والمناهج الأصولية 
المختلف فيهاء إلى غير ذلك من الدعوات التي تريد أن تهدم مفهوم النسخ»؛ وإحلال 
العقل محل النقل المعتمد في فهمه على العقل في التصور الشرعي السليم. 

وإذا أردنا أن نحدد مفهوم التجديد في علم أصول الفقه» فلا بد من القول بأن 
علم أصول الفقه الإسلامي شأنه شأن أي علم آخر يشتمل على شكل ومضمون. فقد 
بطال التجديد والإحياء شكل هذا العلم : من إعادة تقسيم وترتيب وتنظيم وعنونة ؛ 
وغيرها من الجوانب الشكلية في علم أصول الفقه» وقد يطال هذا التجديد موضوعات 
علم أصول الفقه : من تعداد لموضوعات أصول الفقه الإسلامي من المقدمات؛ والحكم 
الشرعي» والأدلة» وطريقة الاستنباط عن طريق دلالات الألفاظ؛ والاجتهاد والتقليد؛ 
والمقاصد الشرعية» ومن خلال الحذف والإضافة» ومن خلال التحقيق لمسائل علم 
أصول الفقه مع المحافظة على القطعيات والبحث والتجديد في الظنيات»؛ فمحل التجديد 


في أصول الفقه إذن ظنيات علم أصول الفقه شكلا ومضمونا. 


وعليه : فإنه يمكن تعريف التجديد في علم أصول الفقه الإسلامي : بأنه ' إعادة 
إحياء مباحث علم أصول الفقه من الناحية الشكلية والموضوعية تحقيقا لمقاصد هذا العلم 
في تسهيل عمل المجتهد في الاستنباط الشرعي على نحو متكامل يحقق جانبي النظرية 
والتطبيق ويربط بين منهج المتقدمين والمتأخرين تلبية لواقع الاجتهاد المعاصر". 

ومن هنا جاءت إشكالية البحث الذي نحن بصدده» فقد كان يشغل الباحث منذ 
زمن2» وهو موضوع تجديد أصول الغقه عموماء ومنهج شيخ الإسلام ابن تيمية في 
الأصول خصوصاء وأنه منهج يحمل في طياته جوانب مهمة من جوانب التجديدء والتي 
تعن اتندادا خاولات سفت الأماك اون قميةه» وذلك بظمور مدوية أفولية فريدة نا 
ميزاتها الخاصة بهاء وهي مدرسة ابن حزم الظاهري 1 507ه ]ء والتي تعتبر حلقة من 
حلقات التجديد في علم أصول الفقه " وطريقته في البحث الأصولي طريقة فريدة لا يجوز 
أن تنسب إلى أي من طرق التأليف الثلاث الشائعة في كتب الأصول. بل هي أقرب إلى 
طريقة الأوليين» وأشبه بنهج الشافعي - رحمه الله -- بغض النظر عن جموده الظاهري 
الذي لا يقر عليه[ .3٠١‏ ص ٠١8‏ ). 

قال الشيخ عبد الرزاق عفيفي مبيئاً تميز منهج ابن حزم الظاهري» وتجديده لعلم 
أصول الفقه سير على خطى المتقدمين» وعلى رأسهم الإمام الشافعي : ".... وقد جمع 
- أي الإمام الشافعي - في إملاء الرسالة بين أمرين إجمالاً : 

الأول : تحرير القواعد الأصولية2» وإقامة الأدلة عليها من الكتاب والسنة» 
وإيضاح منهجه في الاستدلال» وتأييده بالشواهد من اللغة العربية. 

الثاني : الإكثار من الأمثلة لزيادة الإيضاح» والتطبيق لكثير من الأدلة على قضايا 
أصول الشريعة وفروعهاء مع نقاش للمخالفين تزيده جزالة العبارة قوة» وتكسبه 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية /ا < 

جمالاً» فكان كتابه قاعدة حكمة بنى عليها من جاء بعدء ومنهجه فيه طريقاً واضحاً 
سلكه من ألف في هذا العلم. وتوسع فيه. 

وقد تبعه في الأمرين أبو محمد علي بن حزم في كتابه ' الإحكام في أصول الأحكاءم" 
بل كان أكثر منه سردا للأدلة النقلية مع نقدهاء وعرضه للفروع الفقهية مع ذكر مذاهمب 
العلماء فيهاء وما احتجوا به عليهاء ثم يوسع ذلك نقداء ونقاشاً. ويرجح ما يراه 
صواباء غير أن أبا محمد وإن كان غير مدافع في سعة علمه واطلاعه على النصوص» 
وتمييز صحيحها من سقيمهاء والمعرفة بمذاهب العلماء وأدلتها » وإيراد ذلك بأسلوب 
رائع» وعبارات سهلة واضحة» لم يبلغ مبلغ الشافعي» فقد كان الشافعي أخبر منه 
بالنقل؛ وأعرف بطرقه» وأقدر على نقده. وأعدل في حكمه؛ وأدرى بمعاني النصوص 
ومغزاهاء وأرعى لمقاصد الشريعة وأسرارهاء وبناء الأحكام عليها مع جزالة في العبارة 
تذكر بالعربية في عهدها الأول مع حسن أدب في النقدء وعفة لسان في نقاش 
الخصومء والرد على المخالفين . 

ولو سلك المؤلفون في الأصول بعد الشافعي طريقته في الأمرين : تقعيدا 
واستدلالاً» وتطبيقا وإيضاحا بكثرة الأمثلة» وتركوا الخيال وكثرة الجدل والفروض» 
واطرحوا العصبية في النقاش والحجاج . 

ولم يزيدوا إلا ما تقتضي طبيعة النماء في العلوم إضافته من مسائل وتفاصيل لما 
أصل في الأبواب» وإلا ما تدعوا إليه الحاجة من التطبيق والتمثيل لواقع الحياة للإيضاح» 
كما فعل ابن حزم لسهل هذا العلم على طالبيه» ولانتهى بمن اشتغل به إلى صفوف 
امجتهدين من قريب 1١1”‏ ص ب حج ]. 

وقد تميز منهج الإمام ابن حزم الأصولي بالجوانب التجديدية التالية [ ١٠؛‏ ص 
:]١605-١1٠‏ 


مه نحمد خالد منصور 


0-١‏ شدةالاتباع والتعظيم لنصوص الكتاب والسنة. 

20-١‏ قوةالحرص على البرهنة والاستدلال. 

#«--> الأخل بالصحيح من الأخبار والآثارء ورفض الضعيف في جميع أبواب 
العلم. 

شرن لاسر هو الوحت والقواه بانسروحن عله والعسل فعا 

2-6 رفص التقليد ببجميع صوره. 

2-5 فتح باب الاجتهاد واعتبار أن لكل إنسان نصيباً من ذلك. 

/ا- خلو بحوثه الأصولية من الآثار الكلامية. 

2-4 ترك البحوث التي ليس وراءها عمل. 

2-8 اعتبار الدليل العقلي» والقول بأن أدلة الحق لا تتناقض. 

-٠‏ الاستقراء والتقصي في البحث والاستدلال 

-١‏ شمولية التأصيل» والتوافق بين النظرية والتطبيق. 

وجاء بعده الإمام الجويني» والذي أضاف بعض القضايا التجديدية في علم أصول 
الفقه. ومن أبرزها .3٠١[‏ ص -١4٠‏ 185]: 

-١‏ وضع مدخل تعريفي لعلم الأصولء والحرية في البحث الأصولي. 

ا العمق في البحث وتتبع جذور المسائل » وحسن التقسيم وجودة التناول. 

وجاء بعده الإمام الغزالي آت: 505 ه ] في المستصفى وشفاء الغليل وفي كتابيه 
إشارات تدل على ضرورة إعادة النظر في بعض المباحث الأصولية» وفيها ابتكار لترتيب 
جديد بديع لمادة علم أصول الفقه مع تنقية العلم ما لا يخدمه. والسلامة واليسر في التعبير 
الأصولي» والإعراض عن التكلف والتعقيد[ :٠١‏ ص ١186‏ 21 وكذلك محاولات بعد 
الإمام ابن تيمية كالإمام العز بن عبد السلام بصياغته نظرية للمصالح والمفاسد؛ وتتضمن 
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القواعد العامة للمصالح والمفاسدء والترجيح بينها عند تزاحمهاء مع بيان القواعد التي 
تفاضل بينهاء مع ما يتميز به العز بن عبد السلام من التتبع والاستقراء وبيان الحكم 
الجزئية للشرائع» وما فيها من المنافع» مع المزج بين الجانب العلمي والقلبي .٠١1‏ ص 
.]1١١-15‏ 

ثم جاء الإمام الشاطبي 1 ت: ١1لاه‏ ] في الموافقات والاعتصام» وتميز بالتقعيد 
والتنظير لعلم المقاصد الذي لم يلتفت إليه من قبله» وإن كان ابن تيمية على ما سيأتي قد 
تنبه لهذا بمنهج متكامل نظري وتطبيقي. 

وقد تميز الإمام الشاطبي في تجديده علم أصول الفقه بما يأتي : 

2-١‏ قوةالاتباع والإجلال للكتاب والسنة» وبناء تأصيلاته على الاستقراء. 

0-5 اعتماده منهجا فريداً في الاستدلال يقوم على مراعاة ما فهمه الأولون: 
وأخذ أدلة الشريعة على صورة واحدة يخدم بعضها بعضا مع اعتقاده أن أدلة الحق لا 
تتناقض ولا تتعارض» مع الاقتصار من البحث على ما فيه منفعة. وحسن التمثيل لما 
يقرره من القواعد [ ».١٠١‏ ص 5175-560١‏ ). 

وقد بنى الإمام الشاطبي كتابه الموافقات على أساسين هما : وضع مقدمات هادية 
تبين الدعائم الصحيحة التي يجب أن يبنى عليها هذا العلم» إضافة على عرض المادة 
الأولية التي تتحقق فيها الشروط المبينة في المقدمات؛ بل فيها أضعاف ما احتوته 
المقدمات؛ وهذا يتضمن ضرورة إضافة بعض اللمباحث التي أغفل ذكرها الأصوليون 
كأصول الاتباع» وأصول الابتداع» ونظرية المقاصد الشرعية والمصالح والمفاسد» ودلالة 
الكلام يكون باعتبارين : دلالته على المعنى الأصلي » ودلالته على المعنى التبعي» ونفي 
التكليف بأنواع المشاق وأن الأمة تتبع النبي - صلى الله عليه وسلم - في المناقب كما 
تتبعه في التكليفات وأحكام العوائدء وأن الأدلة ضربان : منها ما يرجع إلى النقل 
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الحضء. وما يرجع على الرأي المحضء, والأدلة الشرعية تفهم وتؤخذ على حسب عمل 
السلف بها قلة وكثرة» الأوامر والنواهي هل تؤخذ على ظاهرها أم تعلل بالمصالح 
والمفاسدء وغير ذلك من الموضوعاتء, مع شمول مقرراته الأصولية لكافة أركان الدين 
» في الاعتقاديات والقلبيات والأخلاقيات والتربويات» وحذف مباحث أخرى لا حاجة 
للأصولي لبا[١٠.‏ ص 6/ا١- .1١1‏ 

ثم يأتي الإمام الشوكاني آت: ١١6١‏ ه] في إرشاد الفحول» والذي تبنى منهج 
تخليص أصول الفقه من الآراء المرجوحة وتحقيق القول في المسائل الأصولية: 0 
بأحدث الدعوات المعاصرة التي تدعو لتجديد علم أصول الفقه؛ ومنها ما يأتي : 

أولا :ما ذكره الدكتور الدسوقي أن مجالات التجديد في علم أصول الفقه عدة 
قضايا يمكن حصرها فيما يأتي[5 » ص 17١‏ ] : 

أولا : إلغاء ما ليس من علم أصول الفقه كبعض مباحث علم الكلام على ما 

العم ونا 

: تطوير مفاهيم بعض الأدلة» بتوسيع بعض المفاهيم أو تضييق دائرة 

الاختلاف حولبها أو ضبطها وجعلها أقرب إلى الواقع العملي بدل أن تظل فكرا افتراضيا 
يتعذر تطبيقه ؛ وبالتحديد النظر في الإجماع» وإمكانية تحويله إلى مؤسسة اجتهادية تصدر 
عنها الأمة بكمالبا عن طريق الجامع الفقهية وطريقه الاجتهاد الجماعي» ثم التوسع في 
مفهوم القياس» والنظر لمسلك المناسبة بعين الاعتبارء وتوسيع إعماله إيان القياس 
الفقهي. 

ؤابعا : ربط القواعد بالفروع التطبيقية ما أمكن. 
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ثانيا : ما دعا إليه الدكتور شعبان محمد إسماعيل» وتتلخص نظريته في التجديد 
أن هنالك ضوابط عامة للتجديد هى 21١511‏ ص 7””7] : 
أولا : بقاء الأصل المجدد وقابليته للتجديد. 
ثانيا : ألا يأتى التجديد بشىء يخالف الشريعة الإسلامية ومقاصدها العامة» وإلا 


كان مرفوضا. 
ثم يطرح صور التجديد وأشكاله في أصول الفمقه, وحصرها في [؟١١2‏ ص 737 
- 868]: 


أولا : إحياء ما اندرس من المفاهيم الشرعية المستمدة من الكتاب والسنة. 

ثانيا : التجديد بمعنى التنمية والتوسعء وإضافة أمور لها صلة بالأمر المجددء 
فتضيف إليه ما يكمل البنيان» ومن ذلك إضافة الإمام الشاطبي المقاصد الشرعية لبنيان 
علم أصول الفقه على نحو مفصل مؤصل. 

ثالثاً : التجديد بمعنى التمحيص والتحرير والترجيح فيما تنازع فيه الأصوليون. 

رابعا : التجديد بمعنى إعادة هيكل أصول الفقه وبنائه من جديد بصورة تتلاءم 
مع مقتضيات العصر. ' 

خامسا: التجديد في الصياغة والأسلوب» وعرض ما في كتب التراث بأسلوب 
سهل يتفق مع روح العصرء وقدرات الطلاب» مع المحافظة على الأصول القطعية. 

ثم يطرح الدكتور شعبان تصوره لقضية تجديد أصول الفقهء ويمكن تلخيصها 
بالآتي 1١11‏ ص 01-47 ]: 

أولاً: تنقية علم : أصول الفقه " من الموضوعات التي يكون فيها الخلاف لفظياًء 
أو مع فرقة خارجة عن الإسلام, كالسمنية: وهي فرقة من عبدة الأصنام تقول بتناسخ 
الأرواح» وذلك مخالفتهم في مسألة إفادة الخبر المتواتر للعلم عند علماء المسلمين. 


ثانياً: دمج البحث في دلالات الألفاظ» ومقاصد الشريعة على نحو يدرسه الطالب 
في زماننا بعلاقة ترابطية تكاملية. 

ثالثاً: الإكثار من التفريعات والجزئيات التي تتخرج على القواعد الأصولية؛ 
وضرب أمثلة واقعية في حياتنا المعاصرة 

ثالثاً: ما سطره الدكتور علي جمعة» وتتخلص نظريته في تجديد علم أصول الفقه 
فيما يأتي ١71‏ ء ص 70 ]: 

أولاً: عرض تاريخ الدعوات لتجديد أصول الفقهء ومحاولة نقدهاء ومن ذلك 
التجديد عند الدكتور جمال عطية» ويتمثل في: إعادة هيكلة علم أصول الفقه 
والاستفادة من المنهج الأصولي في العلوم الاجتماعية والعكس .١١[‏ ص !ا" ]) 
وكذلك ما طرحه عن فكرة الدكتور طه جابر العلواني وتتلخص في إعادة النظر في شروط 
وكيفية الاجتهادء وكذلك الإجماع؛ واستخدام الأصول لأدوات المنهج التجريبي 
المطبق » واستخدام العلوم الاجتماعية والإنسانية لأدوات أصول الفقه ١71‏ ؛ ص 15٠‏ ]؛ 
إضافة إلى إعادة النظر في المباحث التي يشتمل عليها هذا العلم وتخليصه تما لا يحتاجه 
الفقيه الأصولي نحو مباحث " حكم الأشياء قبل الشرع "» وشكر المنعم وحاكمية الشرع 
والعناية الزائدة بالحدود والتعاريف والانشغال بمناقشتهاء وأنه لا بد من دراسة لغوية 
فقهية تدرس من خلال أساليب التعبير لدى العرب في عصر الرسالة وملاحظة التطورات 
التي مرت بها هذه الأساليب» ومفاهيم المفردات اللغوية ليتمكن من فهم النصوص 
نينا اموديحا». :زإيلةه الأولة والأصول الاجتهافية: كالقات #والاتتكيان والفتلخة: 
وغيرهاء وأن الاجتهاد الجماعي هو بديل الاجتهاد المطلق» مع ضرورة تيسير أسلوب 
عرض المادة الأصولية» مع الحاجة الماسة إلى معرفة فقه الصحابة -- رضي الله عنهم - 
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والتابعين» والقواعد التي استبطوا منهاء وأخيرا الاهتمام بمعرفة مقاصد الشريعة وتنمية 
دراساتها والعمل على وضع قواعد وضوابط لبا[4١.‏ ص 85-8٠١‏ ]. 

انيا: يضع الدكتور علي جمعة تصورا لتجديد أصول الفقه تتمثل في الحافظة 
على المفاهيم الأساسية لعلم أصول الفقهء وخدمة قواعد أصول الفقه خدمة استقرائية 
يتم تسجيل نتائجهاء بالإضافة إلى الاستفادة من الدراسات اللغوية الحديثة» وما يشتمل 
عليه من تحليل للكلمات ومضمونهاء كما أنه لا مانع من إعادة هيكلة مسائل علم 
الأصول على نحو يستكشف الجديد ويسهل القديم مع تصفيته من كل ما هو ليس منه» 
ثم يطرح تصوراً لخطة لتجديد أصول الفقه تتمثل 2١1‏ ص 07-01 ] : 

أ ( من حيثث الشكل والصياغة بإدخال علوم المقاصدع» والقواعد, والفروق» 
والتخريج في علم أصول الفقه لإضفاء جانب التطبيق فيه» وحذف الدخيل منه لانتمائه 
إلى علوم أخرى كالكلام والعربية والمنطق... الخ» ويمكن أن تجمع في صورة مقدمة أو 
مدخل لذلك العلم , مع ترتيب مادة أصول الفقه بعد هذه الإضافة والحذف مع تحرير 
المذاهب؛ وحل النزاع» وبيان الراجح ودليله » ثم عمل الفهارس الفنية لتيسير التعامل مع 
مادة الأصول بما في ذلك حصر المصطلحات» مع الخدمة التحقيقية بشروطها. 


ب ) تطوير المضمون : 

-١‏ بيان آلية تخريج الفروع على الأصول وإلحاقها بالقواعد الفقهية مع بيان 
كيفية الاستفادة من الفروق»: وجعل المقاصد الشرعية مظلة الإفتاء التي يرجع إليها لتكون 
ضابطة وحاكمة ومعدلة لعملية الإفتاء كجزء من آليات التخريج والإلحاق وشروطه. 

؟- تطوير تصنيف مصادر الأدلة إلى : مصادر - مناهج - أدوات. 

*“- تحويل الإجماع والاجتهاد إلى مؤسسات. 
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- إثارة مسائل جديدة منها: استخدام منهج أصول الفقه في العلوم الاجتماعية 
والعكس. 

رابعاً: تصور التجديد لأصول الفقه عند الدكتور يعقوب الباحسين» وتتلخص 
دعوته للتجديد بالنقاط الآتية :]١6 »2١5 »,١6[‏ 

-١‏ عرض أصول الفقه بطريقة ميسرة» وقرن القواعد الأصولية بما يبنى عليها 
من الأحكام: أي المزج بين أصول الفقه والتخريح على هذه الأصولء والجمع بين 
علمين نظر إليهما على أنهما منفكان عن بعضهما مدة من الزمن. 

5< إعادة ترتيب الموضوعات الأصولية؛ ودراستها ضمن مجموعات متجانسة» 
كمباحث الأدلة.» ومباحث الأحكام» ولمباحث اللفظية. وإجراء مناقلة بين بعض 
الموضوعات كجعل مباحث التعارض والترجيح مع الأدلة وفي نهايتها . 

*- إعادة النظر فيما احتوت عليه كتب الأصول وتجريدها نما لا تمس الحاجة 
إليه» ويمكن إجمال ما ينبغي حذفه بالمباحث التي تعتبر من العلوم الأخرى؛ وليست 
بذات علاقة ممهدة لاستنباط الأحكام» وترك المناقشات والاستدلالات فيما كان الخلاف 
فيه لفظياًء والاكتفاء في جانب الاستدلال بذكر الأدلة القوية» ويهمل ما كان ضعيفاء 
والاقتصار على ذكر الحدود المختارة أو المستوفية لشروط الحدء وإهمال الحدود المزيفة 
والمرفوضة من قبل الجمهور»ء وترك الاستدلالات المعتمدة على الأحاديث الموضوعة التي 
لا أصل لبا. 

> الإفادة من الدراسات اللغوية المعاصرة في مباحث الدلالات؛: ومراجعة 
المعاني اللغوية » ودلالات الألفاظ على المعاني في كتب التراث. 

0-5 مراجعة الأحكام المنسوبة إلى الأئمة عن طريق التخريج. 
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5- الاهتمام بمبحث الاستدلال» واستبعاد الضعيف في طرقه» والتأكيد على 
القوية منهاء لا سيما الأدلة العقلية القاطعة التي لا تعارض الشرع والأحكام المبنية على 
نصوصه. 

- في مجال الأدلة أو مصادر الاستنباط فإنه يمكن اتخاذ ما يأتي : 

أ ) دراسة الأدلة» واستبعاد ما لا حاجة له من شروط الاستدلال بها. 

ب) إقامة مجمع فقهي موحد يضم المؤهلين من الفقهاء والعلماء من الاختصاصات 
المتنوعة المحتاج إليها في دراسة وفهم النوازل. 

ج) إدخال القواعد الفقهية. ولا سيما الكبرى منها. في مباحث الاستدلال 
وضبطها ببيان أركانها وشروطهاء وشروط تطبيقهاء وبذلك تصبح مهيأة للإفادة منهاء 
ببناء الأحكام عليها. 

سادسا: تصور تجديد أصول الفقه عند الدكتور عبد الحميد أبو زنيد : وتتلخص 
نظريته في تجديد علم أصول الفقه بضرورة تفرغ الباحث لاستيعاب ما كتب في هذا العلم 
أولاً ثم تخليصه من بعض الأبحاث والمسائل التي لم تعد مثمرة» ومنها على سبيل 
التمثيل مسألة التكليف بالمعدوم» والنسخ قبل التمكن من الفعل» وغيرها من المسائل . 
والبحث في مبدأ اللغات هل هو توقيفي أو اصطلاحي»؛ كما يدعو إلى ضرورة تفعيل 
الاجتهاد الجماعي بآلية معاصرة مناسبة :١51‏ ص ١١‏ ). 

سابعاً: ماهية التجديد المنهجي الأصولي عند أبي الفضل عبد السلام بن محمد بن 
عبد الكريم» وتتلخص نظريته في تجديد أصول الفقه بالنقاط الآتية[ »,٠١‏ ص 5/ا- 
/ا/ا ] : 

-١‏ الطريق الواضح الذي يسير فيه الأصولي : وهو تدبر نصوص الكتاب 
والسنة. 
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؟- الغاية التي ينتهي إليها هذا العلم : وهو تهيئة مادة علمية من شأنها أن 
تؤهل من يتحقق بها لاستنباط الأحكام الشرعية على نحو سديدء بمراعاة ما فهمه 
الأولون؛ وعلى نحو يتحقق به العمل. بما ييسر الاجتهاد» والتنقيب عن طريقة المتقدمين 
في الاستنباط » تما سيؤدي على إصلاح مسيرة الفقه» وعلى نحو يؤدي إلى الحد من جفاف 
علم الأصول؛ وجعل أصول الفقه أصولا للفقهين الكبيرء وهو الفقه الاصطلاحي, 
والأكبرء وهو الاعتقادء وما يتعلق به من أصول ومسائل» وهذا يتطلب بناء الفقيه 
الجامع : وهو العالم العامل الصالح التقي الورع المحصل لعلوم الآلة [ اللغة والأصول 
ومصطلح الحديث ] وعلوم المقاصد [ العقيدة والفقه والتزكية ]» المطلع على مصادر تلك 
العلوم من نصوص القرآن الكريم والسنة النبوية المطهرةء وآثار السلف الصالح [ .٠١‏ 
ص 5< 807 

*“- المبادئ الأساسية التي توجه الأصولي على غايته؛ وتتمثل بوجوب 
موافقة الكتاب والسنة في كل قاعدة أو أصل» وضرورة البرهنة والاستدلال على كل 
قاعدة أصولية مع كونها محققة إلى تحصيل العمل ؛ مع كون هذه القواعد دائرة دورانا حرا 
مع الدليل دون تعصب. 

2-8 الترتيب المنظم الذي يسوق إلى غاية هذا العلم. 

6- المادة الأصولية في ضوء المنهج المقترح يكون في مسارين : المسار الأول : 
تنقية علم أصول الفقه من الدخيل الذي لا ينفع» والاقتصاد في بعض المباحث والمسائل 
بحيث يستبقى القدر النافع منهاء ويحذف ما لا منفعة فيه نما هو فضول وحشو وتطويل 
بغير طائل» ومنها المسائل اللغوية والنحوية والبلاغية الحضة : كحقيقة الوضع اللغوي 
والاشتقاق والترادف» والمباحث والمسائل الكلامية كعصمة الأنبياء والفعل الواحد هل 
يجتمع فيه الوجوب والحظر» وكثير من مباحث الأخبار مثل تفصيل القول في بيان العدد 
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الذي يقع به التواترء وشروط الراوي وطرق التحمل»؛ وكثير من تفريعات القياس» وكثير 
من مسائل الخلاف اللفظي»؛ مثل الاختلاف في تقسيم الحكم الشرعي؛ وهل المندوب 
مأمور به والخلاف في حكم الرخصة؛ وهناك أربع وتسعون مسألة انتهى فيها الدكتور عبد 
الكريم النملة إلى أن الخلاف فيها لفظي»؛ وهو يدل على الحجم الكبير من المسائل التي 
الخلاف فيها لفظي؛ وبعض مسائل علوم القرآن والتجويد والقراءات»: مثل القراءات 
السبع متواترة أم آحادء وبعض المواد المنطقية مثل التوسع الكبير للتعريفات المنطقية [ ١٠؛‏ 
ص 7910/87 ]. 

5- المسار الثاني : ضم أبواب ومسائل على المادة الأصولية التقليدية التي 
غلبت على كتب الأصول» وهي أقسام أربعة : 

القسم الأول : فروع علمية كاملة؛ مثل : تاريخ الفقه الإسلامي وأصوله وعلم 
القواعد الفقهية وتخريج الفروع على الأصول وعلم المقاصد والمصالح والمفاسد وأصول 
الاعتصام وأصول الابتداع» وتخريج الأصول على الفروع وهو العلم الذي يكشف عن 
أصول وقواعد الأئمة من خلال فروعهم الفقهية2» وتخريج الفروع على الفروع؛ 
والفروق الفقهية وكذلك الفروق الأصولية» وبيان اختلاف العلماء في استنباط الأحكام : 
أسبابه وأقسامه وأحكامه. 

القسم الثاي : مباحث ومسائل كبرى» ومنها الوساطة بين أهل الرأي وأهل 
الحديث والوساطة بين المحدثين والفقهاء ومسألة المذهبية واللامذهبية والفقه المقارن» 
وبيان مناهج الأئمة المجتهدين وأصولبم التي بنوا عليها فقههم» وتركيز الكلام في قاعدة 
الظنية والقطعية في الأصول كالبحث في الحديث المتواتر والآأحاد والإجماع والقياس وما 
يتعلق بالنص الشرعي» والبحث في قاعدة العقل والنقل والفقه التقديري والحجة في 
الحديث الصحيح دون الضعيف. 
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القسم الثالث : مسائل جزئية وبحوث مكملة» مثل مبتدأ التكاليف كلها ومحلها 
ومصدرها القلوب؛ وبيان الفرق بين قاعدة خطاب التكليف وخطاب الوضعء وغيرها 
ع 

القسم الرابع : مسائل وقضايا معاصرة : وهذه منها ما يعالج نظام الفقه وهيكله 
كقضية الموسوعات الفقهية ومسألة تقنين الشريعة» ومنها ما يتضمن منهجاً جديدا 
للدراسة الفقهية والترجيح بين آراء المذاهب الفقهية وهو منهج الدراسة الفقهية المقارنة, 
ومنها ما يرجع إلى منهج الاستنباط نفسه وتنزيل النصوص على الواقع» ويتضمن ذلك 
قضية المقاصد وقضية فقه الواقع وفقه الموازنات وفقه الأولويات», ومنها ما يعالح قضايا 
محورية لسد الخلل في الدراسة الفقهية المعاصرة وتعويض الكفاءات الفقهية ومنها مسألة 
الاجتهاد الجماعي والفتوى الجماعية ومسألة تيسير الاجتهاد في هذا العصرء ومنها ما 
يعتبر تطويرا أو توسعاً في بعض ما أصله الفقهاء السابقون؛ ومن ذلك النظم الفقهية» أو 
ما يسمى بالنظريات الفقهية؛ والبحث في ضوابط فقه السيرة وهي استنباط أحكام الدعوة 
من السيرة النبوية» والبحث في ضوابط النظر في قصص الأنبياء وتاريخ الأمم السابقة 
وسيرة الخلفاء الراشدين على هدي من قواعد أصول الفقه الإسلامي للوصول إلى سلامة 
الاستنباط تعظيماً لجانب النص ثبوتاً واستدلالاً :,٠١[‏ ص 98" ]. 

ويقول: ' وخلاصة ما أقدمه من تصور عن تجديد أصول الفقه هو السير بالأصول 
في طريق مواز لعلم الفقه ؛ لآن الفقه ظل للأصولء فإذا كانت نهضة الفقه وتجديده هي 
بنفض غبار التقليد والتعصب..... ثم مد جسر بيننا وبين عصور الاجتهاد الأولى للاستقاء 
من منبعها الصافي "1 .٠١‏ ص 5/ 76 ]. 

وإني بعدما اطلعت على ما كتبه المعاصرون من جوانب التجديد المتقدمة: فإني 
وجدتهم يتفقون على جملة من القضايا كما تقدم, تما يدل على أن موضوع تجديد 
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أصول الفقه من القضايا التي أخذت بعد منهجياً عند المعاصرين؛ ثم إني حمدت الله 
تعالى على أن جوانب التجديد التي نادى بها الدكتور الدسوقي والدكتور شعبان 
والدكتور علي جمعة؛ وغيرهم هي في غالبها جوانب تجديدية مؤصلة في فقه الإمام ابن 
تيمية» بل وبصورة واضحة وصريحة2: ومعمقة لإرساء قواعد جديدة في موضوعات 
الأصول» ومن هنا فإن الذي دعا الباحث إلى اختيار ابن تيمية علماً من أعلام التجديد في 
الأصول عدة أمور : 

-١‏ أن شيخ الإسلام ابن تيمية إمام يجحتهد محقق مستوعب لعلوم الشريعة» 
تمارس لنصوصهاء ومن هنا فقد كانت نظرته لعلم أصول الفقه نظرة حرة تنطلق من 
سعيه نحو ملاءمة الشريعة لكل ما هو جديد في الزمان والمكانء وجرأته لإظهار آرائه 
الأصولية لأن رائده في ذلك البحث عن حقائق الأمور ولا يكتفي بالوقوف عند ظواهرها. 

؟- أن شيخ الإسلام ابن تيمية استطاع أن يأتي في آرائه الأصولية بجوانب 
متكاملة ومتميزة» وتربط الجوانب النظرية التي وضعها علماء الأصول رحمهم الله تعالى 
بالجوانب التطبيقية التي كان يمارسها النبي - صلى الله عليه وسلم - والصحابة والآئمة 
المحققونء ثم نظره الثاقب في مقاصد النصوصء وما تضمنته من حقائق. 

*- أن بعض العلماء وإن كان قد جاء بجوانب تجديدية كما تقدم» فإن ابن تيمية 
جاء بها بصورة أوضح وأعمق» وسيشار إلى هذا عند ذكر معالم التجديد في أصول الفقه 
عند ابن تيمية مقارنا ببعض الأصوليين. 

- أن الميراث التطبيقي الهائل الذي تركه شيخ الإسلام ابن تيمية يعتبر جالا 
خصباً للجيل لكي بمارسوا نظريته في التجديد الأصولي» بأمثلة وافرة» وتطبيقات كثيرة 
تجعل من فكرة ابن تيمية في هذه الجوانب واضحة» وقابلة للتأطير والتطبيق. 


عكه محمد خالد منصور 


ه- إنى قد وجدت مجموعة من الدراسات تشير على نجهود ابن تيمية في تجديد 
علم أصول الفقهء ولكني لم أجد من قام بتقسيمها إلى ملامح عامة» ثم خاصة؛ 
وتعميقها بأمثلة تطبيقية تشير إلى مثيلاتهاء وهذا هو الذي هدف إليه البحث. 


المبحث الثالث : ملامح التجديد في علم أصول الفقه عند ابن تيمية 

إن الناظر فيما كتب شيخ الإسلام ابن تيمية في مجموع الفتاوى وفي غيره من كتبه؛ 
وخاصة الجزأين المتعلقين بأصول الفقه الإسلامي؛ وما يتعلق بأجزاء الفقه الإسلامي» 
وما كتبه الباحثون المعاصرون في فقه الإمام ابن تيمية؛ وجوانب متعددة في منهج الإمام في 
الجوانب العلمية المختلفة » فإنه يجد ملامح واضحة لجوانب تجديدية» سواء في الشكل أم 
في المضمون لمادة علم أصول الفقه الإسلامي. 

على أنه من المناسب القول بأن ابن تيمية ليس له تأليف مستقل في علم أصول 
الفقه شامل لمباحثه ومسائله: وإنما كان يتناولبا على وجهين : الوجه الأول : البحث 
قصدا واستقلالاً كمناقشته الآمدي حول الحقيقة والمجازء وقاعدة في الاستحسان؛ وكتاب 
رفع الملام عن الأئمة الأعلام. 

الوجه الثاني : البحث عرضاً أثناء عرض امسائل الفقهية» وهو الغالب» حيث إنه 
كان حين مناقشته لمسألة يستطرد بذكر المسالة الأصولية »1١1/[‏ ص 4١ -8١‏ ). 

وعليه : فإن شيخ الإسلام ابن تيمية لم يكتب كتابا متكاملاً في علم أصول الفقه 
الإسلامي: ولا في الفقه الإسلامي؛ مما يجعل البحث في هذه الملامح منصباً على 
الاستقراء لما كتب الإمام نفسه» أو ما كتبه غيره عنه. 

وهذه الملامح على ما سيأتي تظهر أهميتها في أنها تبحث في منحى جديد لبلورة 
أصول الفقه في ثوب تطبيقي عملي؛ وذلك من خلال هذه الدراسة حيث ستبرز الجانب 
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التطبيقي من خلال عرض المسائل الفقهية» ومعالجتها للوصول للحكم الشرعي من 
خلال القواعد والمسائل الأصولية » بعيدا عن التطويل والافتراض لمسائل غير واقعية وغير 
منتمية لمنظومة الاستنباط الفقهي: ذلك أن علم أصول الفقه إنما وجد لتسهيل عمّل الفقيه 
لاستخراج الحكم الشرعي بأسهل طريق وأقربه. 

وهناك دراسات علمية بحثت جوانب التميز والتجديد عند شيخ الإسلام ابن تيمية 
في أصول الفقه؛ كأبي الفضل عبد السلام بن محمد بن عبد الكريم؛ حيث أفرد مبحثا في 
جوانب التجديد في أصول الفقه عند الإمام» وسيأتي الاستفادة من هذا البحث استفادة 
جيدة يظهر أثرها في ثنايا البحث» وتعتبر هذه الدراسة من الدراسات المهمة في الموضوع, 
غير أن جانب التعميم غلب على هذه الدراسة ما جعلني أقسم جوانب التجديد عند ابن 
تيمية إلى قسمين : ملامح عامة وأخرى خاصة:» لأن أبا الفضل عني بالملامح العامة دون 
الخاصة» وإضافة الباحث في هذا البحث إبراز جانب الملامح الخاصة» وتأصيلها وضرب 
الأمثلة عليهاء وكذلك ما ذكره الدكتور يوسف البدوي في رسالته الموسومة بمقاصد 
الشريعة عند ابن تيمية حيث سأستفيد منها استفادة جيدة في محال تجديد أصول الفقه عند 
شيخ الإسلام في جانب المقاصد الشرعية» وهو من الملامح الخاصة لتجديد ابن تيمية 
لأصول الفقهء وكذلك ما ذكره الدكتور سعود العطيشان في منهج ابن تيمية في الفقه 
حيث ألمح على بعض جوانب التجديد عنده؛ ومرورا بما كتبه بعض الباحثين في منهج ابن 
تيمية في أصول الفقه» وتلمس جوانب التجديد عنده من خلال بحثهم موضوعات علم 
أصول الفقه عند الإمام, ومن ذلك مثلاً: حصول المأمول من كلام شيخ الإسلام ابن 
تيمية في علم الأصول القسم الأول : المقدمة - الحكم الشرعي؛ للباحث عبد الرحمن 
بن عبد الله بن محمد الأمير» وأصول الفقه » وابن تيمية للدكتور صالح بن عبد العزيز آل 


منصورء وهو جهد كبير ونفيس استطاع فيه الدكتور أن يقف عند قضايا مهمة في 


ات عق كلك ستضورا 


مفاصل علم أصول الفقه عند ابن تيمية» وسيقوم الباحث هنا باستقراء هذه الدراسات 
وغيرها لاستخلاص ملامح تجديد علم أصول الفقه عند شيخ الإسلام ابن تيمية» والذي 
يظهر أثره لمن يقارن بين جوانب التجديد عند ابن تيمية وبين أحدث الدعوات المعاصرة 
لتجديد علم أصول الفقه؛ لكي يتبين سبق هذا الإمام. وتركه ميراثا نظرياً وتطبيقيا في 
طريق إحياء علم أصول الفقه. 

هذاء ويمكن للباحث تقسيم هذه الملامح إلى قسمين : 

القسم الأول : الملامح العامة: وهي جوانب تجديد علم أصول الفقه ضمن 
بعض المفاهيم العامة؛ والأطر التي تصلح لعلم أصول الفقه وغيره من العلوم غير أنها 
وجدت فيما تركه الإمام في علم أصول الفقه تأصيلا وتطبيقاً. 

القسم الثاني : الملامح الخاصة : وهي الجوانب التفصيلية التي تميز بها هذا الإمام 
في فكره الأصولي»؛ وتأصيله لمفاصل هذا العلم: وتطبيقه. وهي في الغالب قضايا ملازمة 
لعلم أصول الفقه» وتعالح جزئياته» وتضيف إليه طرحاً جديداً في موضوعات علم 
أصول الفقه. 

ولعل من الأهمية بمكان بحث هذا الجانب من تميز ابن تيمية " فإن ملكته الأصولية 
التنظيرية فاقت ملكته الفقهية».... ولما كان من أظهر صفات شيخ الإسلام قوة الملكة 
التنظيرية» والمقدرة البليغة على التقعيد والتأصيل» واستخراج الكليات» وصوغ الموازين 
التي توزن بها الحقائق»..... وأما الكيف والجودة والأهمية. فحسبك عنوانا لتراثه 
الأصولي أنه : " أصول السلف الصالح " فلا يصح - بعد النظر المنصف في مقرراته 
الأصولية - أن يقال: إنها أصول الإمام العلاني؛ أو المذهب العلاني ؛ لأنه - رحمه الله 
- كان يكتب وعينه على طريقة النبي -- صلى الله عليه وسلم - وصحابته وتابعيهم, 
مجتهدا - بما آتاه الله من قوة قريحة» ونافذة بصيرة» مع عظم استعانة بالله - على 
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استخراج مقاصد الكتاب والسنة, ومرامي النبي - صلى الله عليه وسلم - 4 ومسالك 


الاجتهادء واستقلاله في النظرء وإدراكه للغاية الحقيقية من العلم» وتمييزه بين الغث 
والسمين؛ وقصده إلى النفع» واتباعه للدليل» ومعرفته بأسرار الشريعة.... "1 .٠١‏ ص 
١١-6‏ ). 

ولا أدعي أن ما سيأتي عرضه هو كل ملامح التجديد عند شيخ الإسلام ابن 
تيمية » ولكنها طائفة من هذه الجوانب حاول الباحث استقراءهاء وفيما يلي عرض لأهم 
هذه الملامح : 

أولاً: الملامح العامة [ 778-951823٠‏ لل ص 488-107 ] 

: ] 10 اعتبار الكتاب والسنة أساس التنظير الأصولي ومداره1/اء ص‎ -١ 
وهو ما يسمى بالاتباع أو الاعتصام. وهو يهدف بهذا الجانب العودة بالقواعد الأصولية‎ 
إلى الجذور الصحيحة والمنابع الأولى» وفيه تصحيح لنهج تلقي النصوص الشرعية؛‎ 
: وذلك ضمن القواعد المندرجة تحت هذا الجانب»؛ وهي‎ 

أ) القرآن والسنة فيهما البيان الأوفى لكافة أمور الدين» وفي ذلك يقول : 
'رسول الله - صلى الله عليه وسلم - بين جميع الدين أصوله وفروعه. باطنه وظاهره: 
علمه وعمله؛ فإن هذا الأصل هو أصل أصول العلم والإيمان. وكل من كان أعظم 
اعتصاماً بهذا الأصل كان أولى بالحق علماً وعملاًء ولو كان الناس محتاجين في أصول 
دينهم على ما لم يبينه الله ورسوله لم يكن الله قد أكمل للأمة دينهم: ولا أتم عليهم 
نعمته..." [214, جء. 1١9‏ ص1 190 ]. 

ب الشرع مسائل خبرية ودلائل عقلية» وفي ذلك يقول : ' وما كان من الحجج 


صحيحا ومن الرأي سديدا فذلك له أصل في كتاب الله وسنة رسوله» فهمه من فهمه: 


هه محمد خالد منصور 


وتخرقة فق بحزمة "4183 خ »صل 131 ويقول أيضا» * بل التي حابصل الله عليه 
وسلم أمر بطريقة البرهان حيث يؤمر بهاء ودل على مجاميع البرهان التي يرجع إليها 
النظار» ودل من البراهين على ما فوق استنباط النظار” [701, ج ص8١‏ 7). 

ج» العقل الصريح والنقل الصحيح متوافقان لا يتعارضان» وفي ذلك يقول : " 
تما يحب أن يعرف : أن أدلة الحق لا تتناقض» فلا يجوز إذا أخبر الله بيشيء - سواء كان 
الخبر إثباتا أو نفياً - أن يكون في أخباره ما يناقض ذلك الخبر الأول؛ ولا يكون فيما 
يعقل بدون الخبر ما يناقض ذلك الخبر المعقول, فالأدلة المقتضية للعلم لا يحوز أن 
تتناقض»؛ سواء كان الدليلان سمعيين أو عقليين أو كان ادلينا ف قشر م 


ولكن التناقض قث يكون قينا رقلئة .عضن القاشن :ؤليلة : تكن ليا 23117 
خا ص5 0١‏ ]. 


د ) الحقيقة الإيمانية والشريعة الإيمانية متوافقان 2141 ج“اص778- "41٠‏ ). 

ه) لابد من مراعاة ألفاظ الشريعة. 

و) معرفة الحدود الشرعية من الدين : من الثمرات التي بناها شيخ الإسلام ابن 
تيمية على معرفة الحدود الشرعية : اجتناب التقييدات والإلزامات التي زادها الفقهاء في 
تعريف الألفاظ الشرعية» فإن المقصود هو معرفة ما أراد الله ورسوله بهذا الاسم؛ ومن 
ذلك : مسمى الماءء ومسمى الحيض» والسفرء وغير ذلك فإن الفقهاء وضعوا لها قيودا 
وشروطا وتقشيملات ككثبرا ما اتتاى يهنا عن تحقيقتها الطرخية: فمثلاً الماء ورد مطلقاً في 
الكتاب والسنة؛ فكل ما يسمى ماء جاز التطهر به فإن النبي - صلى الله عليه وسلم - 
لم يقسمه إلى قسمين : طهور وطاهرء ونجس»؛ وكذلك السفر واعتباره بالعرف هو الذي 
عمل به الشرع» وليس تحديده بمسافة معينة ,١4[‏ ج9١‏ ص 770 - 1109]. 
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ز) الطريق الأمثل لمعرفة معاني الكتاب والسنة عن طريق جملة من الضوابط» 
ومنها : 

- “ليس لأحد أن يحمل كلام الله ورسوله وفق مذهبه إن لم يتبين من كلام 
الله ورسوله ما يدل على مراد الله ورسوله» وإلا فأقوال العلماء تابعة لقول الله تعالى 
ورسوله - صلى الله عليه وسلم - ٠‏ ليس قول الله ورسوله تابعاً لأقوالهم "2141 ج 
لاء ص 30 ]. 

ِ- ' ينبغي للمسلم أن يقدر قدر كلام الله ورسوله؛ بل ليس لأحد أن يحمل 
كلام أحد من الناس إلا على ما عرف أنه أراده» لا على ما يحتمله ذلك اللفظ في كلام 
كل أحدء فإن كثيرا من الناس يتأول النصوص المخالفة لقوله» يسلك مسلك من يجعل 
التأويل كأنه ذكر ما يحتمله اللفظء وقصده به دفع ذلك الحتج عليه بذلك النص» وهذا 
خطأ "[18, ج لاء ص35 ]. 

: ' من أعظم أسباب الغلط في فهم كلام الله ورسوله: أن ينشأ الرجل على 
اصطلاح حادث فيريد أن يفسر كلام الله بذلك الاصطلاح» ويحمله على تلك اللغة التي 
اعتادها ' [14, ج ,١7‏ ص5١٠).‏ 

هذاء ويقترح الدكتور عبد السلام بن عبد الكريم وضع أمثال هذه القواعد في 
صدر المباحث الأصولية الموسومة ب: ' طرق استنباط الأحكام من النصوص " ,٠١(‏ 
ص 1775-1776]. 

ح) لا تقبل دعوى النسخ إلا ببينة لئلا ترد الأحاديث المحكمة: وفي ذلك يقول 
ابن تيمية : " ونجد كثيرا من الناس - ممن يخالف الحديث الصحيح من أصحاب أبي 


حنيفة أو غيرهم - يقول : هذا منسوخ» وقد اتخذوا هذا محنة : كل حديث لا يوافق 


5-ه محمد خالد منصور 


مذهبهم يقولون : هو منسوخ» من غير أن يعلموا أنه منسوخ» ولا يثبتوا ما الذي نسخه" 
ل14ء ج .7١‏ ص١10].‏ 

ط) النصوص شاملة للحوادث والأفعال الواقعة بمعناها العام : وفي ذلك يقول: 
' الكتاب والسنة بينا الأحكام بالأسماء العامة لكن يحتاج إدخال الأعيان في ذلك على 
فهم دقيق» ونظر ثاقب لإدخال كل معين تحت نوع. وإدخال ذلك النوع تحت نوع آخر 
بينه - صلى الله عليه وسلم -- ,5١1‏ ج لاء ص 7515 1. 

يي طرد الأقيسة كثيراً ما يكون جناية على النصوص وفي ذلك يقول: " فتجد 
القائلين بالاستحسان الذين تركوا فيه القياس لنص خيرا من الذين طردوا القياس وتركوا 
النص " [14١؛‏ ج 7 , صة: ]. 

2-1 البرهنة والاستدلال للقواعد والأصول: تميز شيخ الإسلام ابن تيمية 
بالبرهنة والاستدلال على ما يؤصله من أصول على مستوى العقل والنقل. 

0-9 اعتبار أصول الفقه جامعة لأصول الاعتقاد والعمل: وذلك بجعل قواعد 
أصول الفقه معتبرة في المسائل الاعتقادية والعملية على حد سواء» بحيث تكون القاعدة 
الأصولة اكه هن المنالة الاعغادنة وطرينا إن اليقها واناستاطياه وم أمثلة هذا 
الجانب كلامه في حرف النفي الداخل على المسميات الشرعية؛ وهل يفيد ذلك نفي كمال 
الواجب أم نفي الكمال المستحب» حيث جعل بحثه شاملا لأحكام الاعتقاد والعمل معا 
3141 جء 1١9‏ ص190-190]. 

ولابن تيمية كلام موفق في كتاب الاستقامة تناول فيه مسألة التعارض بين الأدلة 
على نحو يصلح معه تطبيق هذه القاعدة على مسائل الوعد والوعيد؛ والقضاء والقدر, 
وغير ذلك ثما يدل على استعماله قواعد أصول الفقه لاستنباط الأحكام الاعتقادية؛ وفي 
ذلك يقول : ' والنصوص النبوية تأتي مطلقة عامة من الجانبين» فتتعارض في بعض 


تجديد أصول الفقه وملاحه عند ابن تيمية /اده 


الأعيان والأفعال التي تندرج في نصوص المدح والذم»؛ والحب والبغضء والأمر 
والنهي: والوعد والوعيدء وقد بسطنا الكلام على ما يتعلق بهذه القاعدة في غير 
موضعء لتعلقها بأصول الدين وفروعه "[4١؛‏ ج ١؟:‏ ص١1‏ ]. 

4- القصد إلى الإفهام والإبانة. وسهولة عرضه للموضوعات الأصولية: فقد 
تميز شيخ الإسلام ابن تيمية في عرضه لموضوعات علم أصول الفقه السهولة والوضوح 
والشرح والتفصيل على خلاف ما شاع في كثير من الكتب الأصولية التي كانت عباراتها 
صعبة وفيها تعقيد لفظي» ولعل هذا الذي منعه من وضع مصنف خاص بأصول الفقه 
ينتظم مباحثه على النمط المعروف» وإنما كان يصنف في المسألة متى احتيج إليهاء فقد 
يمزج بالمسألة غيرهاء ويضمنها مباحث من علوم أخرى. وينبه على الجانب الروحي 
فيهاء ويشير إلى طريق العمل بها. 

6- الوسطية والاعتدال والنصفة: وفي ذلك يقول ابن تيمية مبيناً أن القول 
الوسط هو الذي يأخذ به أهل العلم امحققون: "وقد تأملت ما شاء الله من المسائل التي 
يتباين فيها النزاع نفيا وإثباتا حتى تصير مشابهة لأهل الأهواء؛ وما يتعصب له الطوائف 
من الأقوال» كمسائل الطرائق المذكورة في الخلاف بين أبي حنيفة والشافعي وبين الأئمة 
الأربعة» وغير هذه المسائل فوجدت كثيراً منها يعود الصواب فيه إلى الوسط : كمسألة 
إزالة النجاسة بغير الماء» ومسألة القضاء بالتكول؛ وإخراج القيم في الزكاة» والصلاة في 
أول الوقت» والقراءة خلف الإمام. ومسألة تعيين النية وتبيينهاء وبيع الأعيان الغائبة: 
واجتناب النجاسة في الصلاة؛ ومسائل الشركة: كشركة الأبدان» والوجوهء والمفاوضة» 
ومسألة صفة القاضي 

وكذلك هو الأصل المعتمد في المسائل الخبرية العلمية التي تسمى : ' مسائل 
الأصول"؛ أو ' أصول الدين ' أو ' أصول الكلام يقع فيها اتباع الظن» وما تهوى 
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الأنفس... ثم غالب الخلاف فيها يعود الحق فيه إلى القول الوسط في مسائل التوحيد 
والصفات»؛ ومسائل القدر والعدل» ومسائل الأسماء والأحكام... ' [14,: ج ١؟ء‏ 
ص11 117]. 

5- القوة والوضوح والشمول والمرونة ومراعاة روح الشريعة؛ وفتح آفاق 
جديدة في علم أصول الفقه : فإنه يلاحظ أن المادة الأصولية التي تركها شيخ الإسلام 
مادة مرنة غير جافة ولا جامدة»: فإن لديه مقدرة فائقة على التجريد والتنظير» والسير 
وفق قوالب العلم الاصطلاحية؛ وإضافة موضوعات جديدة مثل: قاعدة العقل والنقل» 
وقاعدة المصالح والمفاسدء وقاعدة التفاضل والأفضلية؛ والأصول والفروع؛ وغيرها من 
الموضوعات. 

لا- ‏ ربط موضوعات أصول الفقه بالجانب العبادي والفكري والوجداني 
والسلوكي للمسلم» إضافة إلى ربط أصول الفقه بالجوانب التربوية والواقع الإسلامي ؛ 
والاستفادة منه في الواقع التطبيقي والإصلاحي ١لاء‏ ص 10١٠‏ ]. 

ومن أمثلة ذلك أن أبن تبمية بعك أن ساق نضا طويلا قي التخليل ريط “ذلك مانب 
السلوك والعمل» فال في ذلك : " فتبين أن الميسر اشتمل على مفسدتين مفسدة في المال» 
وهي أكله بالباطل» ومفسدة في العمل» وهي ما فيه من مفسدة المال وفساد القلب 
والعقل وفساد ذات البين» وكل من المفسدتين مستقلة بالنهي» فينهى عن أكل المال 
بالباطل» ولو كان بغير ميسر كالرباء وينهى عما يصد عن ذكر الله» وعن الصلاة» 
ويوقع العداوة والبغضاءء ولو كان بغير أكل مال؛ فإذا اجتمعا عظم التحريم» فيكون 
الميسر المشتمل عليهما أعظم من الربا " [14, ج 7 ص 7717-7714 ] . 

وفي جانب التربية في المجتمع فقد أفرد الجزء العاشر من مجموع الفتاوى في 
موضوع علم السلوك بكلام بديع يربط العلم بالعمل والسلوك الإيجابي مع التوجيه 
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والتربية للمجتمع» وهذه نتيجة حتمية لحسن القصد ودقة الاستنباط في الأحكام 
الشرعية؛ يقول ابن تيمية : فإنه من عمل بما علم ورثه الله علم ما لم يعلم» وحسن 
القصد من أعون الأشياء على نيل العلم ودركه؛ والعلم الشرعي من أعون الأشياء على 
حسن القصد والعمل الصالح ' [14, ج ,٠١‏ ص044 ]. 

ويذكر عن بعض السلف : " إن للحسنة لنوراً في القلب وقوة في البدن وضياء في 
الوجه وسعة في الرزق ومحبة في قلوب الخلق. وإن للسيئة لظلمة في القلب وسواداً في 
الوجه ووهناً في البدن ونقصاً في الرزق وبغضاً في قلوب الخلق "181, ج :٠١‏ ص48 ]. 

ولبذا فإن ابن تيمية كان يعنى عناية بالغة في فتاواه بالعبودية والاستقامة 
وغيرهما من المعاني التي كان ينثرها دائما إبان النظر في المسائل الأصولية» وهذا النهج 
من الروح كان ساريا في كل ما كتب ابن تيمية» ومنه ما كتبه في الأصول . 

ويردد دائما أنه : ما في القلب من معرفة الله ومحبته وخشيته وإخلاص الدين لله 
عز وجل» والتصديق بأخباره؛ وكل هذا جانب تربوي مهم تجديدي في تناول ابن تيمية 
موضوعات الأصول. 

وتجده أيضأ في بحثه الأصولي لموضوع الحيل» يتميز بتناوله هذا البحثء وبيان 
بطلان تعاطيها ويبين مفاسدها من عدة وجوه»؛ وخاصة ما تبنى عليه هذه الحيل من قيام 
المعاملات على أساس الخداع والمكر والكذب والغش» وما يتبع ذلك من مفاسد 
الأخلاق: وآثر ذلك على تربية الفرد والمجتمع. 

وفي مثل هذا يقول -- رحمه الله - : ' أن الله سبحانه أوجب في المعاملات 
خاصة. وفي الدين عامة النصيحة والبيان, وحرم الخلابة والغش والكتمان..... فإذا كانت 
النصيحة لكل مسلم واجبة وغشه حراماء فمعلوم أن المحتال ليس بناصح للمحتال عليه 
بل هو غاش لهء بل الحيلة أكبر من ترك النصح وأقبح من الغش؛ وهذا بين يظهر مثله في 
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الحيل التي تبطل الحقوق التي ثبتت أو تمنع الحقوق إن ثبتت» أو توجب عليه شيئا لم 
يكن ليجب.... وبالجملة فالحيل تنافي ما يبنى عليه أمر الدين من التحابب والتناصح 
والائتلاف والأخوة في الدين. وتقتضي التباغض والتقاطع والتدابر هذا في الحيل على 
الخلق. والحيل على الخالق أولى» فإن الله سبحانه وتعالى أحق أن يستحيى منه من الناس 
*51, ج "ا ص 7341-1175 ]. 

وانظر إلى هذا النص البديع الذي يربط فيه ابن تيمية بين مسائل الأصول 
والجانب التربوي السلوكي وأن الاستنباط ينبغي أن 20 للصلاح والإصلاح» 
وفيه يقول : ' وقولبم: إن قصد تراجعهما قصد صالح لما فيه من المفعة قلنا: هذه 
المناسبة شهد لبها الشارع بالإلغاء والإهدارء ومثل هذا القياس والتعليل» هو الذي يحلل 
الخرام. ويحرم الخلال؛ والمصالح والمناسبات التي جاءت الشريعة بما يخالفها إذا اعتبرت 
فيه مراغمة بينة للشارع مصدرها عدم ملاحظة حكمة التحريم. وموردها عدم مقابلته 
بالرضى والتسليم؛» وهي في الحقيقة لا تكون مصالحء وإن ظنها مصالح. ولا تكون 
مناسبة للحكم» وإن اعتقدها معتقد مناسبة» بل قد علم الله ورسوله ومن شاء من خلقه 
خلاف ما رآه هذا القاصر في نظره.... [14, ج “اء ص 7٠١‏ 1]. 

ويربط بين الجانب التربوي وحقيقة النهي الأصولي فيقول : .... وعلى هذا إذا 
كان الشخص أو الطائفة جامعين بين معروف ومنكر بحيث لا يفرقون بينهماء بل إما أن 
يفعلوهما جميعاء أو يتركوهما جميعاًء لم يجز أن يؤمروا بمعروف؛ ولا أن ينهوا عن 
منكرء بل ينظر فإن كان المعروف أكثر أمر به» وإن استلزم ما هو دونه من المنكر» ولم ينه 
عن منكر يستلزم تفويت معروف أعظم منه بل يكون النهي حينئذ من باب الصد عن 
سبيل الله والسعي في زوال طاعته وطاعة رسوله وزوال فعل الحسنات» وإن كان المنكر 
أغلب نهى عنه واستلزم فوات ما هو دونه من المعروف» ويكون الأمر بذلك المعروف 
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١١١ - ١١ص‎ 


ثانيا: الملامح الخاصة : يمكن استعراض الملامح الخاصة لتجديد أصول الفقه عند 
ابن تيمية في الجوانب التالية: 
الجانب الأول: تخليص علم أصول الفقه من المباحث التي ليست جزءاً منه كالمباحث 
الكلامية التي لا صلة لها بعلم أصول الفقه : 

لقد ظهر موقف شيخ ابن تيمية واضحاً في تخليص علم أصول الفقه من المباحث 
الكلامية التي لا أثر لها في استنباط الأحكام العملية» ونعى على المتكلمين طريقتهم 
العقلية ا حضة في التعامل مع الموضوعات الأصولية تأصيلاً واستدلالاً وتطبيقاًء وقد تقدم 
فيما مضى أن كل من تكلم في موضوع تجديد علم أصول الفقه من المتقدمين أو من 
المتأخرين قد نص على ضرورة تجريد مباحث علم الكلام عن علم أصول الفقه. 

ولقد أصبح الأصوليون يلزمون الفقيه بالخوض في قضايا منطقية فلسفية» لا 
حقيقة لها في الخارج ؛ إلا وجوداً ذهنياً خالصا. 

' فالأصوليون يذكرون في مسائل أصول الفقه مذاهب الجتهدين: كمالك», 
والشافعي؛ والأوزاعي» وأبي حنيفة» وأحمد بن حنبل؛. وداودء ومذهب أتباعهم» بل 
هؤلاء ونحوهم هم أحق الناس بمعرفة أصول الفقهء إذ كانوا يعرفونها بأعيانها. 
ويستعملون الأصول في الاستدلال على الأحكام» بخلاف الذين يجردون الكلام في 
أصول مقدرة بعضها وجد وبعضها لم يوجدء من غير معرفة بأعيانهاء فإن هؤلاء لو كان 
ما يقولونه حقاً فهو قليل المنفعة أو عديمهاء إذ كان تكلماً في أدلة مقدرة في الأذهان لا 


تحقق لبا في الأعيان» كمن يتكلم في الفقه فيما يقدره من أفعال العبادء وهو لا يعرف 


لاه محمد خالد منصور 


حكم الأفعال المحققة منه» فكيف وأكثر ما يتكلمون به من هذه المقدرات فهو كلام باطل " 
ل4١اء‏ جء ١٠7ص .5١‏ 

ولقد وجدت أن شيخ الإسلام ابن تيمية- رحمه الله تعالى - يميل في فكره 
الأصولي إلى أن الفقهاء الأوائل كانوا يعرفون هذه الأصول ويمارسونها بتطبيق عملي 
نافع بعيد عن السفسطةء والتطويل الذي لا طائل تحته» وقد تميز ابن تيمية بذلك. وظهر 
منهجه هذا فيما جمع عنه من فتاوى؛ حيث إن الناظر في مجموع الفتاوى ؛ سيجد المعالجة 
الأصولية النافعة الواقعية في ثنايا البحث الفقهي. 

وقد حمل ابن تيمية على طريقة المتكلمين حملة شديدة على طريقة المتكلمين 
القائمة على تجريد الكلام في علم أصول الفقه دون معرفة بالفقهء وهي طريقة غير 
سديدة» لما تضمنته من تقديرات باطلة» وقواعد لفقه لا معرفة لهم به " ,٠١1‏ ص 
؛ وف ذلك يقول : " ليس في هؤلاء إمام من أئمة المسلمين الذين اشتغلوا بتلقي 
الأحكام من أدلة الشرع ' [14, ج .٠7١‏ ص "10 -4 1١٠‏ ]. 

ويقول:2 ثم إنهم صنفوا في أصول الفقه وهو علم مشترك بين الفقهاء 
والمتكلمين فبنوه على أصولهم الفاسدة ' [18,: ج .7١‏ ص ١9١‏ ). 

وقد سمى ابن تيمية طريقة القرآن الكريم في عرض القضايا والتدليل عليها 
بالطريقة الفطرية العقلية السمعية الشرعية الإيمانية :١14[‏ ج 5. ص77 ]. 

وقد وضح ابن تيمية أن المنطق لا يحتاج إليه في أصول الفقه؛ وليس هو شرط 
للاجتهاد» وفي ذلك يقول: " لا تجد أحدا من أهل الأرض حقق علماً من العلوم؛ وصار 
إماما نيه سبتعنا بضناعة"النطق :لامع الدلوم. ليله بزل قرهان وقد صنت فى 
الإسلام علوم النحو. واللغة» والعروضء والفقه وأصولهء والكلام وغير ذلك» وليس 


في أئمة هذه الفنون من كان يلتفت إلى المنطق» بل عامتهم كانوا قبل أن يعرب هذا المنطق 
اليوناني. 

وأما العلوم الموروثة عن الأنبياء صرفاء وإن كان الفقه وأصوله متصلاً بذلك, 
فهي أجل وأعظم من أن يظن أن لأهلها التفات إلى المنطق ؛ إذ ليس في القرون الثلاثة من 
هذه الأمة - التي هي خير أمة أخرجت للناس». وأفضلها القرون الثلاثة - من كان 
يلتفت إلى المنطق أو يعرج عليه؛ مع أنهم في تحقيق العلوم» وكمالها بالغاية التي لا يدرك 
أحد شأوها ؛ كانوا أعمق الناس علماًء وأقلهم تكلفاً؛ وأبرهم قلوباًء ولا يوجد لغيرهم 
كلام فيما تكلموا فيه إلا وجدت بين الكلاميين من الفرق أعظم مما بين القدم والفرق. بل 
الذي وجدناه بالاستقراء أن المعلوم: أن الخائضين في العلوم من أهل هذه الصناعة أكثر 
الناس شكاً واضطراباً : وأقلهم علما وتحقيقاً وأبعدهم عن تحقيق علم موزون وإن كان 
فيهم من قد يحقق شيئاً من العلم» فذلك لصحة المادة والأدلة التي ينظر فيهاء وصحة 
ذهنه في إدراكه» لا لأجل المنطق؛ بل إدخال صناعة المنطق في العلوم الصحيحة يطول 
العبارة» ويبعد الإشارة؛ ويجعل القريب من العلم بعيدا. واليسير منه عسيرا. 

ولبذا تجد من أدخله في الخلاف», والكلام: وأصول الفقهء وغير ذلك لم يفد إلا 
كثرة الكلام والتشقيق. مع قلة العلم والتحقيق  ,١4[‏ ج1.» ص؟؟71-1]. 

ويبين ابن تيمية أن البديل عن المنطق اليوناني المنطق العربي» واللغة العربية التي 
نزل بها القرآن الكريم»؛ وفي ذلك يقول : ' لا يقول أحد أن سائر العقلاء يحتاجون إلى 
هذه اللغة - يعني اللغة اليونانية - لا سيما من كرمه الله بأشرف اللغات» الجامعة لأكمل 
مراتب البيان» المبينة لما تتصوره الأذهان بأوجز لفظ وأكمل تعريف. 

وهذا مما احتج به أبو سعيد السيرافي في مناظرته المشهورة ' لمتى ' الفيلسوف» لما 
أخذ " متى " يمدح المنطق, ويزعم احتياج العقلاء إليه. ورد عليه أبو سعيد بعدم الحاجة 


4 لاد محمد خالد منصور 


إليه» وأن الحاجة إنما تدعو إلى تعلم العربية ؛ لأن المعاني فطرية عقلية لا تحتاج إلى 
اصطلاح خاص. بخلاف اللغة المتقدمة التي تحتاج إليها في معرفة ما يجب معرفته من 
المعاني ؛ فإنه لابد من التعلم. ولبذا كان تعلم العربية التي يتوقف فهم القرآن. والحديث 
عليها فرضاً على الكفاية؛ بمخلاف المنطق 141 جو ص١172١).‏ 


الجانب الثاني : إضافة جانب مكمل لعلم أصول الفقه الإسلامي. وهو علم المقاصد 
تأصيلاً وتطبيقا 

إن من أهم الجوانب التجديدية الحقيقية في فكر الإمام ابن تيمية وعلمه عامة؛ وفي 
علم أصول الفقه خاصة» إسهاماته في علم المقاصد الشرعية» وقد بقي هذا العلم مغيباً 
تنظيراً وتطبيقاً في كتابات الأصوليين مع كون هذا العلم قد لاحظه النبي - صلى الله عليه 
وسلم - والصحابة والتابعون - رضي الله عنهم أجمعين - إبان التطبيق العملي الإحكام 
الشرعية. حتى قيض الله عز وجل لبذا العلم أئمة يحيونه من جديدء ومن أولئك 
الأصوليين الإمام الشاطبي» والعز بن عبد السلام؛ وغيرهم؛ ولست معنياً هنا ببيان 
معنى علم المقاصد ولا نشأته ولا مجهودات العلماء فيه؛ ولكني سأعنى بتحديد إسهامات 
شيخ الإسلام ابن تيمية في إرساء قواعد هذا العلم تأصيلا وتفريعاً: لكونه أحد أهم 
الجوانب التجديدية التي أجمع اعتبارها مظهرا من مظاهر التجديد في أصول الفقه معظم 
من تطرق لموضوع التجديد من المعاصرين» ومن هنا فإن ابن تيمية يعتبر من المؤصلين 
لبذه الناحية من النواحي التجديدية سيما أن ابن تيمية ينحى في بحثه للمسائل على 
اختلافها إلى المنحى العملي التطبيقي الواقعي الذي يبعد فيه عن الإغراق في التنظير على 
حساب الواقع العملي ؛ لأنه يعتبر أن العلم إنما هو للعمل فحسب. 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية هلاه 


وسأعرض فيما يلي أهم مفاصل نظرية ابن تيمية في المقاصد الشرعية على النحو 
التالي : 

أولاً: تعريف المقاصد عند ابن تيمية [لاء ص /51 ] : يعرف ابن تيمية المقاصد 
بعبارات متعددة » ومنها : ' الغايات المحمودة في مفعولاته ومأموراته سبحانه وهي ما 
تنتهي عليه مفعولاته ومأموراته من العواقب الحميدة التي تدل على حكمته البالغة " 
4“ ج ”ء ص ١9‏ )ء ' الحكمة : التي هي الغايات والمقاصد في أفعاله سبحانه ' 251 
ص 1١١١‏ ' فإن قيل : المقاصد في الأقوال والأفعال هي عللها التي هي غاياتها 
ونهاياتها.... وهذه العلل التي هي الغايات هي متقدمة في العلم والقصد متأخرة في الوجود 
والحصول "[5؟. ص 778- 754 1, " والخلق صلاحهم وسعادتهم في أن يكون الله 
هو معبودهم» الذي تنتهي إليه محبتهم وإرادتهم2 ويكون ذلك غاية الغايات ونهاية 
النهايات" 25١1‏ ج “, ص775 ]. ويخلص الدكتور البدوي إلى أن نظرة ابن تيمية 
للمقاصد الشرعية تتجه نحو نقاط ثلاثة هي : 

-١‏ "أنه يستخدم العواقب والغايات والمنافع والمقاصد والحكم والمصالح 
والمحاسن بمعنى. 

؟- أن لله غايات ومقاصد في خلقه وأمره على حد سواء. 

- أن هذه الغايات مرادة لله شرعاء ومحبوبة له سبحانه ؛ لأنها تحقق العبودية 
له ؛ ولأن فيها صلاح العباد في المعاش والمعاد ' [4: ص 05 ]. 

ويبدأ ابن تيمية في نظرته لعلم المقاصد بتعريفه للمصلحة بقوله: ' المصالح المرسلة 
: وهو أن يرى المجتهد أن هذا الفعل يجلب منفعة راجحة» وليس في الشرع ما ينفيه " 
[4اء ج ١1ء‏ ص47 7417-19 ). 


اد محمد خالد منصور 


ثم يبين ابن تيمية أهمية العلم بالمقاصد الشرعية بقوله :2 وإلى ساعتي هذه ما 
علمت قولاً قاله الصحابة» ولم يختلفوا فيه إلا وكان القياس معهء لكن العلم بصحيح 
القياس وفاسده من أجل العلوم؛ وإنما يعرف ذلك من كان خبيرا بأسرار الشرع 
ومقاصدهء وما اشتملت عليه شريعة الإسلام من المحاسن التي تفوق التعدادء وما 
تضمنته من مصالح العباد في المعاش والمعادء وما فيها من الحكمة البالغة» والرحمة 
السابغة: والعدل التام ' ,١14[‏ ج ١٠.ء‏ ص”087 ]. 

وقال : ..... ولتكن همته فهم مقاصد الرسول - صلى الله عليه وسلم - في أمره 
ونهيه وسائر كلامه؛ فإذا اطمأن قلبه أن هذا هو مراد الرسول - صلى الله عليه وسلم - 
فلا يعدل عنه فيما بينه وبين الله تعالى ' [14١؛‏ ج .٠‏ ص15 ]. 

ثانيا : أبرز موضوعات المقاصد عند ابن تيمية 43 ص ]7"٠00 - ١78‏ : 

-١‏ مسالة التعليل : والتعليل عند ابن تيمية يعني تتبع المصالحم الشرعية التي 
انطوت عليها النصوص الشرعية؛ والحكم التي تضمنتهاء فالبحث عنهاء واستعمالها 
إبان النظري الاجتهادي للتعدية» وبناء الأحكام الشرعية هو لب علم المقاصد الشرعية. 

قال ابن تيمية : '" ومن تدبر حكمته سبحانه في مخلوقاته ومشروعاته رأى ما يبهر 
العقول [5؟. ص ١150‏ 1» ويقول : ' وهو سبحانه إنما قدر الأشياء لحكمة؛ فهي 
باعتبار تلك الحكمة محبوبة مرضية» وقد تكون نفسها مكروهة ومسخوطة:؛ إذ الشيء 
الواحد يجتمع فيه وصفان يحب أحدهما ويكره من الآخر" [14,: ج ,٠١‏ ص" ). 

وقد أقام ابن تيمية الآأدلة على مشروعية منهج التدليل باستعمال القرآن لمنهج 
التعليل في مواضع كثيرة» وكذلك السنة النبوية» وهو مسلك الصحابة رضي الله عنهم» 
وأجاب بإسهاب عن أدلة نفاة التعليل 431 ص ١5/8‏ -157 ). 


تجديد أصول الفقه وملاحه عند ابن تيمية ااه 


يذهب ابن تيمية إلى أن العادت الأصل فيها التعليل. وفي ذلك يقول : " 
تصرفات العباد من الأقوال والأفعال نوعان : عبادات يصلح بها دينهم. وعادات 
يحتاجون إليها في دنياهم » فباستقراء أصول الشريعة نعلم أن العبادات التي أوجبها الله أو 
أحبها لا يثبت الأمر بها إلا بالشرع» وأما العادات فهي ما اعتاده الناس في دنياهم نما 
يحتاجون إليه؛ والأصل منه عدم الحظر. فلا يحظر فيه إلا ما حظره الله سبحانه وتعالى " 
1؛, ص ١7260‏ ]. 

ثم يقول :” البيع والهبة والإجارة وغيرها من العادات التي يحتاج الناس إليها في 
معاشهم - كالأكل والشرب واللباس - فإن الشريعة قد جاءت في هذه العادات بالآداب 
الحسنة. فحرمت ما فيه فساد.ء وأوجبت ما لابد منه. وكرهت ما لا ينبغي؛» واستحبت 
ما فيه مصلحة راجحة في أنواع هذه العادات ومقاديرها وصفاتهاء وإذا كان كذلك 
فالناس يتبايعون ويستأجرون كيف شاؤوا ما لم تحرم الشريعة ذلك أو تحد في ذلك حدا " 
(14. ج 2,5١‏ ص١٠0].‏ 

ويذهب ابن تيمية إلى أن أصول العبادات الأصل فيها التوقيف, وأنه لا يمنع 
تعليل فروع الأحكام العبادية: ومن ذلك تعليله الوضوء بسبب القهقهة في الصلاة بقوله : 
' القهقهة في الصلاة ذنب» ويشرع لكل من أذنب أن يتوضأًء وفي استحباب الوضوء من 
القهقهة وجهان في مذهب أحمد وغيره ' [14, ج .,7١‏ ص/077 ]. 

ومن ذلك تعليله لاستحباب الوضوء من أكل لحوم الإبل» في معرض رده على 
من قال : إن ذلك على خلاف القياس» وفي ذلك يقول: " قول القائل : التوضؤ من 
لحوم الإبل على خلاف القياس» فهذا إنما قاله لأنها لحم واللحم لا يتوضأ منه 
وصاحب الشرع قد فرق بين لحم الغنم ولحم الإبل؛: كما فرق بين معاطن هذه ومبارك 
هذهء فأمر بالصلاة في هذاء ونهى عن الصلاة في هذاء فدعوى المدعى أن القياس 


التسوية بينهما من جني قول الذين قالوا : ' إنما البيع مثل الربا ' [سورة البقرةء الآية : 
6 ]آء كما فرق بين أصحاب الإبل وأصحاب الغنم» فقال : " الفخر والخيلاء في 
الفدادين 57573 ص١5”‏ ] أصحاب الإبل»: والسكينة في أهل الغنم " 51/1, /ص2»958 
4٠٠اص77]ء‏ وروي في الإبل : ' إنها جن. وخلقت من جن ' [79. ج 4 . ص85»: 
ج١اء‏ ص”05؟. ,5١‏ ج ؟. ص ١5؟1ء‏ وروي: ' على ذروة كل بعير شيطان " 
[74. ج هء ص ١5”ء‏ 77ء ج 7, ص 1ا*. *. ج 4 . ص79 21 فالابل فيها قوة 
شيطانية . والغاذي شبيه بالمغتذي» ولبذا حرم كل ذي ناب من السباعء وكل ذي مخلب 
من الطير ؛ لأنها دواب عادية. بالاغتذاء بها تجعل في خلق الإنسان من العدوان ما يضره 
في دينه. فنهى عن ذلك» لأن المقصود أن يقوم الناس بالقسط» والإبل إذا أكل منها تبقى 
فيه قوة شيطانية» فإذا توضأً العبد من لحوم الإبل كان في ذلك من إطفاء القوة الشيطانية 
ما يزيل المفسدة؛ بخلاف من لم يتوضأ منها فإن الفساد حاصل معه. ولبذا يقال : إن 
الإعراب بأكلهم لحوم الإبل مع عدم الوضوء منها صار فيهم من الحقد ما صار " [14: ج 
,٠‏ ص577 ]ء: على أن الحكم مما عقل معناه فيعدى.... والخبائث التي أبيحت 
للضرورة كلحوم السباع أبلغ في الشيطنة من لحوم الإبل. فالوضوء منها أولى [14؛ ج 
٠؛‏ ص 0850 ). 


؟ - طرق معرفة المقاصد 

أ( الاستقراء : يستخدم ابن تيمية منهج الاستقراء في معرفة المقاصدء بل هو من 
أهم طرقه إلى ذلك» وفيه يقول: " ومن تدبر الأصول المنصوصة المجمع عليهاء والمعاني 
الشرعية المعتبرة في الأحكام الشرعية؛ وكان فقيهاً خبيرا بمآخذ الأحكام الشرعية» وأزال 
عنه البوى» تبين له أن هذا أصوب الأقوال " [14. ج .7١‏ ص008 ]. 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية وه 


ويذكر الدكتور يوسف البدوي : أن " توظيف ابن تيمية للاستقراء في المقاصد 
يتجلى في المجالات التالية : 


إثبات المقاصد وتوكيدها وقطعيتها. 

تفسير نصوص الكتاب والسنة وبيان المراد منها. 
الاستدلال على الأحكام الشرعية. 

ترتيب مقاصد الشريعة والترجيح بينها عند التعارض. 
تقعيد القواعد المقاصدية. 


معرفة المقاصد وتبيينها..... 7 41. ص -5١١‏ ؟١5].‏ 


ج) سياق الخطاب. 


د) الاقتداء بالصحابة - رضي الله عنهم -. 
ه) دلالة المقاصد الأصلية على المقاصد التبعية [4: ص 551١0- 5١5‏ ]. 


؟1- 


يرى ابن تيمية أن المقاصد الشرعية الضرورية قطعيةء وهذا مما يميز ابن 


تيمية» ويجعله في عداد العلماء الذين أبرزوا أهمية الالتفات إلى المقاصد الضرورية إبان 
التفريع الفقهي. 


-: 


من أهم موضوعات المقاصد عند ابن تيمية 1[ جلب المصالحمء وتعطيل 


المفاسد ]ء وهي من القضايا التي لاحظها إبان التفريع الفقهي» مما يدل على إعماله لبذه 
القاعدة الجليلة وما تفرع عنها من قواعد إبان البحث الفقهي: وهو جانب تجديدي مهم 
ف أصول الفقه تقعيدا وتطبيقاًء يقول ابن تيمية: " الشريعة جاءت بتحصيل المصالح 
وتكميلهاء وتعطيل المفاسد وتقليلها " .١14[‏ جع ١ص‏ 510 ). 


دلممه محمد خالد منصور 


وله كلام في الترجيح بين المصالح والمفاسد المتعارضة حيث يقول : ' التعارض إما 
بين حسنتين لا يمكن الجمع بينهماء فتقدم أحسنهما بتفويت المرجوح » وإما بين سيئتين لا 
يمكن الخلو منهماء فيدفع أسوأهما باحتمال أدناهما. 

إما بين حسنة وسيئة لا يمكن التفريق بينهماء بل فعل الحسنة مستلزم لوقوع 
السيئة» وترك السيئة مستلزم لترك الحسنة» فيرجح الأرجح من منفعة الحسنة ومضرة 
السيئة» فالأول : كالواجب والمستحب» وكفرض العين وفرض الكفاية» ومثل تقديم 
قضاء الدين المطالب به على صدقة التطوع. 

والثاني : كتقديم نفقة الأهل على نفقة الجهاد الذي لم يتعين» وتقديم نفقة 
الوالدين عليه...... وتقديم الجهاد على الحج» كما في الكتاب والسنة: متعين على 
متعين» ومستحب على مستحب» وتقديم قراءة القرآن على الذكر إذا استويا في عمل 
القلب واللسان. وتقديم الصلاة عليهما إذا شاركتهما في عمل القلب» وإلا فقد يترجح 
الذكر بالفهم والوجل على القراءة التي لا تجاوز الحناجرء وهذا باب واسع. 

والثالث : كتقديم المرأة المهاجرة لسفر البجرة بلا حرم على بقائها بدار الحرب 
كما فعلت أم كلثوم» التي أنزل الله بها آية الامتحان " يأيها الذين آمنوا إذا جاءكم 
المؤمنات مهاجرات فامتحنوهن ' [سورة الممتحنة» الآية ٠١:‏ ]2 وكتقديم قتل النفس 
على الكفرء كما قال تعالى : ' والفتنة أكبر من القتل ' [سورة البقرة» الاية : ١584‏ ]ء 
فتقتل النفوس التي تحصل بها الفتنة عن الإيمان» لأن ضرر الكفر أعظم من قتل النفس» 
وكتقديم قطع السارق ورجم الزاني» وجلد الشارب على مضرة السرقة والزنا والشرب» 
وكذلك سائر العقوبات المأمور بهاء فإنما أمر بها مع أنها في الأصل سيئة» وفيها ضررء 
لدفع ما هو أعظم ضررا منهاء وهي جرائمهاء إذ لا يمكن دفع ذلك الفساد الكبير إلا 
بهذا الفساد الصغير. 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية امه 


وأما الرابع : فمثل أكل الميتة عند المخمصةء فإن الأكل حسنة واجبة» لا يمكن إلا 
بهذه السيئة» ومصلحتها راجحة وعكسه الدواء الخبيث» فإن مضرته راجحة على 
مصلحته من منفعة العلاج» لقيام غيرهء ولأن البرء لا يتيقن إلا به [218 ج ,5٠١‏ 
ص١ه-‏ "اه ]. 

وقد عني ابن تيمية - رحمه الله تعالى - بالجانب التطبيقي للمقاصد عامة» 
والمصالح والمفاسد خاصة:؛ بالاعتناء بوضع قواعد تطبيقية للمصالح والمفاسدء ومتها " 
الشريعة تأمر بالمصالح الخالصة والراجحة؛ وتنهى عن المفاسد الخالصة والراجحة " [214 
ج ١ء‏ ص 21195 ' الشريعة ترجح خير الخيرين» وشر الشرين "[14, ج ,7١‏ ص 5ه 
]» " لا يدفع الفساد القليل بالكثير» ولا يدفع أخف الضررين بتحصيل أعظم الضررين " 
[214 ج 7,: ص1313] , 2 إذا تعذر جمع الواجبين قدم أرجحهماء وسقط الآخر 
بالوجه الشرعي ' [14» ج 77 : ص 70١‏ ]. 

كما أن ابن تيمية يربط المقاصد بالقياس الأصولي على نحو تطبيقي ينقل الفقيه 
من التنظير إلى التطبيق» يقول أبو زهرة : " لابن تيمية رسالة قيمة في القياس» تصدى 
فيها لبيان الحق»؛ والقياس الباطل» ووسع أفق المعنى في القياس» وربطه بمصالح 
الناس» ومقاصد الشريعة ونصوصها ربطأً حكماً دقيقا. فلم يكن بحثاً فقهياً نظريا 
فقطء بل تصدى فيه لعلاج مشاكل معاملات الناس» وتخريجها على أحكام الشريعة 
تخريجاً لا يرهق الناس» ولا يذهب بلب الشريعة ومرماهاء وقد استعرض في هذه 
الرسالة عقودا كثيرة كان الفقهاء يقررون أنها عقود غير قياسية» وأنها ثبتت على وجه 
الاستحسانء ألجأت إليها الضرورة كعقود الإجارة والمزارعة والمضارية وغيرهاء 
فأثبت ابن تيمية بمقتضى قوانينه التي استخرجها من معاني الشريعة ونصوصها أنها 
عقود قياسية ' [75: ص 84 ). 


ابره محمد خالد منصور 


ثم إن المقاصد الشرعية لها تعلق تطبيقي عملي بالأدلة الشرعية سواء المتفق عليها 
أم المختلف فيهاء ونجد أن ابن تيمية يوجه هذه العلاقة نحو منحى تطبيقي واقعي تفريعي 
للمقاصد الشرعية؛ وذلك بعلاقة المقاصد بالكتاب والسنة والإجماع» والقياس؛ وابن 
تيمية يرى أن الحكم يكون موافقا للقياس» إذا تحقق أمر واحدء وهو موافقته للمقاصد 
الشرعية العامة» والتي ترجع في جملتها على جلب المصالح ودفع المضارء ومراعاة جانب 
التيسير ورفع الحرج»؛ وأن كل ما جاء في الشريعة من أحكام جاءت بها النصوص العامة 
والخاصة تتحقق فيه المصلحة والعدالة في الكليات والجزئيات جميعاء ويعتبر القياس 
الصحيح الموافق لمقاصد الشريعة من محاسن الشريعة» كما تعتبر المقاصد مسلكاً من 
المسالك التي تعرف بها العلة» وأن استنباطها من نصوص الشارع» فهي تمثل العدل 
والميزان الذي يلحق الشيء بنظيره» وهو ما يسمى بالحكمة والمناسبة التي تشتمل على 
جلب المصلحة أو درء المفسدة» فلا يقتصر ابن تيمية على التعليل بالعلة التي هي الوصف 
الظاهر الملائم المنضبط . بل يعلل بمقصد العلة وغايتهاء وهو المناسبة والحكمة؛ ما دام في 
ذلك تحقيقا لمقاصد الشريعة التي ترجع إلى جلب المصالح وتعطيل المفاسد وبذلك تلتقي 
الحكمة مع الوصف الظاهر المنضبط الملائم. 

وهناك علاقة بين المقاصد الشرعية والأدلة المختلف فيهاء وهي : الاستصحاب 
والمصلحة المرسلة» وسد الذرائع وإبطال الحيل: وقول الصحابي»: والاستحسان» 
والعرف». وشرع من قبلنا 241 ص 484”*- 50 ] 

وقد تميز ابن تيمية بوفرة التطبيقات الفقهية على حفظ المقاصد الشرعيةء مما يكون 
منهجا للدارسين في الاستفادة العلمية التطبيقية للمقاصد الشرعية» وهذا من الجوانب 
التجديدية في عرض علم المقاصد» وقد توسع ابن تيمية في عرض تطبيقات حفظ 
الضروريات والحاجيات والتحسينات [48: ص 85840- 60١‏ ]. 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية مه 

هذاء وإن لابن تيمية إسهامات واضحة في علم المقاصد تجعل منها جوانب 

تجديدية في هذا المجال: ذلك أنه إن كانت مكانة الإمام الشاطبي في علم المقاصد من 

الناحية التأصيلية النظرية» فإن مكانة ابن تيمية في علم المقاصد من الناحية التطبيقية 

التوظيفية أظهر وأوفرء فابن تيمية يعتبر من المجددين في هذا الممجال» وأنه أحد بناة الاجتهاد 
المقاصدي [4. ص -06٠06‏ 005 ). 

ومن أهم إسهامات ابن تيمية في علم المقاصد ما يلي : 

-١‏ استفادة ابن تيمية من سابقيه في المقاصد بل واستدراكه عليهم بعض 
الملوضوعات» مثل استدراكه على الأصوليين حصر المقاصد بما يرجع إلى المكلفين وتعليل 
الشريعة بمصالح العباد فحسب» وتفصيله القول في مسألة تعليل الأحكام» واعتناؤه بفقه 
المصالح ورفع الحرج وتنزيل مقاصد الشريعة على الواقع وأحوال المكلفين. 

؟- اعتدال ابن تيمية ووسطيته بين الإفراط والتفريط في المقاصد. 

“- بناء الاستدلال على مقاصد الشريعة ودلالات النصوص وعدم الإسراف في 
القياس. 

:- إعمال المقاصد في أصول الفقهء وفي ذلك يقول: ' لا بد أن يكون مع 
الإنسان أصول كلية يرد عليها الجزئيات ليتكلم بعلم وعدل» ثم يعرف الجزئيات كيف 
وقعت» وإلا فيبقى في كذب وجهل في الجزئيات» وجهل وظلم في الكليات» فيتولد فساد 
عظيم ' [14, ج ,١19‏ ص”7١7‏ ]. 

ويقول أيضا: ' ولبذاء كل متكلم في كليات مقدرة لا يتصور أعيانها الموجودة في 
الخارج . فإما أن يكون كلامه قليل الفائدة» بل عديمهاء وإما أن يكون كثير الخطأ 
والغلط» وإما أن يجتمع فيه الأمران  ,7١[‏ جلاء ص 77١‏ ]. 


:مه محمد خالد منصور 


ويقول أبو زهرة في بيان دور ابن تيمية في إعمال المقاصد في أصول الفقه وهو من 
الجوانب التجديدية في علم أصول الفقه : " إن علماء الأصول من لدن الشافعي لم 
يكونوا يتجهون إلى بيان مقاصد الشريعة العامة» وما تتجه إليه في جملتهاء وفي تفصيلها 
إلى أغراض ومعانء وإن ذكروا حكماً وأوصافا مناسبة في بيان القياس» أو قالوا القول 
ولم يستفيضوا فيهء لأنهم يعتبرون الأحكام منوطة بعللهاء لا بأوصافها المناسبة 
وحكمهاء وبذلك كان بيان المقاصد العامة للشريعة التي جاءت من أجلها الأحكام, 
وارتبطت مصالح العباد با محل الثاني عندهم» فكان هذا نقصا واضحاً في علم أصول 
الفقه ؛ لأن هذه المقاصد هي أغراض الفقه وهدفه»؛ ولقد وجد في عصور إسلامية مختلفة 
علماء يسدون ذلك النقصء ويجلون هذه الناحية في كتب كتبوهاء ورسائل دونوهاء 
فكان لابن تيمية في هذا جولات صادقة ‏ [70, ص 710-715 ]. 

وقد وضع ابن تيمية قاعدة تبين مدى الارتباط الوثيق بين أصول الفقه» وملاحظة 
المقاصد إبان النظر الاجتهادي, فقال : " قاعدة في أن جنس فعل المأمور به أعظم من 
جنس فعل المنهي عنه؛ وأن مثوبة بني آدم على أداء الواجبات أعظم من مثوبتهم على 
ترك المحرمات؛ وإن عقويتهم على ترك الواجبات أعظم من عقوبتهم على فعل 
ا لحرمات, وقد ذكرت بعض ما يتعلق بهذه القاعدة فيما تقدم», لما ذكرت أن العلم 
والقصد يتعلق بالموجود بطريق الأصل» ويتعلق بالمعدوم بطريق التبع» وبيان هذه 
القاعدة من وجوه.... [214, ج ١7؛,‏ ص 80 ). 

0- تتميز النظرية المقاصدية عند ابن تيمية بوفرة التطبيقات المقاصدية» والاتجاه 
نحو الجانب التطبيقي إبان التفريع الفقهي؛ وهو الوظيفة الحقيقية للمقاصد»؛ وابن تيمية لا 
يفتأ وهو يذكر المقصود من الآية كذاء والمقصود من الحديث كذاء وقصده من الكلام 
المسوق كذاء وهو أمر يفوق الحصرء وكتبه مليئة بمثل هذه التطبيقات» وسأكتفي ببعض 


تجديد أصول الفقه وملاحه عند ابن تيمية همه 

الأمثلة » تاركا التفصيل للبحث التفصيلي ورجوع الأصولي للاستفادة من هذا المنهج عند 
تدريس مادة المقاصد الشرعية [4. ص 560 040- 060 ] : 

 -‏ إذا كان من يقضي بين الناس في الأموال والدماء والأعراض - إذا لم يكن 
عالماً عادلاً - كان في النار» فكيف بمن يحكم في الملل والأديان وأصول الإيمان والمعارف 
الإلبية» والمعالم الكلية»؛ بلا علم ولا عدل ؟.." [3, ج ١اء‏ ص1329. 

- "العقوبة على ترك الواجبات وفعل المحرمات هو مقصود الجهاد في سبيل الله " 
[لآلاء ص 84 ]. 

- " والجهاد في سبيل الله مقصوده أن يكون الدين كله للهء وأن تكون كلمة الله 
هي العليا ‏ [14١,؛‏ ج 8؟: ص37 ]. 

- ' مقصود النكاح المودة والرحمة والسكن " [18؛ ج 7لاء ص8 .]٠١‏ 

- “المقصود بالنكاح الوطء والمصاهرة... والمقصود بالأموال التمول ' 2١141‏ ج 
4,» ص 705- 506). 

- "المقصود بالعقود هو التقابض» وبالقبض يتم العقدء ويحصل مقصوده " 
[14ء ج 59 ص"١1‏ ). 

- ' شركة العقود مقصودها التصرف  2١8[‏ ج 9؟.» ص"7٠‏ 5 ]. 

1< تميز ابن تيمية - رحمه الله - بتأصيل القواعد المقاصدية 41 ص 001- 
2 ]ء التي تعين على المنحى التطبيقي للمقاصد» ولابن تيمية قواعد وضعها في مقاصد 
الشارع . مثل : " الدين تحصيل الحسنات والمصالح» وتعطيل السيئات والمفاسد' [18» 
جَ ٠‏ ص55” ]ء وقواعد مقاصد المكلف» مثل : " جميع العبادات المقصودة لا 
تصح إلا بنية "11/17. ج 7 ص10885» وقواعد إثبات المقاصد» مثل :2 الدين مبني على 


أصلين أن لا يعبد إلا اللّه, ولا يعبد إلا بما شرعء له تعبدذه بالبدع ٌ »2١4[‏ 4 كا 


.] ١0١١ ص‎ 


الجانب الثالث : تحقيق القول في مسائل علم أصول الفقه 

تميز ابن تيمية - رحمه الله - بالتحقيق في كل ما يكتب» وفي سائر الفنون التي 
طرقهاء ومنها التحقيق في المسائل التي وقع فيها خلاف عند الأصوليين» ولذا فإن ابن 
تيمية يضيف جانباً من جوانب بعث وإحياء علم أصول الفقه وهو تحقيق القول في المسائل 
التي اختلف فيها الأصوليون» ويحرر موضع النزاع فيهاء والوصول إلى الرأي الراجح 
بأدلة قوية واضحة » وهذا من الجوانب الواضصحة للتجديد عند الإمام ‏ وهو من الجوانب 
التي نادى بها كل من كتب في التجديد: ولذا فإن ما تركه ابن تيمية من تحقيق لهذه 
المسائل الأصولية ينبغي أن يجمع وأن تكون في أي عمل تجديدي يهدف في أحد جوانبه 
تحقيق القول في المسائل الأصولية: وسأكتفي في هذا البحث بضرب بعض الأمثلة 
التطبيقية لهذا الجانب ؛ لأن الاستقصاء ليس هذا موضعه. 

المال الأول : يرى ابن تيمية أن الاقتصار على العلة المؤثرة في القياس غير سليم »؛ 
فقد اعتبر ابن تيمية العلة المؤثرة والوصف المناسب» والنعت الملائم ؛ والحكمة تمن لوازم 
التعليل التي تبنى عليها الأحكام [لا.ء ص 5١‏ ! » يقول ابن تيمية : " فإن من تأمل دلالة 
الكتاب والسنة وإجماع السابقين على توجيه الأحكام بالأوصاف المناسبة والنعوت 
الملائمة؛ بل دخل مع الآئمة فيما يشهده بنظائرها من الحكم الباهرة المنظومة في الأحكام 
الظاهرة؛ والمصالح الدينية والدنيوية التي جاءت بها هذه الشريعة الحنيفية " :,١14[‏ ج "3 
ص786 ]. 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية لامه 
قال ابن تيمية : ' وقوم من الخائضين في أصول الفقهء وتعليل الأحكام الشرعية 
بالأوصاف المناسبة يتضمن تحصيل مصالح العبادء ودفع مضارهم» ورأوا أن المصلحة 
نوعان» أخروية ودنيوية» جعلوا الأخروية ما في سياسة النفس وتهذيب الأخلاق من 
الحكم» وجعلوا الدنيوية ما تضمن حفظ الدماء والأموال والفروج والعقول والدين 
الظاهرء وأعرضوا عما في العبادات الباطنة والظاهرة من أنواع المعارف بالله تعالى 
وملائكته وكتبه ورسله وأحوال القلوب وأعمالها كمحبة الله وخشيته وإخلاص الدين 
له والتوكل عليه والرجاء لرحمته ودعائه؛ وغير ذلك من أنواع المصالح في الدنيا 
والآخرة. وكذلك فيما شرعه الشارع في الوفاء بالعهود وصلة الأرحام.» وحقوق 
المماليك والجيران» وحقوق المسلمين بعضهم على بعضء وغير ذلك من أنواع ما أمر به 
ونهى عنه حفظأً للأحوال السنية» وتهذيب الأخلاق» وتبين أن هذا من أجزاء ما جاءت 
به الشريعة من المصالح ' [14, ج "صء 19-1١8‏ ]. 
ومن هنا فإن منهج ابن تيمية في التعليل منهج فريد حيث جعل للعلة مفهوما يتميز 
به؛ وهو التعليل بالمصلحة إذا ظهر وجههاء ويكون في المصالح العامة. وفيما توحي به 
العبادات الظاهرة والباطنة» وكل ما تتحقق به المصالح الدينية والدنيوية فهو صالح لأن 
يعلق الحكم عليه [/اء ص 304 ]. 
المثال الثاني : تحقيق القول فيما كان على خلاف القياس» وهو في الحقيقة على 
وفق القياس وهو موافق للنصوص الشرعية» ومن ذلك العقود التي يعتبرها بعضص 
الفقهاء على خلاف القياس مثل: المزارعة والمساقاة والإجارة والقرضء. فمّد قال 
المخالفون : إن القرض خلاف القياس ؛ لأنه ربوي بجنسه وبيع الربوي بجنسه يشترط فيه 
التقابضء فكان رد ابن تيمية أن القرض ليس من باب البيع ؛ فإنه لا يمكن لعاقل أن 
يبيع درهماً بمثله من كل وجه إلى أجل إلا لاعتبار فائدة» وهذا ليس متحققاً في القرض» 
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حيث يرد العين نفسها أو مثلهاء ويمتنع المفاضلة» وقد اعتبره ابن تيمية من باب التبرع 
بالمنافع » كالعارية» واستدل بأن النبي - صلى الله عليه وسلم -- سماه منيحة أو منيحة 
ذهب أو منيحة ورق"» وباب العارية أصله أن يعطيه أصل المال لينتفع بما يستخلف منه» 
ثم يعيده إليه» ثم قال : والمقرض يقرطه ما يقرطه لينتفع بع ثم يعيده له بمثله ؛ فإن 
إعادة المثل تقوم مقام إعادة العين» ولبذا نهى أن يشترط زيادة على المثل؛ كما لو شرط 
في العارية أن يرد مع الأصل غيره آلاء ص 97- 15 ). 

ومن هنا فإن التعليل عند ابن تيمية تميز بما يلى آلاء ص 50/8- 5091!: 

-١‏ شمولية التعليل بشمولية الفهم» فقد لازم التعليل معظم المسائل الشرعية 
التي طرقها ابن تيمية في بحوثه. 

؟- المرونة في التعليل بإلحاق أكبر قدر ممكن من المسائل المتفرقة بالأصول 
لتتصف بالصفة الشرعية عن طريق العلل المتنوعة» وهذه المرونة مع الرسوخ عنده 
أوجدت فقهاً رائداً في حال الاستنباط. 

0-7 واقعية التعليل» وذلك بمعالجته لمشاكل عصره» والبحث عن العلل الشرعية 
المناسبة التي تجعل هذه الأحكام مناسبة » ومحققة مصالح العباد. 

4- من هذا المنطلق للتعليل توصل ابن تيمية إلى قاعدة مهمة وهي أنه لا 
معارضة بين النصوص والأصولء» وأنه بالتنوع في التعليل المناسب أثبت أنه لا نص 
يخالف أصلاً. 
الجانب الرابع : المنحى التطبيقي لموضوعات علم أصول الفقه إبان التفريع الفقهي. 
والترجيح الفقهي 

علم أصول الفقه عند ابن تيمية له غاية عملية تطبيقية» وليست شكلية نظرية 
فإن عنايته من الأصول كان بما يتأسس عليه عمل في الاجتهاد والاستنباط» وما له ثمرة 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية يك 
عملية في استخراج الحكم الشرعي؛ وقد كان هذا واضحاً في تعامله مع المسائل 
الأصوليةء وأن التأصيل له ارتباط وثيق بالتفريع الفقهي» على الرغم من إحكامه 
للجانب النظري التجريدي إحكاماً واضحاًء وتحقيقاً بديعاً في المسائل الأصولية» وإن 
الناظر إلى ما كتبه ابن تيمية في التفريع الفقهي فإنه سيجد السمة العامة والغالبة على فقهه 
أنه يذكر المسألة الفقهية ويربطها بمسألتها الأصولية بمنهج فريد بربط الفقه بالأصول» 
وأمثلة هذا لا تحصى كثرة في كلامه» وسأضرب بعض الأمثلة على ذلك من المسائل 
الأصولية مقرونة بفروعها الفقهية في مجموع الفتاوى وسأكتفي ببعض التطبيقات في كتاب 
الطهارة ومسألة واحدة في باب الربا تنبيها لتطبيقات كثيرة جدا في بقية أبواب الفقه 
الإسلامي ما يدلك على عمق منهجه التطبيقي لأصول الفقهء ولا أبالغ إذا قلت بأن 
شيخ الإسلام ابن تيمية» ترك لمن بعده ثروة تطبيقية هائلة تربط بين الفقه والأصول بأمثلة 
متعددة وفي كل جوانب الأصول المختلفة ما تزيل الفجوة بين التنظير الأصولي والتفريع 
الفقهي. 
وهذا الجانب من جوانب التجديد أجمع عليه معظم من كتب في التجديد في 
أصول الفقه من المعاصرين؛ بل يكاد هو النقطة المركزية في البحث في التجديد؛ سواء في 
التقعيد الأصولي؛ أو الدعوة لإدخال علمي القواعد الأصولية والفقهية وعلم الفروق في 
موضوعات علم أصول الفقه الإسلامي. 
' ومع أن ابن تيمية يشترط في الجتهد أن يعرف أصول الفقهء أي أدلة الأحكام 
الشرعية عن طريق الإجمال؛ بحيث بميز بين الدليل الشرعي وبين غيره» فيقدم الراجح 
منهاء إلا أنه يقرر أنه لا يكفي في كونه مجتهدا أن يعرف جنس الأدلة» بل لا بد أن يعرف 
أعيان الأدلة» فمن عرف أعيانها وميز بين أعيان الأدلة الشرعية وبين غيرها كان بجنسها 
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الفقه؛ إذ كانوا يعرفونها بأعيانها» ويستعملون الأصول في الاستدلال على الأحكام, 
بخلاف الذين يجردون الكلام في أصول مقدرة. بعضها وجد. وبعضها لا يوجد من غير 
معرفة بأعيانهاء فإن هؤلاء لو كان ما يقولونه حقاً فهو قليل المنفعة أو عديمها ؛ إذ كان 
متكلماً في أدلة مقدرة في الأذهان لا تحقق لبا في الأعيان» كمن يتكلم في الفقه فيما يقدره 
من أفعال العبادء وهو لا يعرف حكم الأفعال المحققة منه. فكيف وأكثر ما يتكلمون من 
هذه المقدرات فهو كلام باطل ‏ [4: ص 105-10١‏ ]. 

وقد أشار ابن تيمية إلى أن أول من جرد الكلام في أصول الفقه هو الشافعي» 
إلا أنه قد جمع بين الكليات والجزئيات»: وربط بين أصول الفقه وأدلة الأحكام الجزئية؛ 
فأصاب العدل والحكمة. بخلاف من جاء بعده من الفقهاء والمتكلمين الذين أساءوا 
توظيف هذا الفصل والتجريد وأدخلوا علم المنطق في أصول الفقه» ثما ترتب على هذا 
التجريد ضرر مزدوج » هو زيادة النزعة الشكلية في هذا المنهج تمن جهة» وتجميد الفقه في 
أحكام ثابتة من جهة أخرى [214 ج .7١‏ ص7 1٠‏ ص”10 . 

يقول الدكتور سعود العطيشان: " مما يتميز به منهج ابن تيمية -- رحمه الله - 
ربط منهج بالأصول والقواعد العامة» وسبب كثافة العناية بهذا الجانب من ابن تيمية - 
مع أنه المنهج السليم للفقيه المجتهد - هو ما لاحظه من تفكك الأفكار واختلاف 
المفهومات؛ والخطأ في كثير من المسائل الشرعية عند كثير من ينتسب للعلم مع سلامة 
المقاصدء وهذا الاختلاف والخطأ ناتج عن النظرة الجزئية في الأدلة الشرعية.... وهذا ما 
حذر منه ابن تيمية - رحمه الله - ٠»‏ ودعا إلى المنهجية المتكاملة» وقرر القواعد وأحيا 
الأصول في ثنايا المسائل.... " 1لا ص ص 7١‏ ]. 

إن من أهم إسهامات ابن تيمية في علم الأصول ربط المسائل الفرعية بأصولها 
وبالقواعد الفقهية : وهذا ما توج به الإمام حركته الفقهية بربط الفروع بأصولها ؛ فإن 
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هذا العمل قدم خدمة جليلة لعلم الفقه والأصول على قدم المساواة» وربط بين العلمين 
اللذين لا تظهر ثمرتهما إلا بالتمازج بينهما تأصيلا وتفريعاً وقد وضع هذا المنهج الحركة 
الفقهية في مجراها الصحيح آلاء ص 151-11١‏ ]. 

لقد تحدث ابن تيمية - رحمه الله - عن أصول المذاهب وربط المسائل الفرعية 
بها في مواضع متفرقة من مؤلفاته» ولا يكاد يبحث مسألة إلا ويذكر أقوال الأئمة فيها 
مقرونة بأصلهم» وهذا العمل الفقهي الجبار لم أجد من اهتم به وحرص عليه وطبقه 
من المجتهدين كابن تيمية ' آلا ص ١55‏ ]. 

ويظهر ذلك جليا فيما كتبه من المسائل الفقهية التي ذكرها أصحاب المذاهب» 
فيذكر أصولهاء وأيها أقرب إلى الدليل» ومن يطالع مجموع الفتاوى: وسائر كتبه يجد هذه 
الظاهرة ضافية في تحقيقاته الأصولية المقترنة بالفروع الفقهية. 

وكان واضحا أيضاً موقف ابن تيمية من الأصول والقواعد الفقهية؛ ومدى أثرها 
التطبيقي في ضبط الفقه الإسلامي» وهذا واضح في كلام ابن تيمية في كل ما كتب في 
التفريع الفقهي» فقد " أتت بحوثه عبارة عن جسور متوازية بنيت عليها فروع محكومة 
بتلك الفروع لا يطرأ إليها الخلل أو الاضطراب " آلاء ص 587 ]. 

وقد قدم ابن تيمية للقواعد الفقهية والقواعد الأصولية عملاً جباراً أسهم في تطوير 
هذا الفن وتطبيقه؛ ويدل على ذلك القواعد والأصول التي لا حصر لبا المذكورة في 
مؤلفاته» ويلاحظ أن ابن تيمية وضع قواعد عامة شملت معظم أبواب الفقه قدمها على 
شكل بحوث كما في كتابيه القواعد الفقهية» وقاعدة العقدء ونهجه في هذه القواعد أنه 
يذكر المسائل الفرعية لذلك الباب وأقوال أهل العلم فيها ويناقشها بالأدلة والقواعد 
والأصول ثم يختار ما يوافق الدليل» والعامل الأساسي في ذلك هو الإدراك لمفهومات 
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النصوص وأهدافها الشاملة مع الدقة في العبارة في الاستنباط واستخلاص العلل التي هي 
سبب الأحكام»؛ وكان عمل ابن تيمية في القواعد يتلخص في الآتي : 

-١‏ استنباط القواعد من النصوص الشرعية. 

؟"- الاستدلال للقواعد بالنصوص الشرعية. 

+“- إلحاق الأنواع المتفرقة بالقاعدة أو التفريع عليها. 

4 - تصحيح القواعد المخالفة للمنهج الصحيح [لاء ص 5/86- 581]. 

يقول ابن تيمية: " إن الله بعث محمداً - صلى الله عليه وسلم - يجوامع الكلم؛ 
فيتكلم بالكلمة الجامعة العامة التي هي قضية كلية» وقاعدة عامة تتناول أنواعا كثيرة» 
وتلك الأنواع تتناول أعيانا لا تحصى بهذا الوجه تكون النصوص محيطة بأحكام أفعال 
العياد' [75, ج١,‏ ص84: ). 

ولا شك أن هذا المنهج هو عينه الذي دعا إليه كل من كتب في تجديد أصول 

الفقه الإسلامي من المعاصرين» ومن هنا فإن هناك كما هائلا من التطبيقات لمفردات 
منهج التجديد في أصول الفقه عند ابن تيمية؛ يمكن أن يكون مدرسة تطبيقية في الأصول. 

هذاء وإن فقه ابن تيمية يتميز بالفقه المنضبط والشمولي والواقعي الذي لا 
اضطراب فيه تما يدل على سلامة استعمال الأصول إبان الاستنباط من النصوص. 

وإليك بعض النماذج التطبيقية لهذا المنهج من مجموع الفتاوى : 

أولاً : باب المياه : 

-١‏ الانتباذ في الأوعية : هل هو مباح أو محرم أو مكروه ؛ لأن أحاديث النهي 
كثيراً جداًء وأحاديث النسخ قليلة» فاختلف اجتهاده : هل تنسخ تلك الأخبار المستفيضة 
مثل هذه الأخبار التي لا تخرج عن كونها أخبار آحادء ولم يخرج البخاري منها شيكا ؟ 
14 ج١7ء‏ ص7]. 


؟- واختلف عن أحمد : هل يتوضأ من سائر اللحوم المحرمة ؟ على روايتين» 
بناء على أن الحكم مختص بهاء أو أن المحرم أولى بالتوضؤ منه من المباح الذي فيه نوع 
مضرة141١,‏ ج١7,‏ ص ١١‏ ] 

: - وقول القائل : إن هذا تغير في محل الاستعمال» فلا يؤثر : تفريق بوصف 
غير مؤثر......141١؛‏ ج١7:‏ ص 37 ]. 

ه - حكم الماء المتغير بالطاهرات : فإن القول بالجواز موافق للعموم اللفظي 
والمعنوي..... [14؛ ج١7,؛‏ ص 19). 

5- الماء إذا تغير بنجاسة : فإن هذا باق على أوصاف خلقته؛ فيدخل في عموم 
قوله تعالى :' فلم تجدوا ماء فتيمموا ' [النساءء الآية :47 ]... [14, ج١7؛‏ ص7. 

1- قيل : نهيه عن البول في الماء الدائم لا يدل على أنه ينجس بمجرد البول» إذ 
ليس في اللفظ ما يدل على ذلك» بل قد يكون نهيه سداً للذريعة.... [14, ج١؟:‏ ص 
5" ]. 

4/- أن الاحتياط بمجرد الشك في أمور المياه ليس مستحبا ولا مشروعا ...بل 
المشروع أن يبني الأمر على الاستصحابء فإن قام دليل على النجاسة نجسناه 2141 
ج١7‏ ص28 ). 

6- وأيضا فبدن الجنب طاهر بالنص والإجماع....141, ج١7‏ ص172]. 

١‏ - وهو القول الذي دلت النصوص والإجماع القديم والقياس الجلي على 
بطلانه.... [14؛ ج١7‏ ص18). 

- ومذهب أهل الظاهر وغيرهم: أنها تطهرء وهذا هو الصواب المقطوع 
به فإن هذه الأعيان لم تتناولبا نصوص التحريم لا لفظأ ولا معنى ...141 جلك 


ص١7‏ أ]. 
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1- وقوله: ' إذا بلغ الماء قلتين لم يحمل الخبث ' إنما دل على ما دونهما 
بالمفهوم, والمفهوم لا عموم له فلا يدل ذلك على أن ما دون القلتين حمل الخبث ا 
فإذا كان طاهراً بيقين» وليس في نجاسته نص ولا قياس وجب البقاء على طهارته مع بقاء 
صفائه [14؛ ج١؟؛‏ ص "7]. 

6 - ... ودعوى أن الأصل في الأرواث النجاسة تمنوع» فلم يدل على ذلك 
نص ولا إجماع؛ ومن ادعى أصلاً بلا نص ولا إجماع...[14: ج 7١‏ ص76 1. 

5 - .. ولأن استعمال أحدهما من غير دليل شرعي كان ترجيحا بلا مرجح 
وهما مستويان في الحكم فليس استعمال هذا بأولى من هذاء فيجتنبان جميعاً [214 
ج71 ص6 7]. 

باب الآنية : 

-١‏ والثاني : أنهم قالوا : أحاديث الدباغ منسوخة بحديث ابن عكيم.141»: 
ج71, ص .]4١‏ 

١‏ - ... علم أن علة نجاسة الميتة إنما هو احتباس الدم فيهاء فما لا نفس له سائلة 
ليس فيه دم سائل» فإذا مات لم يحتبس فيه الدم؛ فلا ينجسء فالعظم ونحوه أولى 
بالتنجيس :١8[‏ ج١7؛:‏ ص44). 

باب الوضوء : 

١‏ - .. فعمدة القياس في مسألة الترتيب والموالاة إنما هو قياس ذلك على الصلاة 
'147ء ج١؟ء‏ ص85 ]١‏ 

“'- وفي الجاهل لأصحاب أحمد طريقان : 

أحدهما : كالناسي. 
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لا يثبت حكمه إلا بعد العلم بالناسخ.....لكن هل يثبت في حق المكلف قبل بلوغ 
الخطاب..141, ج١7,‏ ص 17١‏ ). 


.]176 ص‎ : 7١ج‎ ١141 " .. فإن سبب الرخصة الحاجة‎ ..... - ١ 

؟ - ".. ولا يطردون فيه قياساً صحيحاء ولا يتمسكون بظاهر النص المبيح» 
وإلا فمن تدبر ألفاظ النبي - صلى الله عليه وسلم -» وأعطى القياس حقه : علم أن 
الرخصة منه في هذا الباب واسعة... [14, ج١7:‏ ص185). 

“* - "... ولم يأمر بقطع ولا فتق....وتأخير البيان عن وقت الحاجة لا يجوز.. 
14 ج١”ء‏ ص 1960]. 

: - "...وأحمد فهم من النص المتأخر الذي شرع فيه البدلان أنه ناسخ للقطع 
المتقدم... [14, ج١؟,‏ ص195١).‏ 

ه - "...لما سمعا نهي النبي - صلى الله عليه وسلم - عن لبس الحرير أخذا 
بالعموم...' [14: ج١؟؛‏ ص198١).‏ 

5 - "... فالتخصيص بالذكر قد يكون للحاجة إلى معرفته» وقد يكون المسكوت 
عنه أولى بالحكم...' [14,: ج١7؛‏ ص .]5١9‏ 

/ا- ".... وهو لم يقل : إن من لم يفعل ذلك لم يمسحء لكن دلالة اللفظ عليه 
بطريق المفهوم والتعليل» فينبغي أن ينظر حكمة التخصيص هل بعض المسكوت أولى 
بالحكم.. [214: ج١؟,ء‏ ص١١1).‏ 

4 - ".... وأيضاً فمن المعلوم : أن الحاجة إلى المسح على هذا كالحاجة إلى المسح 
على هذا سواء» ومع التساوي في الحكمة والحاجة يكون التفريق بينهما تفريقا بين 


5ه محمد خالد منصور 


النمائلين» وهذا خلاف العدل والاعتبار الصحيح.... فقد ذكر فرقاً طرديا عديم التأثير.." 
ل314كء ج١5‏ ص4١1].‏ 

1- وأصل ذلك : أن قوله - صلى الله عليه وسلم - ' يمسح المقيم يوما وليلة؛ 
والمسافر ثلاثة أيام ولياليهن " منطوقه إباحة المسح هذه المدة» والمفهوم لا عموم له؛ بل 
المسكوت كالمنطوق؛ فإذا خالفه في صورة حصلت المخالفة... ,١4[‏ ج١7؟,‏ ص7١1].‏ 

باب نواقض الوضوء : 

25١ج‎ ,١14[.ىولبلا فمن المعلوم أن مس الناس نساءهم مما تعم به‎ ...© - ١ 
تمضنا‎ 00- 

..١ - ١‏ وهذا الوجه يستدل به من وجهين : من جهة ظاهر الخطاب» ومن جهة 
المعنى والاعتبار...' [14, ج١7,‏ ص778]. 

“ - ©... وحمل الأمر على الاستحباب أولى من النسخ." 21١8[‏ ج١23‏ 
ص ١‏ ؟] 

: - ".. وكذلك الوضوء تما مست النار مستحب في أحد القولين في مذهب أحمد 
وغيره : وبذلك يجمع بين أمره وبين تركه: فأما النسخ فلا يقوم عليه دليل» بل الدليل 
يدل على نقيضه.... [14, ج١7؛‏ ص17 1. 

- ©.. وقد قال بعض الناس إنه منسوخ بقول جابر : كان آخر الأمرين من 
النبي - صلى الله عليه وسلم - 2 ترك الوضوء مما مننت التار..... " 2143 ج١5‏ 
ص١537).‏ 

5 - ... ففي هذا الحديث دلالتان :.. ' 141 ج١”ء‏ ص7376 ]. 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية /اوه 


باب الغسل : 

-١‏ ".. وكلام أحمد المتقدم إنما هو على البناء لا على الإبقاء» والاستدامة أقوى 
من الابتداء.... * [18, ج١7‏ ص517]. 

؟- ".... إذ عدم الفعل إنما هو عدم دليل واحد من الأدلة الشرعية» وهو أضعف من 
القول باتفاق العلماء» وسائر الأدلة من أقواله : كأمره ونهيه وإذنه من قول الله تعالى هي 
أقوى وأكبرء ولا يلزم من عدم دليل معين عدم سائر الأدلة الشرعية» وكذلك إجماع 
الصحابة أيضاً من أقوى الأدلة الشرعية: ......." [14, ج١7‏ ص 814- 1717. 

*- ".. أن النبي - صلى الله عليه وسلم - قال : ” : الأرض كلها مسجد إلا 
المقبرة والحمام " فاستثنى الحمام مطلقاء فيتناول الاسم ما دخل في المسمى» فلهم 
طريقان: لأحدهما أن النهي تعبد....' [214 ج١7‏ ص١77].‏ 

- "الوجه الثالث : أن يقال : كما أن الأصل عدم النجاسة» فالظاهر موافق 
للأصل......' [18, ج١7,‏ ص 770]. 

ه- ".. أما الحديث فمنطوقه لا حجة فيه» وإنما الحجة في مفهومه»ء ودلالة 
مفهوم المخالفة لا تقتضي عموم مخالفة المنطوق في جميع صور المسكوت» بل تقتضي أن 
المسكوت ليس كالمنطوق.. [14,: ج١7.:‏ ص77"]. 

1- "... وأيضاً فإن القياس : هل هو تنجيس الماء بمخالطة النجاسة ؟: أو عدم 
تنجيسه حتى تظهر النجاسة ؟... 2١141‏ ج١7؛:‏ ص778]. 

/ا - "... بل قد ثبت النص بذلك فيما أصله الحظرء كالصيد إلا إذا جرح» 


وغاب» فإنه ثبت بالنص إباحته...." 2141 ج١7‏ ص7759]. 


موه محمد خالد منصور 


8- "... فإن كان لفظ الماء في قوله:” فلم تجدوا ماء' [النساءء الآية : 87], 
يتناول أحد هذه الأصناف» فقد تناول الآخرين: وقد ثبت أنه متناول للمتغير ابتداء 
وطردا لما يشق الاحتراز عنه فيتناول الثالث..." 141 ؛ ج١؟؛‏ ص ١‏ 59:.. 

باب التيمم : 

.]١ نقل المعنى اللغوي للتيمم إلى المعنى الاصطلاحي [18,: ج١؟؛» ص47‎ -١ 

؟- " فتيمموا صعيدا طيباً " [النساءء الآية : ١47‏ ] نكرة في سياق الإثبات.....' 
143 ج١7؛‏ ص48 7]. 

*“- ' وقد اتفق المسلمون على أنه إذا لم يجد الماء في السفر تيمم وصلى.... " 
[14ء ج١7ء‏ ص00 7]. 

خ- ' وقد تنازع العلماء في التيمم : هل يرفع الحدث رفعا مؤقتا إلى حين القدرة 
على استعمال الماء ؟ أم الحدث قائم» ولكنه تصح الصلاة مع وجود المانع ؟ وهذه مسألة 
نظرية ‏ [14, ج١5؟,‏ ص1"075]. 

0- ' وتنازعوا هل يقوم مقام الماء» فيتيمم قبل الوقت كما يتوضأ قبل الوقت» 
ويصلي به ما شاء من فروض ونوافل » كما يصلي بالماء... وهو نزاع عملي ' [358قء 
ج١5,:‏ ص05 1]. 

1- " والذين قالوا : يرفع الحدث. إنما قالوا برفعه رفعاً مؤقتاً إلى حين القدرة 
على استعمال الماء» فلم يتنازعوا في حكم عملي شرعي » وكون تنازعهم ينزع إلى قاعدة 
أصولية تتعلق بمسألة تخصيص العلة» وأن المناسبة هل تنخرم بالمعارضة» وإن المانع 
المعارض لمقتضي هل يرفعه أم لا يرفعه اقتضاؤه مع بقاء ذاته..... " 2١141‏ ج١3,‏ 
ص١‏ 6 .]١‏ 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن ثيمية 8ه 

4 - > وأيضا كان دخول الوقت وخروجه من غير تجدد سببٍ حادث لا تأثير له 

في بطلان الطهارة الواجبة؛ إذ كان حال المتطهر قبل دخول الوقت وبعده سواء؛ والشارع 

الحكيم إنما يثبت الأحكام ويبطلها بأسباب تناسبهاء فكما لا يبطل الطهارة بالأمكنة» ولا 

يبطل بالأزمنة» وغيرها من الأوصاف التي لا تأثير لبا في الشرع ' [214 ج١23‏ 
ص .]"5١‏ 

4- '... ولكن لما كانت رخصة- أي المسح على الخفين - وليست عزيمة حد 

لها وقتا محدودا من الزمن» ثلاثا للمسافرء ويوما وليلة للمقيم... 2١4[‏ ج١؟,‏ 


٠‏ - .... وما ذكر من الأثر عن بعض الصحابة فبعضه ضعيف» وبعضه 
معارض بقول غيره» ولا إجماع في المسألة....141١,‏ ج١7.‏ ص ”77 7]. 

75- ...... فإنه قد ثبت بالنص والإجماع أنه إذا طلب أحد الشريكين القسمة 
فيما يقبلهاء وجبت إجابته إلى المقاسمة....' [18, ج١٠7,‏ ص 787 ]. 

#«- وهناك تفصيل أصولي بديع في بيانه الاختلاف في تعليل تحريم الربا في 
الدنانير والدراهم » وبيان أن العلة في ذلك الثمنية» وتأييد هذا التعليل بالدليل» وفي ذلك 
يقول : ' والمقصود هنا الكلام في علة تحريم الربا في الدنائير والدراهم؛ والأظهر أن العلة 
في ذلك هي الثمنية لا الوزن؛ كما قال جمهور العلماء ولا يحرم التفاضل في سائر 
الموزونات الرصاص والحديد والحرير والقطن والكتان؛ ومما يدل على ذلك اتفاق العلماء 
على جواز إسلام النقدين في الموزونات» وهذا بيع موزون بموزون إلى أجل »: فلو كانت 
العلة الوزن لم يجز هذاء والمنازع يقول جواز هذا استحسان» وهو نقيض العلة» ويقول: 
إنه جوز هذا للحاجة مع أن القياس تحريمه: فيلزمه أن يجعل العلة الربا بما ذكرهء وذلك 
خلاف قوله؛: وتخصيص العلة الذي قد سمي استحساناً إن لم يبن دليل شرعي يوجب 


ان محمد خالد منصور 


تعليق الحكم للعلة المذكورة, واختصاص صورة التخصيص بعنى يمنع ثبوت الحكم من 
جهة الشرع والأحاديث؛ وإلا كانت العلة فاسدة. 

والتعليل بالثمنية تعليل بوصف مناسب» فإن المقصود من الأثمان أن تكون معيارا 
للأموال يتوسل بها إلى معرفة مقادير الأموال, ولا يقصد الانتفاع بعيلها , فمتى بيع 
بعضها ببعض إلى أجل قصد بها التجارة التي تناقض مقصود الثمنية؛ واشتراط الحلول 
والتقابض فيهاء وهو تكميل لمقصودها في التوسل بها على تحصيل المطالب ؛ فإن ذلك 
يحصل بقبضها لا بثبوتها في الذمة مع أنها ثمن من طرفين» فنهى الشارع أن يباع ثمن بثمن 
إلى أجل ؛ فإذا صارت الفلوس أثماناً صار فيها المعنى فلا يباع ثمن بثمن إلى أجل " 2181 
ج55ء ص 4175-4101 ]. 

إن المنهج السابق منهج تطبيقي عملي لأصول الفقهء يفرز لنا فكراً أصوليا مبتكرا 
يفيد في صب الجهود التأصيلية وتوجيهها لاستنباط الحكم الشرعي» استثمارا للنصوص 
الشرعية على نحو يحقق الغاية المقصودة من علم أصول الغقه. 

الخكقتة 

الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين سيدنا 
محمد وعلى آله وأصحابه أجمعين» وبعد. 

فبعد استعراض البحث المتقدم فإن الباحث قد توصل إلى النتائج التالية : 

-١‏ أن التجديد للدين عموماء وللعلوم الشرعية: يعني إحياء أصول هذا الدين 
على المنهج النبوي؛ مع تحقيق التنمية لوسائل كل علم. 

؟- مر علم أصول الفقه الإسلامي بمراحل تطبيقية في زمن النبي - صلى الله 
عليه وسلم -- والصحابة الكرام -- رضي الله عنهم - والتابعين» ومر بمراحل تدوينية 


تجديد أصول الفقه وملاحه عند ابن تيمية 0.0١‏ 


نظرية بدءا بالشافعي وانتهاء بالمعاصرين» وإبان ذلك ظهرت بعض المناهجج التي حادت 
بأصول الققه عن هدفه الأصلي وهو الاستنباط؛ فظهرت الحاجة لتجديد علم أصول 
الفقه نظريا وتطبيقا. 

*- التجديد في علم أصول الفقه الإسلامي هو إعادة إحياء مباحث علم 
أصول الفقه من الناحية الشكلية والموضوعية تحقيقا لمقاصد هذا العلم في تسهيل عمل 
امجتهد في الاستنباط الشرعي على نحو متكامل يحقق جانبي النظرية والتطبيق ويربط بين 
منهج المتقدمين والمتأخرين تلبية لواقع الاجتهاد المعاصر". 

5 - مر علم أصول الفقه بمراحل تجديدية عن طريق مجموعة من العلماء المجددين 
كابن حزم والشاطبي والغزالي والجو يني والعز بن عبد السلام. 

- لاحظ الأصوليون المعاصرون ضرورة تجديد علم أصول الفقه الإسلامي 
من الناحية الشكلية والموضوعية مع الحافظة على قطعيات علم الأصول؛ والاجتهاد 
والتجديد في ظنياته » وقد كانت خلاصة هذه الدعوات تنصب في الحوانب التالية : 

أ إلغاء ما ليس من أصول الفقه مما ليس من مباحثه سواء أكانت كلامية أم 
منطقية أم لغوية أم غيرهاء وإضافة مباحث أخرى ما له صلة بالاستنباط والاجتهاد. 

ب) إعادة النظر في موضوع المقاصد الشرعية» وتدريسه بصورة نظرية تطبيقية 
بصورة وافية. 

ت) إعادة النظر في بعض الأدلة» وذلك بتحويل الإجماع إلى مؤسسة جماعية 
عن طريق الاجتهاد الجماعي»؛ وتوسيع مفهوم القياس الأصولي» وإعادة تصنيف بعض 
الموضوعات الأصولية من الناحية الشكلية» وإحداث تناقل بين مواقع بعض المسائل 


الأصولية.... الج . 


ث) تنمية الجانب التطبيقي عن ربط الأصول بالفروع» وتنمية الجانب التطبيقي 
عن طريق تفعيل القواعد الأصولية والفقهية» وتكثير التمثيل الفروعي إبان الدرس 
الأصولي ما يعطي تصورأ واضحا للمتعلم» وهذه وظيفة ربط الفقه بالأصول2 وهي 
غاية هذا العلم. 

ج) تحقيق القول في مسائل الأصول» وتحرير موضع النزاع فيها. 

5- اختار الباحث ابن تيمية باعتباره شخصية تمثل حلقة من حلقات التجديد 
في أصول الفقه» وجمع في ثنايا مؤلفاته جوانب كثيرة هي من منهج للمتقدمين» وهي ما 
دعا إليه كثير من المتأخرين في نظرية تجديد علم أصول الفقه. 

0-1 التجديد ابن تيمية أصول الفقه ملامح عامة وهي : جوانب تجديد علم 
أصول الفقه ضمن بعض المفاهيم العامة» والأطر التي تصلح لعلم أصول الفقه وغيره 
من العلوم غير أنها وجدت فيما تركه الإمام في علم أصول الفقه تأصيلاً وتطبيقا وهي 

أ اعتبار الكتاب والسنة أساس التنظير الأصولي ومداره. 

ب) البرهنة والاستدلال للقواعد والأصول. 

ت) اعتبار أصول الفقه جامعة لأصول الاعتقاد والعمل. 

ث) القصد إلى الإفهام والإبانة في علم أصول الفقه. 

ج) الوسطية والاعتدال والنصفة. 

ح) القوة والوضوح والشمول ولمرونة ومراعاة روح الشريعة؛ وفتح آفاق 
جديدة في علم أصول الفقه. 

خ) ربط موضوعات أصول الفقه بالجانب العبادي والفكري والوجداني 
والسلوكي » مع ربط علم أصول الفقه بالجوانب التربوية» ومراعاة للواقع الإسلامي. 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية 30 


 -‏ لتجديد ابن تيمية أصول الفقه ملامح خاصة وهي : الجوانب التفصيلية 
التي تميز بها هذا الإمام في فكره الأصولي» وتأصيله لمفاصل هذا العلم» وتطبيقه» وهي 
في الغالب قضايا ملازمة لعلم أصول الفقه؛ وتعالح جزئياته»؛ وتضيف إليه جديداً في طرح 
موضوعات علم أصول الفقه» وهي في جوانب أربعة : 

أ) تخليص علم أصول الفقه من المباحث التي ليست جزءا منهء وقد ظهر هذا 
الجانب جلياً في عرض ابن تيمية لمباحث علم الأصول . 

ب) الجانب الثاني : إضافة جانب مكمل لعلم أصول الفقه. وهو علم المقاصد 
تأصيلا وتطبيقاء وقد تميز ابن تيمية بوفرة التطبيقات المقاصدية في معظم ما يكتب من 
تفريع فقهي . 

ت) الجانب الثالث : تحقيق القول في مسائل علم أصول الفقهء وقد ظهر هذا 
جليا في تناوله لجزئيات الأصول. 

ث) الجانب الرابع : المنحى التطبيقي لموضوعات علم أصول الفقه إبان التفريع 
الفقهي والترجيح الفقهي؛ وقد ظهر هذا جلياً في كل المسائل التي بحثها ابن تيمية في كتبه. 

4- في مؤلفات ابن تيمية ثروة هائلة يمكن أن تكون مادة علمية بين يدي 
العلماء وطلاب العلم الذين يرومون تطبيق نظرية التجديد في أصول الفقه الإسلامي. 

-٠‏ حقق ابن تيمية البدف الأساسي من علم الأصولء وهو ربطه بالفروع 
الفقهية: بحيث يسير علم الأصول والفقه في خطين متوازيين ومتقابلين لتحقيق وظيفة 
الاستنباط الشرعي. 


والحمد لله أولاً وآخراء وصلى الله على سيدنا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين. 
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محمد خالد منصور 


المرجلع 
ابن منظورء أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم» لسان العرب» دار صادرء 
بيروت؛ /9/1ام. 
شهوان» د. راشد سعيد» الأصالة والتجديد في الفكر الإسلامي »؛ رسالة ماجستير» 
مخطوطة, قسم الثقافة الإسلامية» كلية الشريعة» الرياض» 01٠5١ه.‏ 
شهوانء د. راشد سعيدء وأخرون., الثقافة الإسلامية . ثقافة المسلم وتحديات 
العصرء ط١.ء‏ دار المناهج» العبدلي؛ عمانء الأردن؛ ١٠٠5م.‏ 
زيدان» الدكتور عبد الكريم » الوجيز في أصول الفتمه. ط”. مؤسسة الرسالة» 
بيروت؛ ١11/8‏ م. 
الدسوقي » الدكتور محمد نحو منهج جديد لدراسة عل م أصول الفقه ؛ بحث مقدم 
إلى مؤتمر علوم الشريعة في الجامعات : الواقع والطموحء؛ عمان الأردن 1994م, 
والبحث منشور في مجلة إسلامية المعرفة» يصدرها المعهد العالمي للفكر الإسلامي, 
السنة الأولى: العدد الثالث ينايرء» 1997م. 
إسماعيل » الدكتور شعبان حمد» أصول المقه تاريخه ورجاله . ط". دار السلام» 
والمكتبة المكية» /199م. 
العطيشان» الدكتور سعود بن صالح ؛ منهج ابن تيمية في الفقه» ط١2‏ مكتبة 
العبيكان» الرياض» ١995‏ م. 
البدوي ٠‏ الدكتور يوسف بن أحمد» مقاصد الشريعة عند ابن تيمية» ط١ء‏ دار 
النفائس»؛ عمانء الأردن , ١٠٠٠م.‏ 
رحال» الدكتور علاء الدين حسين, معالم وضوابط الاجتهاد عند شيخ الإسلام 
ابن تيمية ط١‏ » دار النفائس» عمانء الأردن, ٠٠١5‏ م. 
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تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية ا 


ابو العضل عبد السلام بن محمد بن عبد الكريم » التجديد وا جددون في أصول 
الفقه : 52 3 المكتبة الإسلامية ‏ القاهرة, مصرء 57 .؟* م. 

عفيفي » عبد الرزاق » كلمة موجزة عن تاريخ أصول الفقه , وهي مقدمة الإحكام 
في أصول الأحكامء لعلي بن محمد الآمدي . ط؟. المكتب الاسلامى, 07٠5١ه.‏ 
إسماعيل ٠‏ الدكتور شعبان حمد» التجديد ف أصول الفقمه » دراسة وصفية نقدية» 
ططاء مكتبة دار السلام بالقاهرة والمكتبة المكية, مكة المكرمة. 

جمعة » الدكتور علي » قضية تجديد أصول الفقه . ط١.,‏ دار البداية: “9917١ه.‏ 
العلواني ٠»‏ الدكتور طه جابرء أصول الفقه الإسلامي منهج بحث ومعرفة . ط؟, 
نشر الدار العالمية للكتاب الإسلامى. المعهد العالمى للفكر الإسلامى . 060ام. 
الباحسين» الدكتور يعقوب بن عبد الوهاب» أصول الفقه بين الثبات والتجديد : 
ضمن ندوات بحثية » الانترنت. 

أبو زنئيد» الدكتور عبد الحميد, أصول الفقه بين الثبات والتجديد » مستلة من 
الإنترنت. 

عبد الرحمن بن عبد الله الأمير حصول ا مأمول م نكلام شيخ الإسلام ابن نيمية » 
ط١طاء‏ دار الوطن » الرياض » ؟ 0" م. 

ابن تيمية» جموع الفتاوى» جمع وترتيب عبد الرحمن بن محمد بن قاسم 
العاصمي النجدي ا لحنبل طل وساعده ابئه حمد: 98؟7١اه,‏ 

ابن تيمية» أحمد بن عبد ا حليم» اقتضاء الصراط ا مستقيم »في خالفة أصحاب 
ابن تيمية ) أحمد بن عبد الحليم؛ درء تعارض العقل والنقل » تحقيق : د. محمد 
رشاد سالم » ط١‏ » جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 0ام. 
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ابن تيمية» أحمد بن عبد الحليم » الاستقامة » تحقيق : د. محمد رشاد سالمء» ط؟, 
مؤسسة قرطبة ؛ مصر. 

ابن تيمية» أحمد بن عبد الحليم» الفتاوى الكبربى» ط١»‏ دار المعرفة» بيروت» 
ام. 

ابن تيمية» أحمد بن عبد ا حليم ؛ شرح العقيدة الأصفهانية » تعليق حسنين محمد 
مخلوف؛ دار الكتب الحديثة » القاهرة. 

ابن تيمية» أحمد بن عبد ال حليم» بيان الدليل على بطلان التحليل» تحقيق : د. 
فيحان المطيري؛ ط؟ ؛ مطبعة أضواء النهارء السعودية: 1995م. 

ابن تيمية: أحمد بن عبد الحليم: النبوات» دار الكتب العلمية»؛ بيروت» 1187م. 
الفيروزآبادي» مجد الدين محمد بن يعقوب» القاموس احيط » ط؟» مؤسسة 
الرسالة؛ ١941/‏ م. 

البخاري » محمد بن إسماعيل» صحيح البخاري مع فتح الباري» صححه الشيخ 
عبد العزيز بن باز. ورقمه محمد فؤاد عبد الباقي. وأخرجه محب الدين الخطيب» 
طاء دار المعرفة» بيروت . 

مسلم» مسلم بن الحجاج القشيري» صحيح مسلم» نشر وتوزيع رئاسة إدارات 
البحوث العلمية والإفتاء» الرياض» 198/8م. 

الإمام أحمدء ابن حنبل » المسنداء ط١»‏ دار صادرء بيروت» د.ت. 

ابن ماجه» محمد بن يزيد القزويني» سنن ابن ماجه» تحقيق : محمد فؤاد عبد 
الباقي ؛ طادء دار إحياء التراث العربي» بيروت» د.ت. 

الشوكاني » محمد بن علي بن محمدء نيل الأوطار شرح منتقى الأخبارء ط١2‏ 
مكتبة الكليات الأزهرية» مصرء 191/8م. 


[1؟] 


الرضية 


]ء ؟) 


الكوة 


الكرة 


فر 


اكه 


تجديد أصول الفقه وملامحه عند ابن تيمية 5.7 
الدارمي » عبد الله بن عبد الرحمن» سئن الدارمي. ط١.‏ دار الكتاب العربي 
/1ام. 


الألباني؛ محمد ناصر الدين» صحيح ا جامع الصغير وزيادته» ط١ء‏ المكتب 
الإسلامي, 1979 م. 


أبو زهرة ؛ حمدء ابن ئيمية حياته وعصره . آراؤه وفتمه . ط١ء‏ دار الفكر العربى» 


القاهرة؛ د.ت. 

أبو زهرة» حمد» الشافعي حيانه وعصره» آرافزه وفتمه, ط١.‏ دار الفكر العربي » 
القاهرة» د.ت. 

ابن تيمية» أحمد بن عبد ال حليم» ا جواب الصحيح من بدل دين السيح» ط١ء‏ 
مطابع المجد التجارية» د.ت. 

ابن تيمية ؛ أحمد بن عبد ال حليم » السياسة الشرعية في إصلاح الراعي والرعية : 
ط١اء‏ دار الكتاب العربي» بيروت» د.ت. 

ابن تيمية» أحمد بن عبد ال حليم» شرح العمدة في بيان مناسك ا حج والعمرة : 
تحقيق : الدكتور صالح الحسن» ط١ء‏ مكتبة الحرمين» الرياض» /198م. 


0 محمد خالد منصور 


هل 905أ70 115 2110 100625 ر5ع1ناز 01 كأمأاعسفم لرعصدعخ] 
''12أ272 1 طط©طز بمقلوء 1ه عازطو" 


1 ع«سامكمددم لتلدطل1 
عوء اام متنع 5 -ات مدع 00 ودع جنا زه ادع[ .“مود ع/[0 7م 45501016 
مل 0ل .بورع اتلدلا تو 07ل 


ع عط 5'غ1 .ومع200مدعنناز 01 5[مأعصلئم هآ كأصلمم الفاروصط!ا عط 01 عمه 15 طععدءد عط 1ه كلع زطدد ع1 .5اعه ققطم4 
0 كعصنطا عطا ص«معم لمثة .كمعل0:مدعتداز 01 5[متعمصم عط 01 ناعم دعم عط 01 لإصقصط أنامطج علءم) طومعد عط1 .)1 طوعم 
عط ومع0م مدع مز 1م وأمتعضعم دز لعصعدع][ عا(لبدع د5نا200ة1 أكمط لم عمه وعتمطء ععطاعجوعو عط1" .11 جعوعع م1 جروج امم 
5 لمة كدعلمنمكععناز ومعع جاع6 لعأماع: وأعصلا مطلععمعك5 قلطا مز عا/6ة لممع دز عط مأعصنا مقطا سهاوء 1د علتطة" 15 
05 ككاموط عط نز كمعلنرمذععناز 02 كأماعضلم الأعمدع2 0 أمقاتومطا لإوء7 15 أقطا عحلصة ععطعمدع5 ع1 .كمعله مدع تناز 

'* 20212 صطا منداوع 21 علطو“ 


الملكة العربية السعودية 1 
وزارة التعليم العالي 1 


3 خناا 


جامعة الملك سغود 3 ع 
عمادة شؤود المكبات دن 
مجلة جاصعة الملك سعود 
0-١‏ فصف سنوية : الآداب > العلوم التربوية والدراسات الإسلامية > العلوم الإدارية > العلوم الهندسية > العلوم - 


7- سنوية ؛ علوم الحاسب المعلومات > اللغات والترجمة > العمارة والتخطيط. 


طريقة الدفع: -١‏ نفداً بمقر عمادة شؤون المكتبات- مبنى 77 - جامعة الملك سعود. 
؟- شيك مصدق باسم (عمادة شؤون المكتبات -- حساب الخدمات) يرسل إلى العنوان البريدي الموضح أدناء. 
- حوالة أو إبداع على (حساب الخدمات رقم 714801714٠07/7‏ الرمز 00١‏ ) البنك السعودي الأمريكي - فرع 
جامعة الملك سعود - الرياض ٠‏ وترسل صورة احوالة أو الإبداع المختومة على الفاكس الموضح أدناه أو على 
العنوان البريدي. 
قيمة الاشتراكات: الاشتراك السنوي داخل المملكة )٠١(‏ ريالا سعودياً ١‏ وخارج المملكة )1١(‏ دولارات أو ما يعادلها بجميع 
فروع جلة جامعة الملك سعود ماعدا فروع (الممارة والتخطيط - علوم الحاسب والمعلومات-اللفات والترجمة) اشتراكها السنوي 
داخل المملكة )٠١(‏ ريالات سعودية وخارج المملكة (0) دولارات أو ما يعادلها. 
جمميع المراسلات على العنوان الأني: عمادة شؤون المكتبات > جامعة الملك سعود > الرياض ١١446‏ ص.ب 75448٠‏ هاتف 
5 (417-1++) فاكس 417-1(47111117++) ونوقع.هئط 06 واذاا :لوس موقم جامعة الملك سعرد 9..2ف».وكلا. «»» 


قسيمة استراك يمجلة جامعة الملك سعود 
تاريخ تعبئة القسيمة(بالتاريخ الميلادي) : 14 14 للك م8 
ملحوظة مهمة: لضمان وصول المْجلة إليكم يرجى تعبئة الخانات المسبوقة بعلامة »© 


اسم المشترك (رباعي)* : فووم مو ةف وو وو يوي وم مم ام تمن لف يقة اسم الجهة (للجهات الحكرمية): 01101111010 
العئوانة اجتييي يتامم تالا صتدوق البريد»© :................... الرمز البريدي© : 0 
المديتةج ...ايبن ت0ت0 ٠‏ الطولة 1 تتييي تت يي الجاتفب© :.........::.-......-0. الفاكس 0 
البريد الإلكتروني : اا ااا ااا ا 0ك 
اسم الججلة المطلوب الاشتراك فيها : خلج و مهمو وت ة هت ةر وم ةم ووم مره قهرت و روه وهر رم ةرم ء رن ةرم ل اتا زرلا عدد النسخ: ( . 
طريقة الدفع: 0 نقدا نا شيك معصدق(مرفق) حوالة (مرفق صورة مختومة) 

نوعالاشتراك: 0 شتراك جديد ‏ [) تجديداشتراك 0 اشتراك فردي اشتراك حكومي 
مدة الاشتراك: 0 لمدة سنة لا ستتان 0 ثلاث سنوات خمس سنوات 
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يجلة جادعة اللك سعود: م ١9‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟). ص ص ٠١14-51١١‏ بالعربية؛ ص ص 56-١‏ بالإنجليزية؛ الرياض ١411(‏ ه/5١١٠م)‏ 
3 - 3 +ر. - لهف افيه ا 


ردمد: ,>5“ م١١١‏ 


المجلت التاسخغ عشب 


العلوم التربوية 
لاسا الإسلامية ضي 


جامعة الملك سعود 
النشر العلمي والمطابع 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرها إدارة النشر 
العلمي والمطابيع بجامعة الملك سعود. وهي تهدف إلى 
إتاحة الفرصه للباحشين لنشر نتائ نج أبحالهم . تنظر هيئة 
التحرير كن خلال شينات التحرير الراعية في نشر مقاللات 
في جميع فروع المعرفة . تقدم البحوث الأصلية التي لم 
يسبق نشرها . بالا ليزي أو بالعربية »وف نخالة القسول 
يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن كتابي من 
رئيس هيئة التحرير . 
تصنف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآتية : 
0 بحث : ويشعمل على عمل المؤلف ربل مقف 
ويجب أن يحتوي على إضافة للمعرفة في مجاله. 
٠‏ - مقالة استعراضية: وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
إجراؤها في مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة. 
 "‏ بحث مختصر . مقالة مختصرة لها خصائص المقال نفسها. 


-المنبر (منتدى): خطابات إلى المحرر. ملاحظات وردود. 
6 نقد الكتب. 
تعليمات عامة 
١‏ تقديم المواد : يقدم أصل البحث مطبوعا ومعه ثلاث 


نسخء ٠»‏ وفي حالة قبول البحث للنشرء يجب على المؤلف 
يَمَدِيم أصل البحث مخرجا في صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المن ومطبوعا 
على هيئة صفحات». ضرورة أن يرفق القرص ال ممغنط 
المطبوع عليه البحث على برنامج 1/0106 أو الأحدث منه 
باستخدام النظام المتوافق مع الاقا وسيعتذر عن منح 
القبول النهائى لأي بحث لايلتز ممؤلفهبتلك 
التعليمات» بيجا ان رت الفعجات ينا شتللا. 
؟* ‏ الملخصات: يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية 
للبحوث والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة 
على ألا يزيد عدد كلمات كل منهما على ٠٠١‏ كلمة. 

1" الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 
والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة 
المجلة (5 ,1417 سم)ء ويتم إعداد الأشكال بالخبر 
الصيني الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال 
عوضاعن الأصول. كما يجب أن تكون الخطوط 
واضحة ومحددة ومنتظمة في كثافة الحبر ويتناسب 
سمكها مع حجم الرسم» ويراعى أن تكون الصور الظلية 
الملونة أو غير الملونة . مطبوعة على ورق لماع . هذاء مع 
كتاية عنوان لكل جدول وشكل وصورة مع الاشارة إ3ك 
مصدر الشكل ان لم يكن أصليا. 

3 الاختصارات: : يجب استخدام اخمتصارات عناوين 
الدوريات العلمية كماهو وارد في إن اكاطآ 4|«مللا 216 
كأفء غلم عط ع فلع 30 تستخدم الاختصارات المقننة 
دوليا بدلا من كتابة الكلمات كاملة مثل : : سم عيمء م2 


كم؛ سم مل مجم ٠ق‏ 4.. 2-6 
6 المراجع اسم بداخل المتن با رقام حسب 
أولوية ذكرها. تقد م المراح جع جمنيعه| تحت عنوان المراجم 


في نهاية المادة بالطريقة ليه في النظام التالي : 


قواعد النشر 


مجلة جامعة الملك سعوه 


١‏ ) يشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة 
على مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع 
بذكر رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم 
الأسماء الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بين 
المجلد. فرقم العدد فسنة النشر (بين قوسين) ثم أرقام 
الصفحات . 

مثال: رزق» إبراهيم أحمد. «مصادر وأغماط الاتصال 
المعرفي الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية . » مجلة كلية الزراعة» جامعة ا ملك سعود. 
وع” 541١م‏ 1د لال 

ب ) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات ؛ مثال ذلك [4: ص5 .]١‏ 

أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين 
مربعين متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو 
اختصاراتها فعنوان الكتاب (بالبنط المائل) فمكان النشر 
ثم الناشر فسنة النشر . 

مثال: الخالدي. محمود عبدالحميد. قواعد نظام ال حكم في 

الإسلام. الكويت : دار البحوث العلمية» ٠198م.‏ 
عندماتردفي المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره 
ا ا ا ا 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات 19 
5الحواشي: تستخدم لتتزويد القارىء بمعلومات 
توضيحية. يشار إلى الحاشية في المتن برقم مرتفع عن 
البطز : نرقم الحبرائي متحسالسلة داتعل امن ومن 
الإشارة إلى بوه ذاخز اناحية ة ‏ في حالة الضرورة - 
عن طريقٌ استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس 
طريقة استخدامه في المتن . توضع الحواشي أسفل 

الصفحات التى ذكرت بها ويفصلها عن المتن خط . 

-تعبّر المواد ا مقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 

6 المستلات : يمنح المؤلف خمسون (00) مستلة مجانية . 

4 -المراسلات: توجه جميع المراسلات إلى : 
مجلة جامعة الملك سعود ( العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 5168 الرياض ١١56١‏ 
المملكة العربية السعودية 

٠‏ -عددمرات الصدور: نصف سنوية. 

١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية. أو دولارات 
أمريكية (بما في ذلك البريد) . 

7 الاث شتراك والتبادل : عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملكث 
سعود.ء ص ب 0371544٠‏ الرياض ١١5545‏ . المملكة 
العربية السعودية. 


يجلة جامعة ا ألك سعود. م6٠‏ أعلوم أتربوبة والدراسات الإسلاصة .)١(‏ ص ص ٠١1/4-11١‏ بالعرية, 74-١‏ بالإنجليزية» الرياض (4717 1ها 67٠٠٠‏ 


المجلد التاسع عر 


العلوم التربوبة 
والدراسات الإسلامية ("ا) 


54 
)ماث٠٠ك(‎ 


النشر العلمي والمطابع - جامعة الملك سعود 
ص .ب “1/101- الرياض -|١0/1/‏ المملكة العربية السعودية 


جبئة التحرير 


0 
د.سليمان بن عبدالرحمن الذييب 
أ. د. علي بن عبدالعزيز العميريني 
د الاين عدالله رشت حيد 
عازن وافازينن الشحكهيد 
أ. د. إيراهيم بن محمد الشهوان 
أ.د. أحمدبن ح سن العرجاني 


أ.د. عبدالله بن حمد الح ميدان 


أ. د. حاتم بن عبدالرحمن أبو السمح 
أ.د. عبدالعزيز ين سالم الرويس 
أ. د. علي بن محمبدال تركي 


المحررون 

. د. علي بن عبدالعزيز العميريني 
أ. د. نحمد بن عبدالرحمن الديحان 
أ. د. عبدالرحمن بن إبراهيم المطرودي 


.د.يوسف بن إبراهيم العممود 


© 1477ه/ 7١٠1م‏ جامعة الملك سعود 


جميع حقوق الطبع محفوظة. لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترو نية أ وآلية بمافي 


ذلك التصوير والتسجيل أو الادخال ‏ في أي نظام حفظ معلومات أو استعادتها بدون ا حصول على موافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة. 


و 


ا مطابع جامعة الملك سعود 1177ه 


جلة جادعة ا ملك سعود» م6١‏ العلوم أتربوية والدراسات الإسلامة (؟). ص ص ٠١14-5171‏ بالعرية , "4-١‏ بالانجليزية الرياض (77 4 اهس" ١٠٠7م‏ 


المحتوبات 


أولة 1 القسم العربي 
أضواء المصابيح لكشف الذبيح 
سليمان بن عبدالعزيز بن صالح السليمات 11 1 1 ا ااا 


نظرات عقدية في تاريخ ال لفلسفة اليونانية 


علي بن محمد الدخيل الله ا 
معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية من وجهة نظر المعلمين والطلبة 
لطفى محمد سعيد الخطيب 00121212111 1010 0 


علي أ“مد سيد مصطفى امعو امار لامو وا بالطل ماو و ل 807 
أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية :جامعة 
طيبة بالمدينة المنورة 


حاسن بن رافع الشهري ا ا 


و امحتويات 


التراجيح: تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي (ت 5410ه) 


دراسة وتحقيق وتعليق 
شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني ا 


سمات البحث في رسائل الماحستير والدكتوراه عن "التعليم في الإسلام" 
في الجامعات الأردنية من عام 54-191/1 ١١٠1م‏ 
عارف عطاري وعلي جبران مخ اس ا ل م ا ال ا 911 
أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة وغير امحوسبة في اكتساب طلبة 
المرحلة الثانوية لمفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف 
ناصر أحمد الخوالدة ومجدي سليمان المشاعلة [ز[ ز [ز [ | ذز[|[ز[ز[ز[ز[ ز[ |[ | |[ ز[ز[ز[ [ [ [ [ [ 1 00011 
الألوان ودلالاتها ف دروس التربية الفنية لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة 


ممدينة الرياض 


ثانياً : القسم الإنجليري 
استخدام معالج الكلمات لتعليم الكتابة لدارسي اللغة الإنحليزية (الملاخص العربي) 


تصورات معلمي التربية الرياضية والطلبة لتضمين مبحث التربية الرياضية ضمن 
امتحان شهادة الدراسة الثانوية العامة في الأردن (الملخص العربي) 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح 


سليمان بن عبدالعزيز بن صالح السليمان 
أستاذ مساعد ف قسم القرآن وعلومه جامعة القصيم 
القصيم ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 1477/4/17 ١ه‏ وقبل للنشر في 1717/59/13١اه)‏ 


ملخص البحث. هدف البحث إلى تعيين الذبيح من ابني إبراهيم - عليه الصلاة والسلام - بالدليل 
والبرهان من الكتاب والسنة. وتوصلت إلى أن للعلماء في ذلك قولين مشهورين وأن الصحيح منهما أن 
الذبيح إسماعيل نظراً لصحة أدلته وظهور وجه الدلالة منها. وأن أدلة من قال إن الذبيح إسحاق إما 
صحيح غير صريح والدلالة منه غير ظاهرة؛ وإما صريح غير صحيح فهي إما موضوعة أو منكرة أو 
ضعيفة جدا أو إسرائيليات أخطأ في رفعها بعض الضعفاءء وأن القول بأن الذبيح إسحاق مصدره أهل 
الكتاب - والله أعلم. 


مقدمة 
الحمد لله رب العالمين» وأشهد أن لا إله إلا الله وحده لا شريك له وأشهد أن محمدا عبده 
ورسوله صلى الله عليه وسلم وعلى آله وأصحابه ومسلم تسليما كثيرا إلى يوم 


الدين أما بعد: 


فإن من أعظم النعم على الإنسان بعد نعمة الإسلام هو الاشتغال بعلوم كتاب الله 
العظيم : وقد عني أهل العلم بكتاب الله عناية فائقة من جميع جوانبه وتنوعت جهودهم 
في ذلك فمنهم من عني بحل ألفاظه وبيان معانيه ومنهم من عني بأحكامه ومنهم من عني 
بأسباب نزوله » ومنهم من عني بإعجازه ومنهم من عني بإعرابه ومنهم من عني بمبهماته 
إلى غير ذلك من العلوم المتعلقة بهذا الكتاب العظيم» وإن من أهم علوم القرآن علم 
مبهماته فهو أخص علوم القرآن بالقرآن وبالسنة إذ لا مجال للرأي فيه إذ مرجعه الكتاب 
والسنة تصريحاً أو تلوجحا . 

قال السيوطي : " اعلم أن علم المبهمات مرجعه النقل اللحض لا مجال للرأي فيه" ” ' '. 

وقد اهتم أهل العلم بعلم المبهمات ورأوا أنه من أشرف العلوم التي ينبغي الاعتناء 
بها وتما يدل على ذلك : 

: ما أخرجه الشيخان في الصحيحين عن ابن عباس حرضي الله عنه -قال‎ -١ 
'مكثت سنة أريد أن أسأل عمر بن الخطاب عن آية فما أستطيع أن أسأله هيبة له حتى‎ 
: خرج حاجا فخرجت معه فلما رجعت كنا ببعض الطريق عدل إلى الأراك لحاجة له قال‎ 
فوقفت له حتى فرغ ثم سرت معه فقلت له: 'يا أمير المؤمنين من اللتان تظاهرتا على‎ ' 
." " النبي -- صلى الله عليه وسلم -- من أزواجه فقال تلك حفصة وعائشة .. ' الحديث‎ 

قال السهيلي ' ' ' بعد ذكره لبذا الحديث : ' فهذا أوضح دليل على اعتنائهم بهذا 


. انظر الإتقان ص : لالا8”‎ )١( 

)١(‏ انظر : صحيح البخاري ص : 414 كتاب التفسير ( تفسير سورة التحريم ) باب تبتغي مرضاة 
أزواجك . صحيح مسلم ص : 07/ كتاب الطلاق باب في الإيلاء . 
العربي أخذ عنه ابن الشيخ وأبو محمد القرطبي له " الروض الأنف”" » " التعريف والإعلام " . ٍ- 
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العلم ونفاسته عندهه '*) 

وقال السيوطي : " قال العلماء " ( هذا أصل في علم المبهمات )”*' . 

2 : اا 9 1 .617 

ات أن بعض من الف في علوم القرآن جعله أحد علوم القران 8 

'- أن طائفة من أهل العلم أفردته بالتصنيف ” "' . 

يقول السهيلي مبينا الاهتمام بهذا العلم : " وإذا كان أهل الأدب يفرحون بمعرفة 
شاعر أبهم اسمه في كتاب» وكذلك أهل كل صناعة يفرحون بأسماء أهل صناعتهم 
فيرونه من نفيس بضاعتهم» فالقارئون لكتاب الله العزيز أولى أن يتنافسوا في معرفة ما 
أبهم فيه ويتحلوا بعلم ذلك عند المذاكرة " ' *) . 

وقال ابن عسكر” * ' : " وإن من أشرف علومه وأطرف مفهومه علم ما أبهم فيه 


> انظر : بغية الملتمس ص : 757 وفيات الأعيان ١57/“*‏ ء تذكرة الحفاظ ١718/5‏ ,2 
شذرات الذهب 1/4لا7 . 

(4 )انظر : التعريف والإعلام ص ١١:‏ . 

(6 )انظر : مفحمات الأقران ص : 8 . 

(0) كالزركشي في البرهان والسيوطي في الإتقان . 

( 7 ) كالسهيلي وابن عسكر وابن فرتون وأبي عبدالله الشامي وابن جماعة والبلنسي واين حجر 
والسيوطي . 

(8) انظر : التعريف والإعلام ص: ١١‏ . 

( 4 ) هو أبو عبدالله محمد بن علي بن الخضر الغسائي المالقي » روى عن أبي إسحاق الزوالي وأبي 
جعفر الجياني والشقوري وابن الشيخ وغيرهم روى عنه أبو بكر بن خميس ٠‏ وأبو عوف ء 
وأبو القاسم بن عمران وغيرهم من تصانيفه : " نزهة الناظر في مناقب عمار بن ياسر " » 
'المشرع الروي " » " والتكميل والإتمام ' وغيرها » توفي سنة 7757 ) ه . 


:١د‏ سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


من أسماء الذين نزلت فيهم الآيات إكاتر سا فش الأخان و شعايات 7 


وقال البلنسي 9" : " وإذا كانت الأدباء تتدارس علم ما أبهم من أسماء 
الشعراء وتتنافس في ذكر طبقاتهم وأخبارهم للأمراء فالقارئون لكتاب الله بذلك أحرى 
وعلى سنن الصالحين أجرى 
ومما أبهم في القرآن اسم الذبيح فأردت كشفه مستنيرا بأضواء الثيرين 0000 
كلام العلماء المحققين والأئمة المعتبرين وتأتي أهمية البحث في هذا الموضوع من وجوه: 
الأول : أن لقصة الذبح مكانة عظيمة في ملة الإسلام . 


)١١ 


يقول الفراهي - رحمه الله- : ' فمن زعم أن هذا الابتلاء وقع على جبل 
أورشليم وقرب عليه إسحاق -عليه السلام -كان في غطاء كثيف عن حقيقة هذه البعثة 
العظمى وحقيقة هذا الذبح ومكانته في ملتنا” "") 
الثاني : أن أهل الكتاب بالغوا مبالغة عظيمة في إخفاء الذبيح الحقيقي بحيث حرفوا 


نصوصا في كتبهم تدل على أنه إسماعيل وصرفوها لإسحاق . 


.75 : انظر : التكميل والإتمام ص‎ ) ١( 

)١١(‏ هو أبو عبدالله محمد بن أبي الحسن علي البلنسي ولد سنة ( 7١7‏ ) ؛ أخذ عن محمد الحولاني؛ 
وابن جزي والتلمساني وغيرهم . أخذ عنه الشاطبي وأبو بكر الغرناطي ٠‏ والمنتوري وغيرهم 
له: " تفسير القرآن " وصلة الجمع بين وعائد التذييل وغيرهما توفي سنة ( 1/85 ) ه . 
انظر : الإحاطة في أخبار غرتاطة «/78- 74 », الدرر الكامنة 5١1/8‏ » طبقات المفسرين 
للداودي 5١١/5‏ ء درة الحجال 10/7" »؛ مقدمة تحقيق صلة الجمع وعائذ التذييل 77/١‏ 2 
ومابعدها. 

. ٠١١/5 انظر : صلة الجمع وعائذ التذييل‎ )١( 


. 74 : انظر : رسالة الفراهي ص‎ ) ١50 
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الثالث: أن في القرآن العظيم آيات يتوقف معرفة تفسيرها الصحيح على معرفة 
الذبيح الحقيقي وما يتعلق بهذا الذبح . 

فإن قلت : ما الداعي للكتابة في هذا الموضوع وقد ألف فيه مؤلفات خاصة ' '" ) 
وتعرض له المفسرون والمؤرخون ؟ قلت: * ما قلته صحيح ولكنني لم أجد في موضع 
واحد من استوعب أدلة الفريقين وأجاب عن جميع أدلة القول المرجوح ونقدها وأورد 
الاعتراضات على القول الراجح وأجاب عنها . فهذا ما دعاني لذلك فجاء هذا الكتاب 
على ع سج وضفق زافق ؤكلة عليه نكيل عن ذلك وبلة دمن والقةة زلا 


نسبه له ياقوت في معجم الأدباء 770/15 . 

ات . 

ومنهم السبكي واسم رسالته " القول الصحيح في تعيين الذبيح ' . ذكره حاجي خليفة في كشف 
الظنون ١574/7‏ ء ويبدو أنها هى المذكورة ضمن فتاويه -1١١7/١‏ 5١37ء‏ لأن المقدم 
لرسالة الفراهي اطلع عليها خطوطة في مكتبة عارف حكمت تحت رقم 

( 7797 ) وقال إنها في ورقة واحدة ٠»‏ ونقل منها حوالي سطرين وهو مطابق لا في الفتاوى - 
والله أعلم - 3 

ومنهم السيوطي واسم رسالته " القول الصحيح في تعيين الذبيح " وهي مطبوعة . 

ومنهم ابن طولون واسم رسالته * الميمون التصريح بمضمون الذبيح ذكره حاجي خليفة في كتابه 
السابق .١9١9/57‏ 

ومنهم ابن برهان الحلبي واسم رسالته " القول المليح في تعيين الذبيح ' نسبها له حاجي خليفة 
في كتابه السابق 17796/7 . 

ومنهم عبدالحميد الفرامي واسم رسالته " الرأي الصحيح في من هو الذبيح " وهي مطبوعة إلى 
غير ذلك . 


1+ سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


أدعي الكمال ولا ما يقرب منه فيما كتبته فإن الكمال يأبى إلا أن يكون لله -سبحانه 
5 

ومنهج البحث سار على الخطوات التالية : . 

. -ترقيم الآيات والإشارة إلى سورها‎ ١ 

1 -تخريج الأحاديث والآثار والحكم عليها . 

* -النظر في بعض الأسانيد إذا لزم الأمر ذلك . 

-توثيق النصوص ونسبة الأقوال إلى أصحابها . 

ه -التعريف بالأعلام غير المشهورين . 

١‏ -الإفادة من المصادر والمراجع القديمة لأصالتها إلا إذا تعذر الحصول على 
المطلوب منها فيرجع إلى غيرها . 

والله أسأل أن يقيني من زلة القلم وعثرة اللسان وأن يجعل هذا العمل خالصا 
لوجهه الكريم إنه سميع قريب يجيب وصلى الله وسلم على نبينا محمد وعلى آله وصحبه 


وهذا أوان الشروع في المقصود بعون الملك المعبود . 
فأقول لأهل العلم قولان مشهوران في المراد بالذبييح : 


القول الأول : أن الذبي يح إس حاق وقد روي عن عمر”*') 


. ١60/8 أخرجه الثعلبي في تفسيره‎ )١5( 
. " وإسناده ضعيف فيه " سنيد " قال أبو داود : " لم يكن بذاك‎ 
. وقال أبو حاتم : ' ضعيف " وقال النسائي : " ليس بثقة ' وقال الذهبي : " وله ما ينكر"‎ 
- 7577/57 ميزان الاعتدال‎ » ١91/06 تذهيب تهذيب الكمال‎ » ”١9/7 انظر : تهذيب الكمال‎ 


0) 


إفحق 
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)2 0ا) 
وعللي ''' ' والعياس” "' ' ولم يصح عنهم . وصح عن ابن 


> وفيه انقطاع بين صفوان بن عمرو وهو السكسكي وعمر بن الخطاب فإن صفوان ولد سنة ( 
0ه أو ("7 ) حيث إنه توفي سنة . ( 188 )ه أو ( 104 ) ه وعمره ثلاث وانون سنة . 
انظر : تهذيب الكمال 451/7 . 

وعمر استشهد سنة ( 77 ) ها. 

انظر : الرياض النضرة للمحب الطبري 18/7 » الكاشف 7١4/7‏ » تقريب التهذيب ص : 
.١‏ 

أخرجه الثعلبي 12١/4‏ » وإسناده واه . فيه أحمد بن عبدالجبار متكلم فيه . قال ابن عدي : 
"رأيت أهل العراق مجمعين على ضعفه " . وقال مطين : " كان يكذب " . وقال أبو حاتم : " 
ليس بالقوي " . 

انظر : الكامل : ٠ 144/١‏ الجرح والتعديل ٠» ٠١/7‏ تهذيب الكمال 01/١‏ . 00 » ميزان 
الاعتدال ١١7/1١‏ . وفيه حجان تن ارطاة فلالئن كان لمهم وقه رارق الاثر «السدية: 
قال يعقوب بن شيبة : " واهي الحديث في حديثه اضطراب . وقال النسائي : * ليس بالقوي ' . 
وقال الدارقطني : " لا يحتج به " . وقال ابن سعد : " كان شريفاً وكان ضعيفاً في الحديث " 
وقال أبو أحمد الحاكم : " ليس بالقوي عندهم " . وقال إسماعيل القاضي : * مضطرب 
الحديث لكثرة تدليسه " . 

انظر : ميزان الاعتدال 509/7 ء تهذيب التهذيب ١17/7‏ »ء وما بعدها . وأخرجه عبدالرزاق 
في تفسيره 1607/57 ء من طريق الحجاج وفيه راو تجهول . 

أخرجه يحيى بن سلام في تفسيره 478/7 »2 والطبري ٠ 41١/7‏ وأبو القاسم البغوي في 
الجعديات ١١57/5‏ , وأبو القاسم البمذاني في زوائد تفسير مجاهد 057/١‏ ؛ والثعلبي 
4: والواحدي في الوسيط ”44/7 . وإسناده ضعيف فيه مبارك بن فضالة شديد التدليس 
وقد رواه بالعنعنة . قال أبو داود : " كان شديد التدليس " . وقال ابن معين : " لم أقبل منه شيعا 


إلا شيئاً يقول فيه حدثنا " . وقال أحمد : " ليس بذاك " . وضعفه ابن معين والنسائي. 2 - 


م١‏ - سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


)_»>١( 2). -‏ 
2 ا وابن 0ن ١‏ واختاره مقاتل سن سليمان والطبري 


1 (؟5مماء ب (8()58) 


- انظر الضعفاء والمتروكين للنساني ص : 817 ٠‏ تهذيب التهذيب 70/8- "١‏ . وقيه عنعنة 
الحسن وهو مدلس . ' 

)١18(‏ أخرجه الطبري 88/7 . والحاكم 201/7 ؛ من طريق شعبة عن إسحاق عن أبي الأحوص 
عنه . قال الحاكم : * هذا حديث صحيح على شرط الشيخين ولم يخرجاه . 
قال الذهبي : " قال أبو داود : " سنيد لم يكن بذاك " . 
قلت : تابع سنيداً جعفر بن محمد " غندر " كما عند الطبري وهو ثقة " 
ولبذا قال : ابن كثير في تفسيره 11/5 : “وهذا صحيح عن ابن مسعود " . 
وقال الألباني ني الضعيفة »007/١‏ بعد أن ذكر قول ابن كثير: " فلعله جاء من طريق 
غير سنيد " 
قلت : نعم جاء من طريق غير سنيد كما عند الطبري كما تقدم . 

لحل أخرجه الطبري 1/77/ من طريق ابن أبي عدي عن داود بن أبي هند عن عكرمة عنه وإسناده 
صحيح . وأخرجه الطبري 8/77 أيضا من طريق ابن إدريس وابن علية عن داود . 

. ٠١5/7 انظر : تفسيره‎ )23١( 

(0) انظر : تفسيره 80/77 . 

0 انظر : إعراب القرآن 577/7 . 

(7") هو عبدالعزيز بن جعفر بن أحمد غلام الخلال " أخذ عن إبراهيم القطيعي وجعفر الفريابي 
وأبي القاسم البغوي ٠‏ أخذ عنه ابن شاقلا وابن بطة وابن حامد وغيرهم ٠‏ وله عدة مصنفات 
منها : ' تفسير القرآن " " الشافي " ” زاد المسافر". توفي سنة ( 777 ) ه 
انظر : طبقات الشيرازي ص : ١75‏ : طبقات الحنابلة 7١7/7‏ », الدر المنضد ١/5/اة‏ , 
طبقات المفسرين للداودي 7١7/١‏ . 


. 771/65 انظر : فتاوى شيخ الإسلام بن تيمية‎ )١4( 
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(552)56؟) ) )081 ) ع )٠١()١59(‏ )71) عات 
وابن جني . والواحدي 5 وأبو يعلى والسهيلي "' والقاضي 
ا 0 


َه 


( 50> )هو أبو الفتح عثمان بن جني الموصلي أخذ عن أبي علي الفارسي له عدة مصنفات منها 
الحتسب " في القراءات الشاذة و " الخصائص " و " سر صناعة الإعراب " . و" المذكر والمؤنث "؛ 
و" التلقين" ؛ و ' المقصور والممدود " توفي سنة ( 7957 ) ه . 
انظر : تاريخ بغداد 3١١/١١‏ » إنباه الرواة 770/7 . معجم الأدباء ٠ 8١/١5‏ وفيات 
الأعيان 757/5 . 

2680 )انظر : المحتسب759/7. 

73٠7 (‏ ) هو أبو الحسن علي بن أحمد بن محمد الواحدي النيسابوري . أخذ عن الثعلبي والعروضي 
والزيادي وغيرهم . أخذ عنه الأرغياني وعبدالجبار الحواري وغيرهما له عدة مصنفات منها " 
تفاسيره الثلاثة ' » " البسيط " , و " الوسيط " » و" الوجيز " وأسباب النزول وغيرها . توفي سنة 
258 )ها 
انظر : تاريخ أبي الفداء 151/7 » العبر 717/7 ٠‏ طبقات ابن السبكي ٠ ١4/0‏ طبقات 
المفسرين للسيوطي ص : 57 »؛ طبقات المفسرين للداودي 381/١‏ . 

0) نظر : تفسيره " الوسيط " 2797/7 . 

(19 )هو أبو يعلى محمد بن الحسين بن محمد بن خلف بن الفراء » ولد سنة ( 78٠١‏ ) ه أخذ عن علي 
الحربي وابن سويد وابن الوزير وغيرهم . أخذ عنه أبو الخطاب وابن عبدالباقي وغيرهما له عدة 
مصنفات مفيدة منها: " أحكام القرآن " » و " مسائل الإيمان " . و " العدة في أصول الفقة " 
وغيرها . توقي سنة ( 18584 )ه . 
انظر : طبقات الحنابلة 771/7 », الأنساب 7907/5 , اللباب لابن الأثير 41/5 ٠‏ سير أعلام 
النبلاء 89/1314 . 

١ (‏ )انظر : فتاوى شيخ الإسلام بن تيمية 771/5 . 

0 )انظر : التعريف والإعلام ص : ١57‏ . 

(0") انظر : الشفاء ١350/١‏ . 


١ 5‏ - سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


0 


(م+ )(850) 


وابن الجموزي ”" ' والقرطبي '؟" ' والمحب الطبري 


أدلة هذا القول 

الدليل الأول 

قوله -تعالى -: " وقال إني ذاهب إلى ربي سيهدين "' ""' إلى آخر الآيات . 

وجه الدلالة : ما ذكره الإمام الطبري قال : " وأما الدلالة من القرآن التي قلنا إنها 
على أن ذلك إسحاق أصح فقوله -تعالى -مخبرا عن دعاء خليله إبراهيم حين فارق قومه 
مهاجرا إلى ربه إلى الشام مع زوجته سارة فقال : " إني ذاهب إلى ربي سيهدين رب هب 
لي من الصالحين ” وذلك قبل أن يعرف هاجر وقبل أن تصير له أم إسماعيل ثم أتبع ذلك 
ربنا -عز وجل - الخبر عن إجابته دعاءه و تبشيره إياه بغلام حين بلغ معه السعي » ولا 
يعلم في كتاب الله ذكر لتبشير إبراهيم بولد إلا إسحاق وذلك قوله " وامرآته قائمة 


(””) انظر : التبصرة لابن الحجوزي ١57/١‏ » تذكرة الأريب 1١7/7‏ . 

(4)انظر : تفسيره ١١١/1١6‏ . 

( 70 ) هو أبو العباس تحب الدين أحمد بن عبد الله بن محمد الطبري المكي . ولد سنة ( 114 ) ه . أخذ 
عن ابن المقير وابن الجميزي والمجد القشيري والزعفراني . أخذ عنه البرزالي والمهدوي 
والدمياطي وابن العطار وأبو حيان له عدة مصنفات منها : " الأحكام " ؛ و" القرى لقاصد أم 
القرى” , و ” شرح التنبيه ' توفي سنة ( 7915 )ه . 
انظر : تذكرة الحفاظ 475/5 » العبر 7877/7 ء طبقات ابن السبكي 8/7 » طبقات الإسنوي 
75 ,2 العقد الثمين ١60/7“‏ » طبقات الحفاظ ص : 0١5‏ . 

(57)انظر : القرى لقاصد أم القرى ص : 40٠‏ . 

(/ا” ) أية ( 54 ) الصافات . 
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فضحكت فبشرناها بإسحاقٌ ومن وراء إسحاق يعقوب " ' *" ' وقوله : " فأوجس منهم 
خيفة قالوا لا تخف وبشروه بغلام عليم فأقبلت امرأته في صرة فصكت وجهها وقالت 
عجوز عقيم "' '' ' ثم ذلك كذلك في كل موضع ذكر فيه تبشير إبراهيم بغلام فإنما ذكر 


تبشير الله إياه من زوجته سارة فالواجب أن يكون ذلك في قوله : " فبشرناه بغلام حليم " 


)8٠( " 


) 


نظير ما في سائر سور القرآن من تبشيره إياه به من زوجته سارة 
وقال السهيلي : قوله :" فبشرناه بغلام حليم ' . الآية يعني إسحاقء ألا تراه 
يقول في آية أخرى * فبشرناها بإسحاق ومن وراء إسحاق يعقوب "» وقال في أخرى " 
فأقبلت امرأته في صرة فصكت وجهها " الآية» وامرأته هي سارة» فإذا كانت البشارة 
بإسحاق نصاً فالذبيح لا شك هو إسحاق لقوله ههنا " فلما بلغ معه السعي " ولم يكن 
معه بالشام إلا إسحاق» وأما إسماعيل فكان قد استودعه مع أمه في بطن مكة "17 . 


الدليل الثابئ 
ما رواه سعيد بن جبير عن ابن عباس قال : أول ما اتخذ النساء المنطق ” * 2 من 


قبل أم إسماعيل اتخذت منطقا لتعفي أثرها عن سارة ثم جاء بها إبراهيم وبابنها إسماعيل 


.دوه)ا١(ةيآ)78(‎ 

0 )آية 55-58 )الذاريات . 

1١ (‏ )انظر : تاريخ الأمم والملوك ١57/1١‏ م151 , 
وانظر أيضا : تفسير الطبري 40/77 + إعراب القرآن للنحاس 485/7 ٠‏ تفسير القرطبي 
0 . 

. ١55 : )انظر : التعريف والإعلام ص‎ ١( 

(1 ) بكسر الميمم وسكون النون وفتح الطاء ما يشد به الوسط . 
انظر : فتح الباري 100/57 . 


اباد سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


وهي ترضعه حتى وضعهما عند دوحة فوق زمزم في أعلى المسجد وليس بمكة يومئذ أحد 
وليس بها ماء فوضعهما هنالك ووضع عندهما جرابا فيه تمر وسقاء فيه ماء ثم قفى 
إبراهيم منطلقا فتبعته أم إسماعيل فقالت: يا إبراهيم أين تذهب وتتركنا بهذا الوادي 
الذي ليس فيه أنس ولا شيء فقالت له ذلك مراراً وجعل لا يلتفت إليها فقالت له : آلله 
الذي أمرك بهذا ؟ قال: نعم . قالت: إذا لا يضيعنا إلى أن قال - فجاء إبراهيم بعدما 
تزوج إسماعيل يطالع تركته فلم يجد إسماعيل فسأل امرأته عنه فقالت: خرج يبتغي لنا 
ري 10 

وجه الدلالة من الحديث : ما ذكره ابن التين'** ‏ - رحمه الله - قال: "هذا يشعر 
بأن الذبيح إسحاق ؛ لأن المأمور بذبحه كان عندما بلغ السعي» وقد قال في هذا الحديث : 
' إن إبراهيم ترك إسماعيل ريما وعاد إليه وهو متزوج فلو كان هو المأمور بذيحه لذكر 
في الحديث أنه عاد إليه في خلال ذلك بين زمان الرضاع والتزويج ” **' . 


الدليل الثالث 
ما روي عن العباس بن عبدالمطلب أن النبي -- صلى الله عليه وسلم - قال شال 


(47 ) أخرجه البخاري 87/7؟7- 387 كتاب الأنبياء باب يزفون النسلان في المشى . 

( 14 ) هو أبو محمد عبدالواحد ين التين الصفاقسي له شرح لصحيح البخاري اسمه : " المخبر الفصيح 
في شرح البخاري الصحيح ' توفي سنة ( 11١‏ ) ه بصفاقس . 
انظر : شجرة النور الزكية ص : ١78‏ » هدية العارفين 76/١‏ . 

226 انظر : فتح الباري 5/7 ٠‏ , عمدة القاري 7508/١6‏ . 
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فقال: لست هناك إن إبراهيم لم يعدل بي شيئا إلا اختارنى عليه وإن إسحاق جادلى 


بنفسه وإن يعقوب في طول ما كان لع واس قن بو 1ن 


(5: ) أحرجه الطبري 8١757‏ ء وفي تاريخه 108/١‏ » وابن الجوزي في التبصرة ١57/١‏ . وأخرجه 
أيضاً الطبري في كتابيه السابقين والثعلبي ١01/4‏ مختصراً وبدون ذكر العباس . وهذا إسناد 
تالف فيه الحسن بن دينار وعلي بن زيد بن جدعان . فأما الحسن فقد كذبه أحمد ويحيى وأبو 
حاتم وأبو خيثمة . وقال البخاري : " تركه يحبى وعبدالرحمن وابن المبارك ووكيع " . 
انظر : تهذيب التهذيب 7377/7 . وأما شيخه علي بن زيد بن جدعان فقال فيه أحمد ويحيى : 
" ليس بشيء * . وقال الجوزجاني : " واهي الحديث ضعيف وفيه ميل عن القصد لا يحتج به ". 
وضعفه يحيى . 
انظر : الكامل ١ 184١/0‏ تهذيب التهذيب 555/107 3505-0 . وفيه عنعنة الحسن . قال ابن 
كثير في تفسيره 17/4 : (( في إسناده ضعيفان وهما الحسن بن دينار متروك وعلي بن زيد بن 
جدعان منكر الحديث ' أ. ه ورواه مبارك بن فضالة عن الحسن بن الأحنف عنه به أخرجه 
البزار ١75/5‏ ؛ وأبو الحسن الحربي في الفوائد المنتقاة ص : ء وابن الجوزي في التبصرة 
0١‏ . وفيه مبارك بن فضالة مدلس شديد التدليس وقد رواه بالعنعنة . قال أبو داود : " 
كان شديد القذلنن " + وفال ين +" لم أقبل مت شيعا إلأ شيعا قال فيه حدقا " <وزوي تضعينه 
عن ابن معين . 
انظن + تَهدَيْت القمال 919/78 تهذين التهذيك 2/4 :12ل . وفيه أيضا عنمي الكسلن + قال 
البيثمي في مجمع الزوائد ٠١5/4‏ : * فيه مبارك بن فضالة وقد ضعفه الجمهور " . وقال الألباني 
في الضعيفة 207/١‏ : " وهذا سند ضعيف الحسن مدلس وقد عنعنه » والمبارك فيه ضعف كما 
تقدم . وقال أيضأ : ومع ضعفه فقد اضطرب ف روايته فمرة رفعه كما في هذه الرواية ومرة 
أوقفه على العباس * أ . ه . ورواه حماد بن سلمة عن علي بن زيد بن جدعان عن الحسن عنه 
به . أخرجه الحاكم 007/7 , والثعلبي 191/4 . قال الحاكم : " هذا حديث صحيح رواه 
الناس عن علي بن زيد بن جدعان تفرد به * أ . ه . وسكت عنه الذهبي . قلت : وإسناده 


ضعيف جدا فيه علي بن زيد بن جدعان وتقدم الكلام عليه وفيه عنعنة الحسن . 


الدليل الرابع 

ما روي عن أبي سعيد الخدري -رضي الله عنه -قال : قال رسول الله -صلى 
الله عليه وسلم -:' إن داود سأل ربه مسألة فقال : 

" اجعلني مثل إبراهيم وإسحاق ويعقوب فأوحى الله إليه أني ابتليت إبراهيم بالنار 


بي ةم 


فصبرء وابتليت إسحاق بالذبح فصبر وابتليت يعقوب فصبر 


الدليل الخامس 
ما روي عن عبدالله بن مسعود -رضي الله عنه -قال : "سكل رسول اجون 


الله عليه وسلم -من أكرم الناس قال : " يوسف بن يعقوب بن إسحاق ذبيح الله "' * ' . 


(/ا4 ) أخرجه الديلمي في مسند الفردوس كما في القول الفصيح ص : 7,4 .وأخرجه العقيلي في 
الضعفاء 412/7 بسياق آخر من طريق محمد بن حرب عن عبدالمؤمن العبسي عن الأعمش عن 
عطية العوفي . قلت : وإسناده ضعيف فيه عبدالمؤمن بن عبدالله العبسي ذكره العقيلي في 
الضعفاء “97/7 . وقال " حديثه غير محفوظ ' . وفيه عطية العوفي ضعفه أحمد والنسائي 
والذهبي . 
انظر : الميزان 734/5 » تهذيب التهذيب 5350/17 . في القول الفصيح ' عبدالمؤمن بن عباد " وهو 
خطأ والصحيح عبدالمؤمن بن عبدالله العبسي كما عند العقيلي . 
وانظر : الميزان 51/0/7 ء لسان الميزان 78/76 . 

148 ) أخرجه ابن المظفر في " حديث شعبة ” ص : ١‏ ,. والطبراني في الكبير ١184/٠١‏ عن أبي 
عبيدة عن أبيه عبدالله بن مسعود . قال الألباني في الضعيفة ١//ا050‏ : ' منكر بهذا اللفظ " . 
وقال البيثمي في مجمع الزوائد ٠١5/4‏ : " وفيه بقية مدلس وأبو عبيدة لم يسمع من أبيه " وقال 
السيوطي في القول في الفصيح ص : ١‏ : ' وفي سنده بقية وهو مدلس وأبو عبيدة عن أبيه 
عبدالله منقطع . أقول : " لم يتفرد به بقية فقد تابعه متابعة تامة معاوية بن حفص فرواه - 


الدليل السادس 
مارواه أبو الأحوص عن عبدالله بن مسعود قال : قال رسول الله -صلى الله عليه 
وسلم -: " الذبيح إسحاق "” '1) 


الدليل السابع 

ما روي عن ابن عمر قال : قال رسول الله -صلى الله عليه وسلم -” أوحى الله 
إلى ملك الموت إن رأيت يعقوب , بو إحرائل ديد عله كانزو فلم عليه غره عليه قال 
من" أننت ,ير حمق اله # كال أناقللك الوك قال > مونها “عزو كنت امن لقياء ولو يقد 
حين أسألك يا ملك الموت الذي ملكك قبض روح ابن آدم هل قبضت روح يوسف ؟ 


قال : لا وإنه لحي على الأرض فدعا بنيه وبني بنيه فقال : اثتوني بدواة وقرطاس فاكتبوا 


تعن شعبة كما عند ابن المظفر " . والحديث صحيح دون هذه الزيادة المنكرة " ذبيح الله ' . فقد 
أخرجه الشيخان في الصحيحين من حديث أبي هريرة . وأخرجه البخاري من حديث ابن عمر . 
انظر صحيح البخاري من : 71 كتاب أحاديث الأنبياء باب قول الله -تعالى -: "' واتخذ 
لله إبراهيم خليلاً ص : 514 -514 -550 . باب أم كنتم شهداء إذا حضر يعقوب الموت » 
باب قول الله -تعالى - :' لقد كان في يوسف وإخوته آيات للسائلين » 805 كتاب التفسير 
باب قوله : " ويتم نعمته عليك وعلى آل يعقوب كما أتمها على أبويك من قبل ' وباب قوله : ” 
لقد كان في يوسف وإخوته آيات للسائلين ' » صحيح مسلم ص : ١١5‏ كتاب الفضائل » باب 
من فضائل يوسف - عليه السلام -. 

( 14 ) أخرجه الدارقطني والديلمي في ' مسند الفردوس ' كما في القول الفصيح ص : 4 من طريق 
محمد بن إبراهيم الكاتب عن الحسين بن فهم . وإسناده ضعيف فيه الحسين بن فهم قال فيه 
الحاكم والدارقطني ليس بالقوي . 
انظر : الميزان 404/١‏ ء لسان الميزان 708/7 . وحمد بن أحمد بن إبراهيم الكاتب لم أجد له 
ذكراً فيما اطلعت عليه من مراجع . 


ا اي أن 
اك سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


يسم الله الر الرحيم من يعقوب إسرائيل الله بن إسحاق ذبيح الله بن إبراهيم خليل 


ما روي عن أبي هريرة قال : قال رسول الله -صلى الله عليه وسلم : " إن الله 
خيرني بين أن يغفر لنصف أمتي أو شفاعتي فاخترت شفاعتي ورجوت أن يكون أعم 
لأمتي: ولولا الذي سبقني إليه العبد الصالح لعجلت دعوتي إن الله لما فرج عن إسحاق 
الذبح قيل له يا إسحاق سل تعطه قال : أما والله لأتعجلنها قبل نزغات الشيطان اللهم 


)0١ (- 


من مات لا يشرك بك شيئا قد أحسن فاغفرله 


( 00 ) أخرجه الدارقطني في غرائب مالك " كما في تخريج أحاديث الكشاف " للزيلعي 75/57 قال 
الزيلعي قال الدارقطني : * هذا حديث موضوع باطل وإسحاق بن وهب الطهرمسي يضع 
الحديث على ابن وهب وغيره حدث عنه بهذا الإسناد وأحاديث لا أصل لبا " أ . ه . وأقره 
الزيلعي وابن حجر في الكاف الشاف ص ١5١‏ وقال ابن حبان في المجروحين ١55/١‏ في 
الطهرمسي هذا ' يروي عن ابن وهب " أخبرنا عنه شيوخنا يضع الحديث صراحاً لا يحل ذكره 
في الكتب إلا على سبيل القدح " وقال الدارقطني في الضعفاء والمتروكين ص : ١57‏ : " كذاب 
متروك يحدث بالأباطيل عن عبدالله بن وهب وغيره ' . 

(51 ) أخرجه ابن أبي حاتم كما في تفسير ابن كثير ٠ ١1/5‏ والطبراني في الأوسط ٠ ٠١1/17‏ والثعلبي 
4 :هء من طريق عبدالرحمن بن زيد بن أسلم عن أبيه عن عطاء عنه » وهذا إستاد 
ضعيف. قال ابن كثير : غريب منكر وعبدالرحمن بن زيد بن أسلم ضعيف الحديث وأخشى أن 
يكون في الحديث زيادة مدرجة وهي قوله : ' إن الله لما فرج عن إسحاق ال ....' وقال الألباني 
في الضعيفة 2079/١‏ ' إن هذه الزيادة في الحديث من الإسرائيليات بدليل أن كعب الأحبار 
حدث بها أيا هريرة كما أخرجه الحاكم 7/ل81ه بسنده إلى كعب ثم قال عقبه : " وهذا إسناد 


صحيح لا غبار عليه * ووافقه الذهبي ' . 
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الدليل التاسع 
ما روي عن صفوان بن سليم وزيد بن أسلم أن النبي حصلى الله عليه وسلم :" 


قال: " إن إسحاق الذي أراد إبراهيم أن يذبحه " ””* ) 


الدليل العاشر 


ما روي عن أنس قال : قال رسول الله -صلى الله عليه وسلم - : ” يشفع 
إسحاق بعدي فيقول يا رب صدقت نبيك وجدت بنفسي للذبح فلا تدخل النار من لا 
يشرك بك شيئا فيقول تبارك -وتعالى- : * وعزتي لا أدخل النار من لا يشرك بي 


5 (بيىمة) 


( 05 ) أخرجه الثعلبي ٠ ١101/4‏ من طريق ابن جريج قال أخبرت عن صفوان بن سليم وزيد بن 
أسلم ... وهذا إسناد واه فيه ثلاث علل : ( الأولى ) : جهالة المخبر عن صفوان بن سليم 
وزيد بن أسلم . ( الثانية ) : الجهالة في محمد بن علي بن لؤلؤ حيث لم أقف له على حال 
حسب ما اطلعت عليه من كتب الرجال . ( الثالتة ) : الإرسال فإن صفوان بن سليم وزيد بن 
أسلم لم يدركا النبي حصلى الله عليه وسلم - . 

( 0 ) أخرجه الثعلبي ١151/4‏ من طريق عمر بن حفص عن أبان عنه . قلت : وإسناده تالف فيه 
أبان بن أبي عياش متروك الحديث قاله أحمد والفلاس وابن معين . 
انظر: تهذيب التهذيب 48/١‏ . وفيه عمر بن حفص العبدي متكلم فيه . قال علي والنسائي : 
ليس بثقة . وقال يحيى : ' ليس بشيء " . وقال أحمد : " تركنا حديثه وحرقناه ' . وقال 
البخاري: " ليس بقوي " . وقال النسائي مرة :" متروك " . وقال الدارقطني : ' ضعيف 1 
انظر : التاريخ الكبير 19١0/77/7‏ ء المجروحين لابن حبان 85/7 ؛ الضعفاء للدارقطني ص : 
ء اليزان ١1/3/*‏ ء اللسان 598/15 . 


ا" سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


الدليل الحادي عشر 

ما روي عن سعيد بن جبير عن ابن عباس أن رسول الله -صلى الله عليه وسلم - 
قال : " إن جبريل ذهب بإبراهيم إلى جمرة العقبة فعرض له الشيطان فرماه بسبع 
حصيات فساخ ثم أتى به الجمرة الوسطى فعرض له الشيطان فرماه بسبع حصيات فساخ 
ثم أتى به الجمرة القصوى فعرض له الشيطان فرماه بسبع حصيات فساخ فلما أراد 
إبراهيم أن يذبح ابنه إسحاق قال لأبيه يا أبت أوثقني لا أضطرب فينتضح عليك من دمي 
إذا ذحتني فشده فلما أخذ الشفرة فأراد أن يذبحه نودي من خلفه ' أن يا إبراهيم قد 


ال 


( 05 )أخرجه أحمد 7٠0- 05/1١‏ من طريق حماد بن سلمة عن عطاء بن السائب عنه به . وهذا 
سناد ستاك "لآ أعطاعديق” لدان :الكتايل (خيرا ع وحناد بن سلفة رو غفها قبل 
الاختلاط وبعده كما بين ذلك غير واحد من أهل العلم بالرجال . 
انظر : الوهم والإيهام */7175 -377 » التقييد والإيضاح ص : 57" » تهذيب التهذيب 
17 .. والظاهر أن حمادا روى عن عطاء هذا الحديث بعد الاختلاط ؛ لأن حمادا رواه عن 
أبي عاصم الغنوي عن أبي الطفيل عن ابن عباس وفيه " أن الذي حصلت له القصة إسماعيل " 
وإسناده صحيح كما سيأتي بيانه في أدلة القول الثاني . فذكر إسحاق في هذه الرواية من أخطاء 
عطاء بن السائب حرحمه الله - . قال الشيخ أحمد شاكر -رحمه الله -" إسناده صحيح إلا 
أن قوله فيه " فلما أراد إبراهيم أن يذبح ابنه إسحاق نراه خطأ من عطاء بن السائب فالذبيح 
إسماعيل كما دل عليه الكتاب والسئة إلى أن قال: "بل هذه الرواية خطأ قطعا فيكون عن ابن 
عباس رواية واحدة . 
انظر شرح المسند 158774 - 784. وقال الشيخ الألباني - رحمه الله -: 'وهذا إسناد 
ضعيف رجاله كلهم ثقات» وعلته أن عطاء بن السائب كان قد اختلط وسمع منه حماد في هذه 
اغالة و قيلهنا أيضا. 
انظر: سلسلة الأحاديث الضعيفة .01١/١‏ 
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الدليل الثاني عشر 
ما رواه نهار ” *”' أن النبي حصلى الله عليه وسلم -: ' قال : ' إسحاق ذبيح 


رك 


القول الثابي: أن الذبيح إسماعيل وقد صح عن ابن عمر وابن عباس 
ومجاهد والشعبي والحسن' ”* ' واختاره بجمسع من العلماء كأبي عمرو بن 


( 55 ) هو نهار العبدي الشامي روى عن أبي أمامة الباهلي روى عنه ثور بن يزيد الرحبي أدرك بضعة 
عشر من أصحاب رسول الله -صلى الله عليه وسلم حقيل : " له صحبة " . 
انظر التاريخ الكبير ٠ ١١١/4‏ الجرح والتعديل 01١/48‏ » الثقات لابن حبان 5481/0 » 
تهذيب الكمال 508/١١‏ » الإصابة 107/7 » تقريب التهذيب ص : 015 . 

(07 ) أخرجه ابن مردويه في " تفسيره ' كما في " الإصابة " 507/7 ٠‏ وأبو موسى المديني في " ذيل 
الصحابة كما في " تهذيب التهذيب " ١//ا!5‏ وابن الأثير في أسد الغابة " 57/0 . قلت : 
وإسناده هالك مظلم . فيه سفيان الفزاري . قال ابن عدي : ' يس قَ الحديث ويسوي الأسانيد". 
وقأل أيضًا + "وق احادكه موضوعاك وسرقات يشرقها من فوع ثقات :وق 'أسانيد ما بروية 
تبديل قوم بدل قوم » واتصال الأسانيد وسرقات يسرقها » وهو بين الضعف . 
انظر : الكامل لابن عدي 12١27- ١١50/7‏ . وفيه يوسف بن أسباط لا يحتج به كثير الغلط . 
قال البخاري : " قال صدقة : " دفن يوسف بن أسباط كتبه فكان بعد تنقلب عليه فلا يجيء به 
انظر : التاريخ الكبير 580/4 . وقال أبو حاتم : " كان رجلا عابداً دفن كتبه وهو يغلط كثيراً 
وهو رجل صالح لا يحتج بحديثه . 
انظر : الجرح والتعديل 8 . وفيه عبدالله بن محمد ومحمد بن أحمد بن معدان ومحمد بن 
عوف لم أعرفهم حسب ما اطلعت عليه من كتب الرجال . 

(/0 ) أخرجه عنهم الطبري 87/57 . 


| سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


)69) 550 1 


لد والقزاة 00) والإمام 510 


. : )0 
والنغاك سا لوي 


' وأبي حاتم الرازي 


( 58 ) هو زبان بن العلاء المازني أحد القراء السبعة » ولد سنة ( 18 ) ه وقيل غير ذلك أخذ عن أنس بن 
مالك وأبي صالح السمان وعطاء وعاصم وغيرهم . توفي سنة ( ١94‏ ) ه وقيل : غير ذلك . انظر : 
نزهة الألباء ص : 78 » معرفة القراء الكبار ٠٠١/١‏ » فوات الوفيات 548/7 » غاية النهاية ١‏ / 58 . 

( 04 ) انظر : معالم التنزيل 7/4 . الكشاف 3١8/7‏ » تفسير القرطبي ٠٠١/١9‏ » اللباب في 
علوم الكتاب 771/15 . 

٠0 (‏ )انظر : معاني القرآن للفراء 7/9/7 . 

10 )انظر : الزهد ص : 137 . 

(57 )هو محمد بن إدريس الرازي روى عن أحمد وآدم بن أبي إياس وأبي خيثمة وغيرهم . روى عنه 
ابنه وأبو داود وابن ماجة والنسائي وغيرهم توفي سنة ( 71/0 ) ه وقيل : غير ذلك . 
انظر : تاريخ بغداد 77/7 , الأنساب للسمعاني 574/7 » اللباب لابن الأثير ١5907/1؛‏ 
تذكرة الحفاظ 77/57 » شذرات الذهب ١/1/7‏ . 

1 ) انظر : تفسير ابن كثير 18/5 » البداية والنهاية 11١/١‏ » القول الفصيح ص : 7١‏ . 

54 ) هو محمد بن إسحاق بن العباس الفاكهي المكي ٠:‏ روى عن ابن أبي عمر العبدي وبكر بن خلف 
وحسين المروزي وغيرهم له كناب " أخبار مكة * كان حياً سنة (9/9؟ )لى.. 
انظر : الفهرست ص : 575 ٠‏ العقد الثمين ٠ 4١١/١‏ تاريخ الخلفاء للسبيوطي ص :147 »؛ 
كشف الظنون 5٠07/١‏ » معجم المؤلفين 50/9 , الأعلام 71/5 . 

160 )انظر : شفاء الغرام ٠١/5‏ . 

(11 ) هو أبو طالب المفضل بن سلمة بن عاصم الضبي الكوفي . أخذ عن عمر بن شبة وابن الأعرابي وثعلب 
أخذ عنه الصولي .له عدة مؤلفات منها " ضياء القلوب " في تفسير القرآن » والاشتقاق وغيرها . 
انظر : إنباه الرواة ٠١09/7‏ ء وفيات الأعيان 614 ,ء معجم الأدباء ١7/19‏ ؛ معجم 
المؤلفين 9315/157. 

(7107 ) نقله عنه ابن رشد في المقدمات 4777/١‏ ؛ والقرطبي ١١7/16‏ . 
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2) )7( 


(مد) .ا (15)(ء*) 0ع 3 0 
وابن حزم "2 وابن رشد وابن العربي 2 وابن تيمية 2 وابي حيان 


َُ 0 ئلا) . (ه“7اض) )2 5 للا : اي (( اخق4 


(18)انظر: انظر: جوامع السيرة ص: ؟. 

(14 ) هو أبو الوليد محمد بن أحمد بن محمد بن رشد القرطبي ولد سنة (404)ه أخذ عن ابن رزق 
والجياني وابن سراج. أخذ عنه القاضي عياض. له كتاب "البيان والتحصيل" المقدمات" توفي سنة 
(٠0)ه.‏ 
انظر: الصلة 0177/7» بغية الملتمس ص : 4٠‏ » الديباج المذهب 151/7» الوفيات لابن قنفذ 
ص 7١:‏ 3. 

20 )انظر : المقدمات 177/١‏ . 

. 1579/14 انظر : أحكام القرآن‎ ) ١١ 

( 7/1 )انظر : الفتاوى "7١/5‏ » وما بعدها. 

7 )انظر : البحر المحيط /ا1/١7!؛‏ . 

(4/, )انظر : زاد المعاد 7١/1١‏ . 

( 20 )انظر : تفسيره 7/5 * البداية والنهاية .١08/ ١‏ 

(7)انظر : فتح الباري -1718/١5‏ 1894. 

(//7) انظر : روح المعاني 177/57 

(728)انظر : هو حميد الدين أبو أحمد عبدالحميد الأنصاري الفراهي. ولد سنة (585١)ه‏ بالبند. 
أخذ عن عبدالحي اللكنوي وأخذ الأدب العربي عن السهارنفوري. له عدة مصنفات منها 
"إمعان في أقسام القرآن" أساليب القرآن. أسباب النزول» فقه القرآن وغيرها كثير. توفي سنة 
(١1)ه.‏ 
انظر : التقديم لرسالته الرأي الصحيح ص:١5.‏ 

( 9 ) حيث ألف رسالة خاصة يرى فيها أن الذبيح إسماعيل. أشماها الرأي الصحيح في من هو 


الذبيح. 
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١:‏ ء ولس طم (كم) ةي االجم) برك د (4م)) 
والسعدي؟' 7" واحيل 2 57" والشقيطي وابن عثيمين والالباني 


وغيرهه”' ””' وهو الصحيح للآدلة الآتية . 


الدليل الأول 

قوله -تعالى في سورة الصافات : ' وقال إني ذاهب إلى ربي سيهدين (19 ) رب 
هب لي من الصالحين ٠٠١(‏ ) فبشرناه بغلام حليم ٠٠١(‏ ) فلما بلغ معه السعي قال يا 
بني إني أرى في المنام أني أذبحك فانظر ماذا ترى قال يا أبت أفعل ما تؤمر ستجدني إن 
شاء الله من الصابرين (؟١٠)‏ فلما أسلما وتله للجبين ( ٠١‏ ) وناديناه أن يا إبراهيم 
٠١ 5(‏ ) قد صدقت الرؤيا إنا كذلك نجزي المحسنين ٠١0(‏ ) إن هذا لبو البلاء المبين 
)٠١(‏ وفديناه بذبح عظيم ٠١7(‏ ) وتركنا عليه في الآخرين ( ٠١8‏ ) سلام على 
إبراهيم ٠١9(‏ ) كذلك نجزي المحسنين ( ٠١١‏ ) إنه من عبادنا المؤمنين ( ١١١‏ ) وبشرناه 


4١ (‏ ) انظر : تيسير الكريم الرحمن 15857/14. 
(١8)انظر‏ : شرح مسند أحمد 1857/4 -184. 


81 )انظر : أضواء البيان 5931/5. 

( 37 ) انظر : تفسير سورة الصافات ص :17 ؟. 

( 4 )انظر : سلسلة الأحاديث الضعيفة والموضوعة .0*1//١‏ 

( 86 ) كالقصاب في :نكت القرآن” */7277ء والكرماني في البرهان 177 والكيا البراسي في أحكام 
القرآن 2,360:1/5 والبيضاوي ص :50؛ والنسفي 2١18/4‏ وابن جماعة في كشف المعاني 
ص : 7373؛ والسبكي في الفتاوى ٠١77١‏ » والبقاعي في نظم الدرر 575/17» والفاسي في 
العقد الثمين ١١5/١‏ وأبي الحسن البكري في تفسيره "تسهيل السبيل" 797/7, والخطيب 
الشربيني في 'تفسيره" ٠٠70/7‏ وملا علي القاري في شرح الشفاء 440/١‏ ؛ والخفاجي في نسيم 
الرياض 53١/1١‏ » وأبي السعود في "تفسيره” 517/14. 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح تنك 


اجات نيا تن لكين :ترارق عه .وسلن إسحاف ونة اتركيها نين 
وظالم لنفسه مبين ( ١١7‏ ) . 

وقد دلت هذه الآيات على أن الذبيح إسماعيل من وجوه: 

( الأول ) : أن الدعاء الحاصل من إبراهيم -عليه الصلاة والسلام حبقوله : 
"رب هب لي من الصا حين ' إنما كان قبل أن يكون لإبراهيم عقب -والله أعلم - فأعقب 
الله الدعاء بالبشارة بالغلام الحليم بقوله : " فبشرناه بغلام حليم " فهذا يدل على أن هذا 
الغلام المبشر به الذي هو ثمرة الدعاء المذكور حين لم يكن له ولد فهو بكره وصرح بكونه 
ذبيحاً فيكون الذبيح إسماعيل الذي هو بكره . 

وقد اتفق المسلمون وأهل الكتاب على أن إسماعيل بكر أبيه ''*' , 

قال الفخر الرازي : حكى الله -تعالى - عنه أنه قال : " إني ذاهب إلى رب 
سيهدين ” ثم طلب من الله -تعالى - ولدا يستأنس به في غربته فقال : * رب هب لي من 
الصالحين ' وهذا السؤال إنما يحسن قبل أن يحصل له ولدء ولأنه لو حصل له ولد واحد لما 
طلب الولد الواحدء وكلمة ' من ' للتبعيض وأقل درجات البعضية الواحدء فكأن قوله: 
"من الصا حين " لا يفيد إلا طلب الولد الواحد 

فثبت أن هذا السؤال لا يحسن إلا عند عدم كل الأولاد فثبت أن هذا السؤال وقع 
حال طلب الولد الأول وأجمع الناس على أن إسماعيل متقدم في الوجود على إسحاق 
فثبت أن المطلوب بهذا الدعاء إسماعيل» ثم إن الله -تعالى -ذكر عقيبه قصة الذبيح 
فوجب أن يكون الذبيح إسماعيل "' ”* . 


(81 ) حكى الاتفاق عليه ابن تيمية في الفتاوى 57/5” , وابن القيم في إغاثة اللهفان ص : 1١8‏ »2 
وابن كثير في تفسيره ١7/5‏ 5 


(/837 ) انظر : تفسيرالرازي ١185/77‏ . 


م سليمان بن عبدالعزيز السليمات 


وقال ابن القيم : " إن بكره هو إسماعيل باتفاق الملل الثلاث» فالجمع بين كونه 
مأمورا بذبح بكره وتعييته بإسحاق جمع بين النقيضين (*4) , 

وقال ابن كثير : " قال الله -تعالى -: ' فبشرناه بغلام حليم " وهذا الغلام هو 
إسماعيل -عليه السلام - فإنه أول ولد بشر به إبراهيم -عليه السلام -وهو أكبر من 
إسحاق باتفاق المسلمين وأهل الكتاب بل في نص كتابهم أن إسماعيل عليه السلام - 
ولد ولإبراهيم -عليه السلام -ست وثمانون سنة -وولد إسحاق وعمر إبراهيم -عليه 
الصلاة والسلام -تسع وتسعون سنة”'*' . 

أقول : وما ورد في التوراة ' خذ ابنك وحيدك الذي تحبه إسحاق ' '' ' فهذا من 
تحريف أهل الكتاب -أقمأهم الله - حسداً للعرب ابناء إسماعيل لأجل أن لا تكون 
لأبيهم هذه المزية» ولكن مهما حاول المبطلون إخفاء نور الحق فإن الله - سبحانه -يأبى 
إلا أن يبقى الحق مضيئاً ولو كرهواء يريدون أن يطفئوا نور الله بأفواههم ويأبى الله إلا أن 
يتم نوره ولو كره الكافرون ' ' '' ' فقد حذفوا من التوراة كلمة ” إسماعيل " ووضعوا 
بدلها كلمة " إسحاق ' ولكنهم لم يتنبهوا لكلمة كشفت تحريفهم ودسهم وهي كلمة " 
وحيدك " فدل إبقاؤها على جريمة تحريفهم وغالباً ما يترك الجناة دلائل تدل على 
جرائمهم فإن إسحاق -عليه السلام -لم يكن يوما من الأيام وحيداً لأبيه ؛ لأن الوحيد 
هو الذي ليس له غيره وإسماعيل ولد قبل إسحاق بنص كتابهم كما تقدم قريبا من نقل 


ابن كثير حرحمه الله 2 


(88 ) انظر : إغاثة اللهفان ص : 516 . 
(89)انظر : تفسيرابن كثير: ١5/‏ . 
(0 )انظر : رسالة الفراهي ص : 5 . 
(91)آية 95 )التوبة. 


وذكر ابن تيمية ' '" ' وابن كثير' ” ' أن في بعض نسخ التوراة " بكرك " . 

قلت : وهو أشد في البطلان فلا يمكن أن يوجد لذلك تأويل ومخرج فإن إسحاق 
-عليه السلام -ليس بكره بنص التوراة كما تقدم. 

قال ابن تيمية : " وأيضاً فإن فيها ( يعني التوراة ) أنه قال لإبراهيم : " اذبح ابنك 
وحيدك ' . وفي ترجمة أخرى " بكرك " وإسماعيل هو الذي كان وحيده وبكره باتفاق 
المسلمين وأهل الكتاب لكن أهل الكتاب حرفوا فزادوا إسحاق فتلقى ذلك عنهم من 
تلقاه وشاع عند بعض المسلمين أنه إسحاق وأصله من تحريف أهل الكتاب” "2 . 

وقال ابن كثير : " فإن عندهم أن الله أمر إبراهيم أن يذبح ابنه وحيده وفي نسخة 
من المعربة " بكره إسحاق ” فلفظة * إسحاق ههنا مقحمة مكذوبة مفتراة ؛ لأنه ليس 
الوحيد ولا البكرء وإنما ذلك إسماعيل '*"' . 

( الثابي ) أن هذا الدعاء المذكور في سورة الصافات أشار الله -سبحانه -إليه في 
سورة إبراهيم مبينا حمد إبراهيم له على ! جابته دعاءه . كما صرح في سورة إبراهيم 
باسمي الغلامين المذكورين في سورة الصافات المصرح باسم إسحاق دون الذبيح فقال - 
سبحانه -” الحمد الله الذي وهب لي على الكبر إسماعيل وإسحاق إن ربي لسميع 
الو 07م 


0))ننظر : الفتاوى 777/5 . 

4 )انظر : تفسيرة/5١.‏ 
(45)انظر : الفتاوى 375/5 . 

48 )انظر : تفسير ١41/5‏ . 
(454)انظر : الفتاوى 777/5 . 

(960 )انظر : قصص الأنبياء ص : 7١9‏ . 
(95)آية ( 36 ) إبراهيم . 
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فهذا الدعاء هو المذكور في قصة الذبح بقوله : "رب هب لي من الصالحين ””  ""‏ . 

فال موضعان متطابقان بذكر الدعاء والإجابة والغلامين لكن لم يصرح باسم الذبيح في 
سورة الصافات وصرح باسميهما في سورة إبراهيم» فتبين أن الذبيح الذي لم يصرح باسمه 
في سورة الصافات هو المصرح باسمه مع أخيه إسحاق في سورة إبراهيم وهو إسماعيل. 

فقال -سبحانه -: ' الحمد لله الذي وهب لي على الكبر إسماعيل وإسحاق . 

حيث ذكر الموهوب له أولاً بقوله : " فبشرناه بغلام حليم "”" ' ثم ذكر الموهوب 
له ثانياً بقوله : " وبشرناه بإسحاق نبيا من 

ال 1 

قال الفراهي: " كما أن الله - تعالى - ذكر الذبيح في هذه القصة منصلا بالدعاء 
وذكر إسحاق - عليه السلام -بعده فكذلك ذكرهما في موضع آخر حيث ذكر شكر 
إبراهيم على إجابة دعائه وهو ” الحمد لله الذي وهب لي على الكبر إسماعيل وإسحاق 
إن ربي لسميع الدعاء ' . 

فالدعاء المذكور ههنا يشير إلى دعائه المذكور في قصة الذبح وهو" رب هب لي من 
الصالحين " 

وإذ قد تبين تطابق الموضعين في ذكر الدعاء والإجابة فلا يخفى أن الله -تعالى - 
ههنا ذكر الموهوب له أولاً بقوله : " فبشرناه بغلام حليم " والموهوب له ثانيا بقوله + " 
وبشرناه بإسحاق نبياً من الصالحين 2٠0”‏ . 


(/ا5 )أية ( ٠٠١‏ )الصافات. 
(98)آية ١١‏ )الصافات. 
()آية١١‏ ا)الصافات. 


. 8١ : )انظر : رسالة الفراهي ص‎ ٠٠١( 
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( الغالث ) : أن الله -سبحانه وتعالى - : ذكر هنا بشارتين : 
الأولى : بغلام حليم عقب دعاء من إبراهيم وسكوة تيا اننا يداز 
بإسحاق لم تعققب دعاء من الأب فهما بشارتان بغلامين مختلفين . وقد تكررت البشارة 
بإسحاق في القرآن وليس في موضع واحد منها أنها كانت بدعاء من إبراهيم أو أنه سيكون 
يع فظهر أن الذبيح إسماعيل الذي جاء ثمرة لدعاء أبيه وصرح القرآن أنه سيكون 
قال السبكي ' ''' 2 : ' وتأملت القرآن فوجدت فيه ما يقتضي القطع أو يقرب منه 
ولم أر من سبقني إلى استنباطه وهو أن البشارة مرتين في قوله : " إني ذاهب إلى ربي 
سيهدين *» رب هب لي من الصالحين *» فبشرناه بغلام حليم «ه فلم بلغ معه السعي قال 
يا بني إني أرى في المنام أني أذيحك " .. 
فهذه الآية قاطعة في أن هذا المبشر به هو الذبيح وقوله -تعالى - : ' وامرأته قائمة 
فضحكت فبشرناها بإسحاق ومن وراء إسحاق يعقوب قالت يا ويلتى أالد وأنا عجوز 


هذا عازه عزيه اق م و ا 


٠١١(‏ )هو أبو الحسن علي بن عبدالكافي السبكي . ولد سنة ( 587 ) ه أخذ عن ابن الرفعة 
والدمياطي وأبي حيان وغيرهم . أخذ عنه أبناؤه والإسئوي والذهبي وغيرهم له عدة مصتفات 
منها " شرح المنهاج " » تكملة شرح المهذب " » ' الدر النظيم في تفسير القرآن العظيم ' لم يكمل 
توفي سنة (705 ) ه . 
انر : المعجم المختص ص : ١» ١15‏ معجم الشيوخ 21/7 ؛ طبقات ابن السبكي ,١59/٠١‏ 
طبقات الإسنوي 70/7 » الوفيات للسلامي 180/7 . 


(؟١٠)‏ آية(١لا-‏ 15ا)هود. 


3-7 سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


صرح في هذه الآية أن المبشر به فيها هو إسحاق ولم تكن بسؤال من إبراهيم - 
عليه السلام حبل قالت امرأته : " إنها عجوز وإنه شيخ ' وكان ذلك في الشام لما جاءت 
الملائكة إليه بسبب قوم لوط وهو في آخر أمره . 

وأما البشارة الأولى فكانت لا انتقل من العراق إلى الشام حين كان سنه لا يستغرب 
منه الولد ولذلك سأله فعلمنا بذلك أنهما بشارتان في وقتين بغلامين : 

إحداهما : بغير سؤال وهي بإسحاق صريحا . 

والثانية : كانت بسؤال وهي بغيره فقطعنا بأنه إسماعيل ' ””' ' .. 

وقال ابن القيم في أثناء سوقه لأدلة أن الذبيح إسماعيل : ' إن إبراهيم -صلوات 
الله وسلامه عليه -سأل ربه الولد فأجاب الله دعاءه وبشرهء فلما بلغ معه السعي أمره 
بذبحه . قال -تعالى -: ' وقال إني ذاهب إلى ربي سيهدين ** رب هب لي من 
الصالحين » فبشرناه بغلام حليم " . فهذا دليل على أن هذا الولد إنما بشر به بعد دعائه 
ومو انوي أن بوت لقنو ندا وهنا لتقي فو الأعون وده قظلفا يتطن القران: 

وأما إسحاق فإنما بشر به من غير دعوة منه بل على كبر السن؛ وكون مثله لا يولد 
له . إنما كانت البشارة به لامرأته سارة» ولهذا تعجبت من حصول الولد منها ومنه . قال 
تعالى -: ” ولقد جاءت رسلنا إبراهيم بالبشرى قالوا سلاماً قال سلام فما لبث أن 
جاء بعجل حنيذ * فلما رأى أيديهم لا تصل إليه نكرهم وأوجس منهم خيفة قالوا لا 
تخف إنا أرسلنا إلى قوم لوط ** وامرأته قائمة فضحكت فبشرناها بإسحاق ومن وراء 
إسحاق يعقوب «* قالت يا ويلتى أألد وأنا عجوز وهذا بعلي شيخا إن هذا لشيء عجيب 


قالوا أتعجبين من أمر الله "47" ' , 


(0*١٠)انظر‏ : فتاوى السبكى ٠١7/١‏ . 
(5:١٠)الآيات‏ 359 حملا -الا -آالا -لالا)هود. 
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فتأمل سياق هذه البشارة وتلك»: تجدهما بشارتين متفاوتتين مخرج إحداهما غير 
خرج الأخرى والبشارة الأولى كانت له والثانية لبا 

والبشارة الأولى هي التي أمر بذبح من بشر به فيها دون الثانية ' *'' ) 

( الرابع ) : أن البشارة بإسحاق تضمنت بشارة أخرى وهي البشارة بنبوته وهذا 
مانع من كونه ذبيحاً فكيف يبشر بنبوته» ومن ثم يؤمر بذبحه -صغيراً قبل أن ينبأ هذا لا 
يكون أبدا . فالذبيح حين أمر أبوه بذبحه كان صغيراً لم يبلغ مبلغ الرجال لقوله حتعالى- 

قال الطبري + “فلا يلغ العلام الذي يشر به إبراهيم مع :إبراهيغ. التمل وميٍ 
السعي وذلك حين أطاق معونته ' '''' . 

وقال البغوي :' بلغ أن يتصرف معه ويعينه في عمله 

وقال الزعخشري : "فلما بلغ أن يسعى مع أبيه في أشغاله وحوائجه 

وقال القرطبي : ' فلما بلغ معه المبلغ الذي يسعى مع أبيه في أمور دنياه 
سم 


2) 


)٠١8("“ 


قال العلامة الفراهي : " لا يخفى أن الذبيح حين قرب كان غلاماً لم يدخل في حد 
الرجال لقوله -تعالى - : ' فلما بلغ معه السعي 
' ولخطاب إبراهيم إياه بقوله ' يا بني " وهكذا في التوراة . 


٠١ (‏ )انظر : إغاثة اللهفان ص : ( 55١ -5١95‏ ). وللعلامة الفراهي كلام نفيس حول هذا 
فارجع إليه. 

)١0(‏ انظر : تفسير الطبري 9 /لالا 

. 75/5 )انظر : معالم التنزيل‎ ٠١/( 

0 )نانظر : الكشاف 7057/7 . 


. 19/16 )انظر : الجامع لأحكام القرآن‎ ١9( 


كت سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


والبشارة باسحاق تتضمن البشارة بنبوته فكيف يمكن لإبراهيم أن يظن أنه أوحي 
بذبحه بعد صراحة البشارة من الله -تعالى -خلاف ذلك "” '''' . 

( الخامس ) : وصف الله -سبحانه وتعالى الذبيح بكونه حليماء وأما إسحاق 
فقد تكررت البشارة به في القرآن وليس في موضع واحد منها وصفه بالحلم » بل وصف 
بالعلم مرتين في سورة الحجر ' ''' ' وسورة الذاريات ” ''' ' . 

فالحلم خلق جبلي جلي يعرف في الشخص منذ الصغر وأما العلم فهو مكتسب 
فلا يظهر إلا بعد الطلب والتجارب ومعاركة الأمور فيكون معنى قوله : ' وبشروه بغلام 
عليم " أي أن هذا الغلام يكبر ويصير عالماً . 

قال ابن تيمية في أثناء حديثه عن أدلة كون الذبيح إسماعيل : ' أنه ذكر في الذبيح 
أنه غلام حليم؛ ولما ذكر البشارة بإسحاق ذكر البشارة بغلام عليم في غير هذا الموضع؛ 
والتخصيص لا بد له من حكمة . وهذا ما يقوي اقتران الوصفين . والحلم هو مناسب 
للصبر الذي هو خلق الذبيح ' "'' . 

وقال ابن جماعة ' ''' ' قوله : " فبشرناه بغلام حليم " وفي الذاريات " بغلام 


عليم فما وجه بجيء كل واحد في موضعه ؟ جوابه : إثما وصفه هنا بالحلم وهو 


0 ))انظر : رسالة الفراهمي ص : 87 . 

. ) 07 ( )ف قوله - تعالى - : ' قالوا لا توجل إنا نبشرك بغلام عليم " آية‎ ١١ 

0 )ني قوله - تعالى - : ' وبشروه بغلام عليم "آية (58 ) . 

0 ا)نانظر : الفتاوى 6 /77” . 

1١14 (‏ ) هو أبو عبدالله بدر الدين محمد بن إبراهيم بن سعد الله بن جماعة الحموي ولد سنة ( 779 ) 
ه أخذ عن ابن رزين وابن القسطلاني وابن مالك النحوي وغيرهم . أخذ عنه الذهبي وابن 
السبكي وغيرهما . له عدة مصنفات منها ” كشف المعاني في المتشابه والمثاني " , ” غرر التبيان في 
من لم يسم القرآن " ؛ " تذكرة السامع والمتكلم " وغيرها . توفي سنة ( 777 )ه . - 
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إسماعيل -والله أعلم- وهو الأظهرء لما ذكر عنه من الانقياد إلى رؤيا أبيه مع ما فيه من 
أمرّ الأشياء على النفس أو أكرهها عندهاء ووعده بالصبر وتعليقه بالمشيثة. وكل ذلك 
دليل على تمام الحلم والعقل وأما في الذاريات - فالمراد والله أعلم | سحاق "”*''' . 

( السادس ) : أن الله -سبحانه وتعالى ححكى عن الغلام الذبيح قوله لأبيه ” 
ستجدني إ ن شاء الله من الصابرين " ونوه الله -سبحانه وتعالى -باتصاف إسماعيل بهذه 
الخصلة الحميدة فقال سبحانه : " وإسماعيل وإدريس وذا الكفل كل من الصابرين 26١7”‏ , 

وأما إسحاق حعليه السلام -فقد تكرر ذكره في القرآن ولم يوصف في موضع 
واحد بالصبر فلو كان هو الذبيح لوصف بذلك ؛ لأن من استسلم لأمر الله بالذزبح وهو 
غلام صغير حقيق أن يوصف بالصبر ويعرف بهذا الخلق العظيم . 

قال ابن تيمية : " وإسماعيل وصف بالصبر إلى أن قال : وهذا أيضاً وجه ثالث 
فإنه قال في الذبيح ' يا أبت أفعل ما تؤمر ستجدني إن شاء الله من الصابرين ” وقد وصف 
الله إسماعيل أنه من الصايرين "1337 . 

وقال الفراهي : " وأما إسماعيل فقد وصفه الله بالصبر كما جاء في سورة الأنبياء " 
وإسماعيل وإدريس وذا الكفل كل من الصابرين ” وتقديمه في الذكر أبلغ في بيان اتصافه 
بهذه الصفة ومن يكون أصبر وأحق بأن يوصف من غلام أسلم نفسه لربه ؟ فلو كان 
لإسحاق لوصفه الله - تعالى - به وعرفه بهذا الخلق العظيه "' *''' . 


> انظر : معجم الشيوخ للذهبي 7٠١/7‏ » ذيول العبرر ص : 11 ٠‏ طبقات ابن السبكي 
89 »: طبقات الاسنوي 587/١‏ » البداية والنهاية ١7/١5‏ . 

(١)انظر‏ : كشف المعاني ص : 777 . 

. )آية( 80 ) الأنبياء‎ ١١150 

(17١)انظر‏ : الفتاوى 7378/4 . 


(0١)انظر‏ : رسالة الفراهى ص : 40 . 


؟- سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


( السابع ) : أن الغلام وعد أباه من نفسه الصبر بقوله " ستجدني إن شاء الله من 
الصابرين " ووفَى الغلام بوعده ؛ لقول الله -سبحانه وتعالى - " فلما أسلما وتله للجبين". 

وصرح الله -سبحانه وتعالى - " بنعت إسماعيل بهذا الخلق الحميد ' فقال -سبحانه 
<” واوك تق اكات إستاغيل إنه كال انادف اوعد وكارة ا 0110 

وتكرر ذكر إسحاق كثيراً في القرآن ولم يصفه الله بهذا الوصف ولو كان هو الذبيح 
لوصفه الله بهذا الوصف وعرفه بهذا الخلق الحميد فالمطابقة ظاهرة بين وصف إسماعيل 
والذبيح . 

قال شيخ الإسلام بن تيمية - رحمه " ووصف الله إسماعيل أيضأ بصدق الوعد في 
قوله: " كان صادق الوعد " ؛ لأنه وعد أباه من نفسه الصبر على الذبح فوفى به 

( الثامن ) : أن الله أشار في آخر الآيات إلى الذبيح في مقابل التصريح بإسحاق في 
إشارة للفرق بينهما فقال - سبحانه -: " وباركنا عليه وعلى إسحاق ومن ذريتهما محسن 
وظالم لنفسه مبين ' . 

فإن الأظهر - والله أعلم -أن الضمير في ' عليه " راجع إلى الذبيح وليس لإبراهيم. 
ندلالة ظاهر الآيات فإن الله -سبحانه قد ذكر بركة إبراهيم بما تضمنته الآآيات السابقة من 
قوله : ' سلام على إبراهيم «* كذلك نجزي المحسنين ** إنه من عبادنا المؤمنين ' '"' 2 . 

فختم الله قصته بالسلام عليه ومجازاته جزاء المحسنين وأنه من عباده المؤمنين كما 


ختم قصص بعض الأنبياء بمثل ما ختم به قصة إبراهيم . فقال عن نوح : " وتركنا عليه في 


)660" 


. 77 5/6 انظر : الفعاوى‎ )١١١( 


.تافاصلا)١١١-‎ ١١و-‎ ١٠١م8( الآيات‎ )١١١( 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح 54 


الآخرين **» سلام على نوح في العالمين ** إنا كذلك نجزي المحسنين * إنه من عبادنا 
المؤمنين * ثم أغرقنا الآخرين * وإن من شيعته لإبراهيم ” !"2 . 
وقال عن موسى وهارون : * وتركنا عليهما في الآخرين *» سلام على موسى 
وهارون «* إنا كذلك نجزي المحمسنين * إنهما من عبادنا المؤمنين **» وإن إلياس لمن 
الرسلين "عار 
وقال عن إلياس : "وتركنا عليه في الآخرين *» سلام على إلياسين ** إنا كذلك 
نجزي الحسنين ** إنه من عبادنا المؤمنين ** وإن لوطأ لمن المرسلين "7" . 
فختم الله قصة إبراهيم بهذه الآيات كما ختم بمثلها قصة نوح وموسى وهارون 
وإلياس وبعد ختم قصة الأب بذلك ذكر بركة الابنين -والله أعلم -. 
.2 وأيضاً فإن الأظهر - والله أعلم أن ضمير التثنية في " ذريتهما " راجع إلى الذبيح 
وإسحاق وليس لإبراهيم وإسحاق ؛ لأنه ! ما أن يراد بالذرية الذرية المشتركة بين إبراهيم 
وإسحاق فعليه يكون المراد ذرية إسحاق فقط ولا يكون لذرية إسماعيل ذكر ولا وجه 
للتخصيص فلا بد أن يؤخذ بما هو أعم وأشمل وهو إرادة ذريتين بعضهما محسن والآخر 
ظالم لنفسه. وإما أن يراد ذريتان ذرية إبراهيم المتفصلة منه وهما إسماعيل وإسحاق» 
وذرية إسحاق وهي يعقوب وذريته والعيص وذريته وهذا لا يمكن أبدا؛ لأن ذرية إبراهيم 
المنفصلة عنه وهما إسماعيل وإسحاق ليس فيهما ظالم لنفسهء لأنهما نبيان . 
وإما إن يراد ذرية إسماعيل وإسحاق ولكن عبر عن ذرية إسماعيل بذرية إبراهيم 
وهذا غير ظاهر - والله أعلم -إذ لا داعي ولا ملجئ للتعبير عن ذرية إسماعيل بذرية 


(؟١١))الآيات‏ (8/ا -88 ) الصافات . 
(*؟7١)الآيات‏ من 1١١9‏ -؟1١‏ )الصافات. 
(8؟1 )الآيات من 188-70١‏ ) الصافات . 
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إبراهيم وجعلها في مقابلة ذزية إنيعاق فا ذرية إنيعاق أريضا ري لابراهيم فالظاهر - 
والله أعلم -أن ضمير التثنية في " ذريتهما " للذبيح الذي هو إسماعيل الذي سبق ذكره 
وإلى إسحاق فهما ذريتان متقابلتان من أخوين فذرية إسماعيل العرب وذرية إسحاق بنو 
إسرائيل والروم 

قال المفضل -رحمه الله -: " الصحيح الذي يدل عليه القرآن أنه ( أي الذبيح ) 
إسماعيل وذلك أنه قص قصة الذبيح وقال في آخر القصة :” وفديناه بذبح عظيم ” ثم 
قال: " سلام على إبراهيم كذلك نجزي المحسنين * إنه من عبادنا المؤمنين «* وبشرناه 
بإسحاق نبياً من الصالحين + وباركنا عليه ( أي على إسماعيل ) " وعلى إسحاق " كنى 
عله ؛ لأنه تقدم ذكره ثم قال :" ومن ذريتهما " فدل على أنهما ذرية إسماعيل وإسحاق 
وليس يختلف الرواة في أن إسماعيل كان أكبر من إسحاق -عليهما السلام -بثلاث عشرة 


(5كد) 
سينة 


)1١؟6("‎ 


وقال البقاعي 1370 ) : ' وباركنا عليه ' أي على الغلام الحليم وهو الذبيح المخبر 
عنه الذي جر هذا الكلام كله الحديث عنه وكان آخر ضمير محقق عاد عليه في " فديناه " 


( 5؟1 ) وللعلامة الفراهي كلام نفيس حول هذا الأمر في رسالته ص : 417 وما بعدها فليراجع هناك . 

. 5593/١ المقدمات‎ : رظنا)١؟7(‎ 

( 1717 ) هو أبو الحسن برهان الدين إبراهيم بن عمر بن حسن الرباط -بضم الراء وتخفيف الباء - 
البقاعي . ولد سنة (804) ه أصله من البقاع في سورية وسكن دمشق ورحل إلى بيت المقدس 
والقاهرة . له مصنفات كثيرة منها ' نظم الدرر في تناسب الآيات والسور ” و" مصاعد النظر 
للإشراف على مقاصد السور " "سر الروح " اختصره من كتاب الروح لابن القيم " و " مصرع 
التصوف ' وغيرها » توفي سنة ( 888 ) ه . 

١‏ نظر : الضوء اللامع ٠٠١/١‏ -١١٠ء‏ شذرات الذهب 559/7 , البدر الطالع ١95/١‏ ء 
الأعلام 57/١‏ ء معجم المؤلفين 7١/١‏ . 
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ثم في ' وتركنا عليه في الآخرين " وهذا عندي أولى من إعادة الضمير على إبراهيم 
- عليه السلام - إلى أن قال : " ومن ذريتهما ' أي الأخوين ": ولا شك أن هذا 
أقرب وأقعد من أن يكون الضمير للأب والابن لأن قران الأخوين في الإخبار 
عن ذريتهما أولى من قران الابن مع أبيه ويكون الابن من جملة المخبر عنه 
ا" 

وقال الفراهي حرحمه الله - : " فقوله : " ومن ذريتهما محسن وظالم لنفسه 
مبين" يدل بظاهره على أن المراد به ذكر ذرية إسماعيل وإسحاق حعليهما السلام -فإن 
الأخان يكو ينها عدن ويئضتها طادا افيه كما يطايق بتزية إشتاق فيكذا بطابق 
ذرية إسماعيل -عليه السلام -والقرآن أحسن جوامع الكلم ' ''"''. 

( التاسع ) : إن إبها وانعم الدج ل فك اليج جزل على انه باعيل ولك ان 
اليهود -أقمأهم الماح رفوا التؤراة واتخفوا كرا عر الامو كنا مر القرآن . 
ومن ضمن ما حرفوا وأخفوا اسم الذبيح الحقيقي وجعلوه إسحاق زورا وبهتاناً وحسدا 
للعرب ؛ لأن الذبح وقع لأبيهم فأبهمه الله في القرآن تالفاً لقلوبهم ودفعاً للخصام 
والنزاع الذي لا ينتهي بينهم وبين المسلمين . فلو قوبلوا باسم الذبيح الحقيقي صراحا 
لانصرفوا عما يلقى عليهم من الحق وجادلوا بالباطل وأنكروا ما جاء به النبي  -‏ 85 - 
من الحجة والبرهان . والله - سبحانه -أمر رسوله بالعفو والصفح عنهم من تحريفهم 
لكتابه فقال - سبحانه - : «خحَرَفُونَ الْكَلِمَ عن مَوَاضِعِهء نسو غلا 


0 ) انظر : رسالة الفراهى ص : 6 
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عد 
2 را ٠‏ خَ ل 2 ١‏ سن عو ابدحهة ‏ 2 32 2 2 5 م ان 2 
كاه واف وَلَا تَرَالَ تطلع عَلَىْ حَايئةٍ مِنْهُمّ إلا قليلا مِهْمْ فاعف عبهكم 


و 1 اشع المسييير ا ا 


كزانين حمييدانة'. -:" .أن النبى - يه - يبين كثيرا مما خفني أهل الكتاب من 
الكتاب ويعفو عن كثير لا يبينه قال -تعالى -: "يا أهل الكتاب قد جاءكم رسولنا يبين 
لكم كثيرا ما كنتم تخفون من الكتاب ويعفو عن كثير قد جاءكم من الله نور وكتاب مبين " 
7'""' . ونهى -سبحانه -عن مجادلتهم إلا بالتي هي أحسن فقال -سبحانه -: ولا 
تحادلوا أهل الكتاب إلا بالتي هي أحسن "! ""' . 

قال ابن عاشور ” ”" / : ” وقد أشارت هذه الآيات إلى قصة الذبيح ولم يسمه 
القرآن: لعله لثلا يثير خلافاً بين المسلمين وأهل الكتاب في تعيين ١‏ لذبيح من ولدي 
إبراهيم وكان المقصد تألف أهل الكتاب لاإقامة الحجة عليهم في الاعتراف برسالة محمد 
- ع ديد مقصد مهم يتعلق بتعيين الذبيح ولا في تخطئة 
أهل الكتاب في تعيينه ألم ....( 8 


. )المائدة‎ ١17 ( أية‎ ) ١3١ ( 

. )المائدة‎ ١6 )آية(‎ 5١0 

1770 ) آية 15 )العنكبوت. 

١7 (‏ ) هو محمد الطاهر بن عاشور رئيس المفتين المالكيين بتونس ولد سنة ( 7935؟١)‏ ه له عدة 
مصنفات من أشهرها * التحرير والتنوير ' في التفسير " مقاصد الشريعة الإسلامية " ؛, * أصول 
النظام الاجتماعي في الإسلام ' . وغيرها . توي سنة ( ١781‏ ) ها . 
نظر : الأعلام 771/57 . 

70 )انظر : التحرير والتنوير ١635/١١‏ . 
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وقال العلامة الفراهي -رحمه الله - ليس لقائل أن يقول : إن كان إسماعيل - 
عليه السلام -هو الذبيح فلم لم يصرح القرآن به ؟ فإن هذا السؤال عائد عليه في أمر 
إسحاق - عليه السلام -على سواء مع أنه لم يكن مانع لذكره .. 

وأما إسماعيل -عليه السلام -فلعدم التصريح باسمه وجوه من الحكمة : 

( الأول ) : أنه من عادة القرآن الصفح والإعراض عن اللجاج الذي لا ينفصم» 
لكيلا يشتغل الخصم به» ويترك ما يلقى إليه من الحجة الدافعة وقد أدخلت اليهود اسم 
إسحاق -عليه السلام حفي قصة الذبح, فلو صرح القرآن بخلاف ذلك لتمسكوا بما في 
كتبهم»؛ وجادلوا بباطلهم وأنكروا ما جاء به النبي لخلافه الصريح لما عندهم» فالقرآن 
يلزمهم ما كان موجوداً في صحفهم؛ أو كان ظاهرا بيئاً عند العقل لكيلا يترك لهم 
نميسكا وعدراء وقد أشاز ]إلى ذلك في غيرما آيةاتازة غخاطت الى ويأمرء بالصفم نهم 
وتارة يخاطب المسلمين بترك جدالهم إلا بحسن القول وتارة يخاطب أهل الكتاب 
ويدعوهم إلى مسلماتهم» إلى أن قال -رحمه الله - : " وبالجملة فإن القرآن قد اجتنب 
مجادلتهم فيما تمسكوا بظاهر الكتاب وفي ذلك حكمة بينة لعدم التصريح باسم الذبيح فلو 
كان هو إسحاق -عليه السلام -لم يكن مانع من تسميته ههنا . 

( الثاني ) : أن الإسلام جعل الفخر بالآباء من أمور الجاهلية» وجعل سعادة 
الإنسان وشرفه في استقلاله بأعماله » فعلى هذا الأصل كان أقرب إلى التكرم أن لا يذكر 
على لسان النبي في هذه القصة التي جاء فيه ذكر إسحاق -عليه السلام -بعد ١‏ لفراغ من 
واقعة الذبح ما يكون تصريحاً بأن إسماعيل -عليه السلام -الذي كان من آبائه هو 
صاحب هذا الشرف العظيم»؛ وليت شعري ماذا يقول من يزعم أن الذبيح هو إسحاق - 
عليه السلام - في عدم تسميته في هذه القصة وبيان كونه ذبيحا مع كثرة ذكره والبشارة به 
لإبراهيم -- عليه السلام - . 


/ 3 8 سليمان بن عبدالعزيز ا لسليمان 


( الثالث ) : أن اليهود لم يقنعوا بإنكار هذا الشرف لإسماعيل -عليه السلام - 
بل أدخلوا في التوراة أن إبراهيم -عليه السلام -أخرجه من بيته مع أمهء وأنها كانت أمة 
لسارة -عليها السلام- ومعاذ الإله أن تكونها . 

وقد عاد ويال هذا الافتراء -عليهم من مهلة -ثم ضربت عليهم الذلة والعبودية 
وقد ذكرنا طرفاً من ذلك في سورة " ألم تر كيف ”" وبالجملة فكان الفخر بالآباء قد سيط 
من دمهم» إلى أن قال : فلو أسمعهم القرآن شيئا نما كان للعرب من كرم المحتد وعلوه 
لاهتاجوا إلى ذكر ما افتروه من كون هاجر حعليها السلام -أم أبيهم إسماعيل -عليه 
السلام -أمة لسارة -عليها السلام -ألا ترى أن القرآن مع كثرة ذكر سارة -عليها السلام 
حلم يأت ولو مرة واحدة بذكر هاجر - عليها السلام - فكان الأولى أن يجنب التصريح 
بكون هذه الفضيلة لبني إسماعيل خاصة . 

وبالجملة فعدم التصريح باسم الذي أولن يكوه وليلاً غلى :أنه إسيماعيل حعليه 
السلام فإن لم يصرح باسمه فقد دل عليه بوجوه كثيرة كما مر آنفاً . 

( الرابع ) : أن التوراة التي بأيدي اليهود مشتملة على دلائل جمة تنطق بأن 
إسماعيل هو الذبيح»؛ وهو بكر أبيه وهو صاحب البركة الدائمة التي بورك بها جميع 
الأمم مع فضائل أخر ولا خفاء في عداوتهم له ولذريته . 

وإذا كان الأمر كذلك كان أحسن أن يكتفي بتلك البينات التي في التوراة عند 
أعدائهم عن التصريح بها في هذا القرآن .. 


(ومع1د) 


0 ))انظر : رسالة الفراهي ص : ا 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح ال 


الدليل الثابئ 
قوله -سبحانه -: ' وامرأته قائمة فضحكت فبشرناها بإسحاق ومن وراء 
السع ا ع 1 


وجه الدلالة من الآية : أن الله -سبحانه وتعالى - : " بشر زوج إبراهيم بإسحاق 
وأنه سيولد له ولد فلو كان الذبيح إسحاق لكان خلفا للوعد والله -سبحانه -لا يخلف 
لميعاد . وكيف يعقل أن يؤمر إبراهيم بذبحه صغيرا وإبراهيم على علم بأن إسحاق لن 
يموت قبل تحقق الوعد وهو ولادة يعقوب . 

قال ابن إسحاق : سمعت محمد بن كعب القرظي ' "" ' وهو يقول : | ن الذي 
أمر الله إبراهيم بذبحه من بنيه إسماعيل وإنا لنجد ذلك في كتاب الله في قصة الخبر عن 
إبراهيم وما أمر به من ذبح ابنه إسماعيل وذلك أن الله يقول حين فرغ من قصة المذبوح 
من ابني إبراهيم قال : " وبشرناه بإسحاق نبا من الصالحين : ويقول " فبشرناها بإاسحاق 
ومن وراء إسحاق يعقوب " يقول بابن وابن ابن» فلم يكن يأمره بذبح إسحاقء وله فيه 
من الله من الموعود ما وعده»ء وما الذي أمر بذبحه إلا إسماعيل "' *"' ' . 


.دوه)ا/١(ةيآ)١1(‎ 

(7*7 ) هو أبو حمزة أو أبو عبدالله محمد بن كعب القرظي . روى عن العباس وعلي وابن مسعود 
روى عنه الحكم بن عتيبة وهشام بن زياد وغيرهما مات سنة ( ١١4‏ ) ه 
انظر : مشبته التسبة ص : 55 », الأنساب 48/4 » اللباب لابن الأثير 531/7 » المشتبه 
”/ 5 , تهذيب التهذيب .47١/9‏ 

(158 ) أخرجه الطبري في تفسيره 44/77 ٠‏ وتاريخه ١15/١‏ . قلت : فيه شيخ الطبري محمد بن 
حميد الرازي قال فيه ابن حجر في التقريب ص 878 : " حافظ ضعيف " أ. ه وبقية رجاله 
ثقات. 
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وقال ابن القيم : وكيف يسوغ أن يقال : ' إن الذبيح إسحاق» والله -تعالى -قد 
يت أ إسحاق به ويابنه يعقوب فقال تعالى عن الملائكة أنهم قالوا لإبراهيم لما أتوه 
بالبشرى: " لا تخف إنا أرسلنا إلى قوم لوط * وامرأته قائمة فضحكت فبشرناها بإسحاق 
ومن وراء إسحاق يعقوب ” ”5 2 فمحال أن يبشرها بأن يكون لبا ولدء ثم يأمر بذبحه » 
ولا ريب أن يعقوب -عليه السلام -داخل في البشارة» فتناول البشارة لإسحاق ويعقوب 
في اللفظ واحدء وهذا ظاهر الكلام وسياقه ' "©" . 


الدليل الغالث 


. -(41ا)ء 


ماروته صفية بنت شيبة أم منصور قالت : * أخيرتني امرأة من بني سليم 
ولدت عامة أهل دارنا أرسل رسول الله - يِه - إلى عثمان بن طلحة وقال مرة سألت 
عثمان : لم دعاك النبي - يةِ - قال : " إني كنت رأيت قرني الكبش حين دخلت 


.دوه)الا١-‎ ال٠ أية(‎ )١9( 

. 7/5/١ )انظر : زاد المعاد‎ ١02 

)١11(‏ هي أم منصور صفية بنت شيبة بن عثمان بن طلحة اختلف في صحبتها والراجح الصحبة 
لحديث روته عن النبي صلى الله عليه وسلم في صحيح البخاري .روت عن النبي صلى الله عليه 
وسلم وعائشة وأم حبيبة وأم سلمة : روى عنها ابنها منصور وابن أخيها عبدالحميد بن جبير 
والحسن بن مسلم وغيرهم . 
انظر : أسد الغابة 597/0 ٠»‏ تذهيب تهذيب الكمال ١5/١١‏ » الإصابة ١١8/48‏ », تهذيب 
التهذيب 470/17 . 
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البيت فنسيت أن آمرك أن تخمرها فخمرهما فإنه لا ينبغي أن يكون في البيت شىيء يشغل 
ساة 

وجه الدلالة من الحديث :" أن قرني الكبش الذي فدي به الذبيح كانا في البيت ما 
-والله أعلم 2 

قال ابن تيمية : * ومما يدل على ذلك ( أي أن الذبيح إسماعيل ) أن قصة الذبيح 
كانت بمكة والنبي -5 - لما فتح مكة كان قرنا الكبش في الكعبة "'*'/ . 

وقال ابن كثير : ' بعد أن ساق الحديث : " وهذا دليل مستقل على أنه إسماعيل 
-عليه الصلاة والسلام -فإن قريشا توارثوا قرني الكبش الذي فدى به إبراهيم خلفا عن 
سلف وجيلا بعد جيل إلى أن بعث الله رسوله -45 -"2447), 

وقال أيضا : ١‏ وهذا وحده دليل على أن الذبيح إسماعيل 0 لأنه كان هو المقيم 
بمكة وإسحاق لا نعلم أنه قدمها في حال صغره والله أعله "'*1'' . 

وقال ابن عادل” ' *' ' بعد أن ساق الحديث: " وهذا يدل على أن الذبيح إسماعيل ؛ 


577/١ * أخرجه أحمد 58/4 ء وأبو داود 551/5 -555 ء, والأزرقي في " أخبار مكة‎ )١51( 
.581/١ .والحديث صححه الألباني في صحيح سنن أبي داود‎ 

(*5١)انظر‏ : الفتاوى 750/5 . 

(54١)انظر‏ : تفسير ابن كثير 5 ١79//‏ . 

. 7١48/١ )انظر : قصص الأنبياء‎ ١546 

» ” أبو حفص عمر بن علي بن عادل الدمشقي الحنبلي له كتاب * اللباب في علوم الكتاب‎ ) ١151( 
ه‎ ) 848٠9 ( وحاشية على ' ا لحرر ' في الفقه توفي بعد سنة‎ 


انظر : هدية العارفين /95/١‏ , الأعلام 58/6 ؛ معجم المؤلفين 73٠0/1/‏ . 


1 سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


ع2 


لأنه الذي كان مقيماً بمكة وإسحاق لا يعلم أنه قدمها في صغره 


الدليل الرابع 

ما رواه أبو الطفيل ”*؟' ' عن ابن عباس رضي الله عنهما -قال : لما أمر إبراهيم - 
عليه الصلاة والسلام -بالمناسك عرض له الشيطان عند المسعى فسابقه فسبقه إبراهيم - 
عليه الصلاة والسلام -ثم ذهب به جبريل -عليه الصلاة والسلام -إلى جمرة العقبة 
فعرض له الشيطان فرماه بسبع حصيات حتى ذهب بهء ثم عرض له عند الجمرة الوسطى 
فرماه بسبع حصيات ثم تله للجبين» وعلى إسماعيل قميص أبيض فقال له : يا أبت إنه 
ليس لي ثوب تكفنني فيه غير هذا فاخلعه حتى تكفنني فيه فالتفت إبراهيم فإذا هو بكبش 


222 - 


أعين أبيض فذبحه 


. 771 -7701/١7 )انظر : اللباب في علوم الكتاب‎ ١1817 

١80‏ ) هو عامر بن واثلة بن عبدالله بن عمرو بن جحش صحابي روى عن النبي صلى الله عليه 
وسلم وأبي بكر وعمر وعلي وابن مسعود ومعاذ بن جبل وابن عباس وغيرهم . روى عنه 
الزهري وقتادة وعمرو بن دينا روغيرهم . توفي سنة ( ٠١١‏ )ه وقيل غير ذلك وهو آخر من 
مات من الصحابة . 
انظر : تهذيب الكمال 58/5 . الكاشف ”08/7 . الإصاية /ا/ ١١١‏ . تهذيب التهذيب 
6 . 

١154‏ ) أخرجه أحمد 1417/17- 718" تحقيق شاكر " »ويحيى بن سلام في تفسيره 8754/1 والطبري 
في تاريخه ١17/١‏ » والطبراني في الكبير ٠» 7717 -753/٠١‏ والبيهقي في شعب الإيمان 
50/7 . قال البيثمي في مجمع الزوائد 555/6 ء, رواه أحمد والطبراني في الكبير ورجاله 
ثقات . وقال في ٠١1/4‏ : * رواه أحمد ورجاله رجال الصحيح غير أبي عاصم الغنوي وهو 


ثقة ". وقال الشيخ أحمد شاكر : ' إسناده صحيح 5 


وهذا له حكم الرفع ؛ لأنه لا مجال للرأي والاجتهاد فيه ؛ لأنه من قصص الأنبياء . 

قال الحافظ ابن حجر - رحمه الله -:" والحق أن ضابط ما يفسره الصحابي - ذه - 
إن كان ما لا مجال للاجتهاد فيه ولا منقولا عن لسان العرب فحكمه الرفع وإلا فلا 
كالإخبار عن الأمور الماضية من بدء الخلق وقصص الأنبياء وعن الأمور الآتية كالملاحم 
والفئتن وصفة الجنة والنار والإخبار عن عمل يحصل به ثواب مخصوص أو عقاب 
يخصوص فهذه الأشياء لا محال للاجتهاد فيها ويحكم لبا بالرفع ' إلى أن قال : ' وهذا 
التحرير الذي حررناه هو معتمد خلق كثير من كبار الأئمة كصاحبي الصحيح والإمام 
الشافعي وأبي جعفر الطبري وأبي جعفر الطحاوي وأبي بكر بن مردويه في تفسيره المسند 
والبيهقي وابن عبدالبر في آخرين إلا أنه يستثنى من ذلك ما كان المفسر له من الصحابة - 
رضي الله تعالى عنهم -من عرف بالنظر في الإسرائيليات كمسلمة أهل الكتاب .1" '*" ) 

فالحديث صرح بأن الذي وقع له الذبح إسماعيل»؛ وأن قصة الذبح كانت بمكة 
حيث كان وجود إسماعيل فيها دون إسحاق الذي لم يقدم إليها كما تقدم في الدليل 
الثالث . 

قال الأصمعي : " سألت أبا عمرو بن العلاء عن الذبيح قال: ' أين ذهب عقّلك؟ ومتى 
كان إسحاق بمكة وإنما كان إسماعيل بمكة وهو الذي بنى البيت مع أبيه والمنحر بمكة "” '*' ' . 

وقال ابن تيمية :' ولم ينقل أحدء أن إسحاق ذهب إلى مكة لا من أهل الكتاب 


2)” 


ولا من غيرهم 


0 )نانظر : النكت الظراف 070/15- ١7م-‏ 5الاة, 
١6١ (‏ ) نقله الثعلبي ١65/4‏ . والبغوي 75/14 ». والزمخشري ”“/508 » والرازي 1١67/55‏ 2 


والقرطبى ٠٠١/١0‏ ؛ والنسقى ١8/5‏ 5 
١610‏ )انظر : الفتاوى 776/6 . 


+ سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


وقال الحافظ ابن حجر " وما تقدم من كون قصة الذبيح كانت بمكة حجة قوية في 
ع 7 8 55 5“ 5 5 2 )م 
أن الذبيح إسماعيل ؛ لأن سارة وإسحاق لم يكونا بمكة -والله أعلم - 00 
وقد استدل بعض من يرى أن الذبيح إسماعيل بما روي عن معاوية أن أعرابيا قال 
للنبي - يل - :" يا ابن الذبيحين " فتبسم النبي - 2 - ولم ينكر عليه " ”**' ' ولكن هذا 


الحديث ضعيف جدا لا يثبت به حجة . 


الجواب عن أدلة من قال إن الذبيح إسحاق 

١‏ - فأما الدليل الأول الذي استدل به الطبري -رحمه الله ' ** ' فقد أجاب عنه 
العلامة الفراهي قال :' لا يخفى أن ابن جرير حرحمه الله -ذكر دليلين على كون إسحاق 
ذبيحاً وأجاب عن اعتراضين فذلك -أربعة أمور فننظر فيها على الترتيب . 


. 7075/17 انظر : فتح الباري‎ )١0*( 

١16: (‏ ) أخرجه الطبري ”80/7 وفي تاريخه ٠ ١00/1١‏ والأموي في " مغازيه ' والخلعي في 'فوائده " 
وابن مردويه كما في الدر المنثور ,٠١0/17‏ و الحاكم 504/7, والثعلبي تعليقاً 2191/4 
وابن عساكر في تاريخ دمشق " ١ -5٠١/05‏ من طريق الصنابحي عنه به . والحديث 
سكت عنه الحاكم وتعقبه الذهبي بقوله " إسناده واه " . وقال ابن كثير ١/5‏ :" وهذا حديث 
غريب جداً " . وقال السيوطي في القول الفصيح ص : 75 : " هذا الحديث غريب وفي إسناده 
من لا يعرف" . قلت : وروي بلفظ : ' أنا ابن الذبيحين ” . ذكره الحاكم 005/7» وأبو الليث 
السمرقندي في تفسيره ,1١41/7‏ والزيخشري في الكشاف “/508, والرازي 2107/1057 
والبيضاوي ص : 204 . قال الزيلعي في تخريج أحاديث الكشاف :' غريب " . وقال المناوي في 
الفتح السماوي ”/004 : قال الولي العراقي : " لم أقف عليه " . وقال الألباني في الضعيفة 
0١‏ :لا أصل له بهذا اللفظ " . 


١666(‏ )انظر : ص : لا. 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح ههه 
أما الأول : فهو استدلاله بالاتصال بين ذكر الدعاء والبشارة فتوهم أنه لما كان 
دعاء إبراهيم -عليه السلام -للولد قبل أن يعرف هاجر -عليها السلام -فلا بد أنه دعى 
للولد من سارة -عليها السلام -والخبر بالبشارة متصل بدعائه هذا فلا بد أن تكون 
البشارة بولد منها . 
فنقول : إن عدم معرفته هاجر -عليها السلام -لا يلزم أن يكون دعاء إبراهيم 
مخصوصاً بولد من سارة -عليها السلام -إنما دعى عليه السلام -دعوة عامة» ولم 
يقترح على الله -ولا ينبغي ذلك حأن يعطيه ولد من سارة حعليها السلام -خاصة 
ويؤكد ذلك أنه لما أعطي ولدا من هاجر حسبه إجابة دعائه فسماه إسماعيل أي سمع الله 
دعوته كما ذكر الله -تعالى -من قوله * الحمد لله الذي وهب لي على الكبر إسماعيل 
وإسحاق إن ربي لسميع الدعاء "' '*' ' فلو كان دعاؤه لولد من سارة لسمى إسحاق هذا 


الاسم . وإذا تبين عدم صحة ما توهمه ابن جرير -رحمه الله -عاد الاستدلال باتصال 


وأما الثاني : فهو استدلاله له بالنظائرء وذلك أن كل تبشير لإبراهيم بولد ذكر في 
غير هذا الموضع فإنما هو إسحاق فالواجب أن يكون ذلك أيضاً فيه . 

فنقول : إن ذلك غير واجب بوجه من الوجوه فإن ذكر أمر في عدة مواضع غير 
موجب أن لا يذكر أمر آخر في موضع آخر وقصارى الاستدلال بالنظير هو الاحتمال إذا 
لم يعارضه نظي رآخر أو دليل على خلافه وقد عارضه كلاهما من وجوه كثيرة تما ذكرنا . 

ومنها أن التبشير بإسحاق -عليه السلام -لم يذكر في موضع من القرآن متبوعا 
بذكر الذبح ولا متصلاً بدعاء إبراهيم للولد . 


. آية( 59 ) إبراهيم‎ )١101( 
5 ١١1 : انظر : رسالة الفراهي ص‎ ) 0( 


5-7 سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


فهذا التبشير الخاص مغاير لسائر البشارات التي جاءت في إسحاق . 

ثم ذكر البشارة بإسحاق بعدها يؤيد أن الأولى غير الثانية فاستدلاله بالنظير 
معارض بأقوى منه ' **' ' . 

؟ -الجواب عما استدل به السهيلي بأن الذبيح إسحاق لقوله : ' فلما بلغ معه 
السعي " ولم يكن معه بالشام إلا إسحاق وأما إسماعيل فكان قد استودعه مع أمه في بطن 
مكة ” 

أقول : " وما توهمه السهيلي ليس بلازم فإن إبراهيم كان يزور إسماعيل وأمه 
لحديث علي : " أن إبراهيم كان يزور إسماعيل وأمه على البراق "” *"'' . 

© -الجواب عما استدل به ابن التين حيث قال في حديث ابن عباس المتقدم " 
وهذا يشعر بأن الذبيح إسحاق ؛ لأن المأمور بذبحه كان عندما بلغ السعي وقد قال في هذا 
الحديث " إن إبراهيم ترك إسماعيل رضيعاً وعاد إليه وهو متزوج» فلو كان هو المأمور 
لذكر في الحديث أنه عاد إليه في خلال ذلك بين زمان الرضاع والتزويج " 

وقد أجاب عن ذلك الكرماني ' ''' ' قال : " ليس فيه نفي مجيئه مرة أخرى قبل 


2)" 


موتها وتزروجه 


(1608١)انظر:‏ رسالة الفراهي ص ١١5:‏ -لا١١.‏ 

( 169 ) أخرجه الفاكهي كما في الفتح 1/7: » وقد حسن إسناده ابن حجر . 

( 110 )هو محمد بن يوسف بن علي الكرماني البغدادي ولد سنة (/711 ) ه أخذ عن أبيه وعضد الملة 
أخذ عنه ابنه يحبى » ومحب الدين البغدادي له " الكواكب الدراري في شرح صحيح البخاري ” 
و ” شرح مختصر ابن الحاجب * وغيرهما توفي سنة (87/ا) ه . 
انظر : الدرر الكامنة 6//ا/ا ؛ البدر الطالع ”5197/5 » الأعلام 167/1 , معجم المؤلفين 
1 . 


. 551/١5 )انظر : الكواكب الدراري شرح صحيح البخاري‎ ١11 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح /ا" 


وقال ابن حجر : " وتعقب بأنه ليس في الحديث نفي هذا المجيء فيحتمل أن يكون 
جاء وأمر الذبح ولم يذكر في هذا الحديث ". 

ثم قال : " وقد جاء ذكر مجيئه بين الزمانين في خبر آخر ففي حديث أبي جهم 
وكان إبراهيم يزور هاجر كل شهر على البراق يغدو غدوة فيأتي مكة ثم يرجع فيقيل في 
منزله بالشام ' . 

وروى الفاكهي من حديث علي بإسناد حسن نحوه " وأن إبراهيم كان يزور 
إسماعيل وأمه على البراق " . 

فعلى هذا فقوله : " فجاء إبراهيم بعد ما تزوج إسماعيل أي بعد مجيئه قبل ذلك 
ا 

-الجواب عن الأدلة من الثالث إلى الثالث عشر : بأنها أحاديث غير صالحة 
للاحتجاج مجتمعة فضلاً عن أحادها فهي إما موضوعة أو منكرة أو تسيل دا أو 
إسرائيليات أخطأ في رفعها بعض الضعفاء وقد تقدم بيان ذلك عند تخريجها . ولبذا قال 
العلامة الألباني عند تعليقه على بعض هذه الأحاديث' وبالجملة فطرق هذا الحديث كلها 
ضعيفة ليس فيها ما يصلح أن يحتج به وبعضها أشد ضعفاً من بعض والغالب أنها 
إنترافلتات رواها فض السكابة تركها أعيلا فى رككها خض الع 10 


١77 (‏ )انظر : فتح الباري 55/7 . قلت : ولم يخرج الحافظ حديث أبي جهم ١‏ وقد أخرجه 
الفاكهي من طريق الواقدي كما في شفاء الغرام 0/١‏ -1 . والواقدي : هو محمد بن عمر بن 
واقد . متروك قاله البخاري . وقال أحمد : " كذاب ". وقال ابن معين : * ضعيف » وقال 
مرة: " ليس بشيء ". وقال ابن المديني: " ليس هو بموضع للرواية وإبراهيم بن أبي يحيى كذاب 
وهو قلي جب نكال من الوإقدي.. 
انظر : تهذيب التهذيب 535/9-/7517 . 

(7١)انظر‏ : سلسلة الأحاديث الضعيفة والموضوعة 6005/١‏ . 


+ سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


وقال الحافظ ابن كثير : ومستنده ( أي القائل ) : أنه إسحاق إنما هو إسرائيليات 
وكتابهم فيه تحريف لا سيما ههنا قطعاً لا محيد عنه إلى أن قال : " وقد قال بأنه إسحاق 
طائفة كثيرة من السلف وغيرهم وإنما أخذوه -والله أعلم -من كعب الأحبار أو صحف 
أهل الكتاب وليس في ذلك حديث صحيح عن المعصوم حتى نترك لأجله ظاهر الكتاب 
العزو 0 

وقال أيضا بعد أن ذكر بعض الآثار : " وهذه الأقوال -والله أعلم -كلها مأخوذة عن 
كعب الأحبار فإنه لما أسلم في الدولة العمرية جعل يحدث عمر حرضي الله عنه -عن كتبه 
قدا فربما استمع له عمر حرضي الله عنه -فترخص الناس في استماع ما عنده ونقلوا ما عنده 
غثها وسمينها وليس لبذه الأمة -والله أعلم حاجة إلى حرف واحد نما عنده ”7 *"' 2 . 

وقال الشيخ محمد أبو شهبة -رحمه الله - " والحق أن المرويات في أن الذبيح 
إسحاق هي من إسرائيليات أهل الكتاب» وقد نقلها من أسلم منهم ككعب الأحبار 
وحملها عنهم بعض الصحابة والتابعين تحسينا للظن بهم فذهبوا إليه وجاء بعدهم العلماء 
فاغتروا بها وذهبوا إلى أن الذبيح إسحاق وما من كتاب من كتب التفسير والسير 
والتواريخ إلا ويذكر فيه الخلاف بين السلف في هذا إلا أن منهم من يعقب ببيان وجه الحق 
في هذا ومنهم من لا يعقب اقتناعا بها أو تسليماً لبا وحقيقة هذه المرويات أنها من وضع 
أهل الكتاب لعداوتهم المتأصلة من قديم الزمان للنبي الأمي العربي وقومه العرب فقد 
أرادوا أن لا يكون لإسماعيل الجد الأعلى للنبي والعرب فضل أنه الذبيح حتى لا ينجر 
ذلك إلى النبي- يلِ- وإلى الجنس العربي "117" 2 . 


0 )انظر : البداية والنهاية ١59/١‏ ؛ قصص الأنبياء ص : ,5١9- 5١8‏ 
( 116 )انظر : تفسير ابن كثير 5 /؟١‏ . 
(1١١)انظر‏ : الإسرائيليات والموضوعات في كتب التفسير ص : 505 . 


كك 
قف 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح ات 

وقال أيضا بعد ما رجح أن الذبيح إسماعيل: ' وأن ما روي من أنه إسحاق 

المرفوع منه إما موضوع وإما ضعيف لا يصح الاحتجاج به» والموقوف منها على الصحابة 

أو على التابعين إن صح سنده إليهم هو من الإسرائيليات التي رواها أهل الكتاب الذين 
ولنبي العرب فقاتلهم الله أن يؤفكون ”” "''' . 


اعتراضات وجوابها 

-١‏ اعترض الإمام الطبري على الدلالة بأن إسماعيل هو الذبيح بأن الله لم يكن 
ليأمر إبراهيم بذبح إسحاق وقد بشر بولادة يعقوب . 

قال حرحمه الله -: " وأما اعتلال من اعتل بأن الله لم يكن يأمر إبراهيم بذبح 
إسحاق وقد أتته البشارة من الله قبل ولادته وولادة يعقوب منه من بعده فإنها علة غير 
موجبة صحة ما قال؛ وذلك أن الله إنما أمر إبراهيم بذبح إسحاق بعد إدراك إسحاق 
وجائز أن يكون يعقوب ولد له قبل أن يؤمر أبوه بذبحه 

والجواب عن ذلك أن يقال:" إن ما توهمه العلامة الطبري لا دليل عليه من 
الكتاب والسنة لا تصريحاً ولا تلويحاً بل ظاهر القرآن على خلافه فإن الذبيح لا قرب كان 
غلاماً صغيراً لم يبلغ لقوله -سبحانه -فلما بلغ معه السعي ” 

رمخ كلدم اللدكرين رووم طبري و متي ذلا عند الوه الوايع 

فكيف يسوغ أن يقال ' ' إنه عند الذبح كان متزوجا ومنجبا ” . 


)١584(9" 


)1١59( 


(171) انظر : المرجع السابق ص : 55١‏ . 
)١18(‏ انظر : تاريخ الطبري ١17/١‏ . 
(56)انظر : ص : 18 . 


ات سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


ولبذا قال ابن كثير متعقبا له : " وليس إليه بمذهب ولا لازم وهو بعيد 


جدا 5 
ويرى الألوسي أن القول بأنه قد ولد يعقوب قبل قصة الذبح ' مكابرة لا يلتفت 
ير 


قال الفراهي : " وعلى كل حال فالجواب بأن إسحاق ح عليه السلام -قرب بعد 
ما ولد له يعقوب في غاية الركاكة والاعتساف" "" ) 

؟ -اعترض الإمام الطبري أيضاً على الدلالة بأن الذبيح إسماعيل بإتباع قصة 
الذبح البشارة بإسحاق بقوله : " وبشرناه بإسحاق نبيا من الصالحين " . 

قال حرحمه الله -:" وأما اعتلال من اعتل بأن الله أتبع قصة المفدى من ولد 
إبراهيم بقوله : " وبشرناه بإسحاق نبي " ولو كان هو إسحاق لم يبشر به بعد وقد ولد 
وبلغ معه السعي» فإن البشارة بنبوة إسحاق من الله فيما جاءت به الأخبار جاءت 
إبراهيم وإسحاق بعد أن فدي تكرمة من الله له على صبره لأمر ريه فيما امتحنه به من 
الذبح "” " ) 

فالطبري يرى أن البشارة الأولى بذاته والثانية بنبوته . 

وقد أجاب عن ذلك العلامة ابن القيم قال: " فإن قيل : فالبشارة الثانية وقعت 
على نبوته أي لما صبر الأب على ما أمر بهء وأسلم الولد لأمر الله جازاه الله على ذلك 
بأن أعطاه النبوة . 


(170) انظر : تفسير القرآن العظيم ١8/5‏ . 
(17 ) انظر : روح المعاني 78/177 , 

0 انظر : رسالة الفراهي ص : ١١‏ . 
7 ) انظر : تفسيره 85/157 . 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح 561١‏ 


قيل : البشارة وقعت على المجموع : على ذاته ووجوده وأن يكون ا ولبذا 
نصب ” نبي ” على ال حال المقدر : أي مقدرا نبوته» فلا يمكن إخراج البشارة أن تقع على 
الأصل ثم خص بال حال التابعة الجارية يجرى الفضلة هذا محال من الكلام بل إذا وقعت 
البشارة على نبوته فوقوعها على وجوده أولى وأحرى ”! *""' . 

والخانية عن زالفدانضا اللوتايع يع وود اندر #التيفه انوك وود 
قتادة :" وليس عندي في هذا معتبر ؛ لأن الغلام المفدى من الذبح قد كان استحق النبوة 
بنبوة إبراهيم قبل ابتلائه بالذبح؛ بل أدل ما قال ” إن الله جعله نبيا ليقر عين إبراهيم 3 به 
جزاء له على ما صبر ووطن نفسه على ذبح إسماعيل يه لأن البشارة بإسحاق كانت بعد 
أن فدي الغلام بالكبش "''" '. 

كما أجاب أيضا أب حفص غمر الفاربي 7 "© قال *:والجوات ين الأول 
بشارة بالوجود وهذا بشارة بالنبوة ولكن بعد الذبح ' ضعيف لأن نظم الآية لا يدل على 


70 )انظر : زاد المعاد ١/”ل‏ . 

175 ) هو أبو أحمد محمد بن علي بن محمد الكرجي القصاب سمي بذلك لكثرة من قتل من الكفار 
في مغازية . أخذ عن أبيه ومحمد الأخرم ومحمد الطيالسي وغيرهم أخذ عنه ابناه علي وعمار 
ومظفر بن محمد وغيرهم له مصنفات مفيدة منها " ثواب الأعمال ' عقاب الأعمال " » * نكت 
القرآن " » : السنة ' توفي في حدود " 759أها. 
انظر : الوافي بالوفيات ١١5/5‏ » سير أعلام النبلاء 5١7/١7‏ -4١15ء‏ تذكرة الحفاظ 
38/٠‏ » نزهة الألياب في الألقاب 37/7 ؛: طبقات الحفاظ ص : 738٠١‏ . 

0 )انظر : نكت القرآن 777/7 . 

(/171 ) هو أبو حفص عمر بن عبدالرحمن الكناني الفارسي ولد سنة ( 587 ) ه له عدة مصنفات 
منها " الكشف عن مشكلات الكشاف " . " نصيحة المسلم المشفق لمن ابتلي بحب المنطق " توفي 


-- سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


أن البشارة بنبوته بل على أن البشارة بأمر مقيد بالنبوة فإما أن يقدر بوجود إسحاق بعد 
الذبح ولا دلالة في اللفظ عليه, وإما أن يقدر الوجود مطلقا وهو المطلوب " فإن قلت : 
"يكفي في الدلالة تقدم اللشارة بالوجود أولاً " قلت : سبق أن ذاك عليك لا لك ومن 
يسلم أن المتقدم بشارة يإسحاق حتى يسحعب لك المراه "7 *" ' , 

* - اعترض السهيلي على الدلالة بأن الذبيح إسماعيل من قوله: " ويشرناه 
بإسحاق نبياً من الصالحين ” 

قال: " إن قوله -سبحانه - " وبشرناه بإاسحاق " تفسير كأنه قال بعد ما فرغ من 
ذكر المبشر به وذكر ذبحه وكانت البشارة بإسحاق كما روت عائشة -رضي الله عنها -: 
"والصلاة الوسطى وصلاة العصر "”. أي هي صلاة العصرء فعطف الاسم على 
الاسم والمسمى واحد ' ''' . 

والجواب عن ذلك " أن يقال : إن ما ذهب إليه رحمه الله -ضعيف ؛ لأن النظم 
القرآني لا يدل على أن قوله " ويشرناه بإسحاق نبيا من الصالحين " تفسير لقوله " فبشرناه 
بغلام حليم ' لأنه لما بشر إبراهيم بالغلام الحليم وذكر ما حصل له واستوفاه قال "وبشرناه 
بإسحاق نبيا من الصالحين " فهي بشارة أخرى فالعطف ببشارة لاحقة على بشارة سابقة 


استوفيت قصتها يدل على تغاير البشارتين وأن المبشر بهما اثنان لا واحد وقد تقرر في علم 


> انظر : شذرات الذهب ١57/5‏ . كشف الظنون ص : 2١58٠‏ هدية العارفين 
0١‏ الأعلام 14/60 ؛ معجم المؤلفين 589/1 . 
١78(‏ )انظر : الكشف عن مشكلات الكشاف 7/1٠‏ /سورة الصافات نسخة غير مرقمة في جامعة 
الإمام رقم (14؟01) 
١4(‏ ) أخرجه مسلم في صحيحه 57/١‏ » كتاب المساجد ومواضع الصلاة باب 41/4 » الدليل 
لمن قال : " الصلاة الوسطى " هي صلاة العصر . 
(180)انظر : التعريف والإعلام ص : ١47‏ . 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح رحد 


العربية أن العطف يقتضي اللمغايرة ولو أريد التفسير لما جيء به بهذا الأسلوب فالقرآن 
خاطب العرب بأفصح اللغات وأرقى الأساليب . 

وقد تقرر في الأصول : ' أن النص من كتاب الله وسنة رسوله - يه - إذا احتمل 
التأسيس :والتاكيد حا وبحت تله عاق التانيين ولا ود حمل على افاكية زلة ديل 
يجب الرجوع إليه "' '*' , 

وأما ما تمسك به من حديث عائشة: " فإنه عليه لا له ؛ لأنه كما قدمت أنه تقرر 
في علم العربية أن العطف يقتضي المغايرة ولبذا تمسك به من يرى أن الصلاة ١‏ لوسطى 
غير العصر ؛ لوجود الواو العاطفة والعطف يقتضي المغايرة ” "" 2 , 

وبما أن الصحيح أن الصلاة الوسطى العصر نجيء السنة الصحيحة بذلك 7 ٠"‏ ) 
أجاب بعض الحفاظ كالنووي ”' **' ' وابن كثير' ** ' وابن حجر ('" ' عن حديث عائشة 
بما ليس هذا موضع ذكره . 


(181١)انظر‏ : أضواء البيان 195/5 . 

(166)انظر : شرح صحيح مسلم للنووي 569/0 . فتح الباري 151/8 . 

(*18) حديث علي رضي الله عنه أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال يوم الأحزاب : " شغلونا 
عن الصلاة الوسطى حتى غربت الشمس ملآ الله قبورهم وبيوتهم ' أو قال قبورهم وبطونهم 
نارأ " متفق عليه . وهذا لفظ مسلم . 
انظر : صحيح البخاري 10/7 كتاب التفسير باب حافظوا على الصلوات والصلاة الوسطى ٠‏ 
صحيح مسلم 157/١‏ كتاب المساجد باب الدليل لمن قال الصلاة الوسطى هي صلاة العصر 
وفي لفظ لمسلم عن علي وابن مسعود : ' شغلونا عن الصلاة الوسطى صلاة العصر” . 

(185)انظر: شرح صحيح مسلم ١591/6‏ . 

( 1806 )انظر : تفسيره 557/١‏ . 

(181)انظر : فتح الباري 191/4 . 


4د سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


- اعترض النحاس على الدلالة بأن الذبيح إسماعيل من قوله : ' فبشرناها 
بإسحاق ومن وراء إسحاق يعقوب " فدل بهذا على أن إسحاق سيعيش حتى يولد له 
فكيف يؤمر بذبحه . 

قال : " وهذا لا يثبت حجة ؛ لأنه يجوز أن يؤمر بذبحه وقد علم أنه يولد له ؛ 
لأنه يجوز أن يحييه الله -عز وجل -بعد ذلك ” 27" 2 , 

أقول : والجواب عن ذلك أن الله قادر على إحيائه لا شك في هذا فهو على كل 
شيء قدير لا يعجزه شيء في الأرض ولا في السماء وأمره بين الكاف والنون ولكن 
الحكمة تقتضي أن من بشر بأمر فلا يكدر صفو فرحه بما يقتضي عدم تحقق المبشر به 
فتفوت البشارة وينقلب الفرح ترحا كيف والمبشر رب العالمين وأحكم الحاكمين وأرحم 
الراحمين ' . 

ه -اعترض السهيلي على الدلالة بأن الذبيح إسماعيل من قوله : " وامرأته قائمة 
فضحكت فبشرناها بإسحاق ومن وراء إسحاق يعقوب ؛ لأنه كيف يعقل أن يؤمر 
إبراهيم بذبحه صغيرا وإبراهيم على علم بأن إسحاق لن يموت قبل تحقق الوعد وهو 
ولادة يعقوب " 

قال "وما :اعتهوا به اساقولة< فهراها اكات ومو ورا إشيكاق عقوت 


)1١م68("“‎ 


في قراءة من : نصب 


8100 )انظر : معانى القرآن ٠١//7‏ . 

( ) وهذه قراءة حمزة وابن عامر وحفص عن عاصم . 
انظر : السبعة ص : 778 , حجة القراءات لأبي زرعة ص : 117” » التبصرة ص : 01١‏ »2 
الاختيار في القراءات العشر 567/5 . 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح ا 

أي ومن بعد إسحاق بيعقوب فكيف يبشر بإسحاق وأنه يلد يعقوب ثم يؤمر 
0 

والجواب : أن هذا الاحتجاج باطل من طريق النحو ؛ لأن يعقوب ليس مخفوضا 
عطنا على إسحافق»- ولو كان كذاللةلقانة: هومن وزاة ضاق ونقون "4 لكك ذا 
فصلت بين واو العطف وبين المخفوض بجار ومجرور لم يجز لا تقل ' مررت بزيد وبعده 
عمرو إلا أن تقول بعمرو فإذا بطل أن يكون يعقوب مخفوضاً ثبت أنه منصوب بفعل 
مضمر " ووهبنا لإسحاق يعقوب " فبطل ما يدعون به وثبت ما قدمنا "2440 | 

وقد أجاب عن ذلك ابن القيم -رحمه الله -قال : " فإن قيل : ا 
الأمر كن ذكرقوه لكان " :يفوت " ورور عطنا على إتحاق فكانت القرافة ” ون نوراه 
إسحاق يعقوب ' أي ويعقوب من وراء إسحاق " أ.ه . 

قيل : لا يمنع الرفع أن يكون يعقوب مبشرا به ؛ لأن البشارة قول مخصوص وهي 
أول خبر سار صادق . 

وقوله : ' ومن وراء إسحاق يعقوب " جملة متضمنة لبذه القيود فتكون بشارة» 
بل حقيقة البشارة هي الجملة الخبرية» ولا كانت البشارة قولاً كان موضع هذه الجملة 
نصبا على الحكاية بالقول كأن المعنى : وقلنا لبا : " ومن وراء إسحاق يعقوب " 

والقائل : إذا قال بشرنا فلانا بقدوم أخيه وثقله في أثره: لم يعقل منه إلا بشارته 
بالأمرين جميعا هذا نما لا يستريب ذو فهم فيه البتة؛ ثم يضعف الجر أمر آخرء وهو 
ضعف قولك؛ مررت بزيد ومن بعده عمروء ولآن العاطف يقوم مقام حرف الجر فلا 


يفصل بينه وبين ن المجرور كما لا يفصل بين حرف الجر والمجرو 0 


() انظر : التعريف والإعلام ص : .1١58- 1١141‏ 
(5) انظر : زاد المعاد /١‏ الا -لالا, 


ند سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


١‏ - اعترض الطبري والنحاس على الدلالة بأن الذبيح إسماعيل بوجود قرني 
الكبش في الكعبة» لأن إسماعيل هو الذي كان مقيماً بمكة دون إسحاق . 

قال الطبري : " وأما اعتلال من اعتل بأن قرن الكبش كان معلقا في الكعبة فغير 
مستحيل أن يكون حمل من الشام إلى مكة وقد روي عن جماعة من أهل العلم أن 
إبراهيم إنما أمر بذبح ابنه إسحاق بالشام وبها أراد ذبحه ” '""' . 

وقال النحاس نحو 

وقد أجاب الفراهي عن مسألة حمل القرن من الشام إلى مكة قال " إن الإمكان 
العقلي لوسيع » ولكنه مستحيل جد في عادة الأمم أن يرضوا بأن تنقل من عندهم آثارهم 
المقدسة القديمة بل على مثل ذلك تشب نيران الحروب» وتهراق المهج ومتى غلبت العرب 
على اليهود أو النصارى قبل الإسلام حتى تسلبهم هذا الأثر المقدس عندهم لو كان لبم؟ 
ولو وقع ذلك لاشتهر ذكره عند الفريقين . 

فهذا غاية في توهم الباطل» أعاذنا الله -تعالى - منه "250 , 

٠‏ - اعترض القرطبي -رحمه الله على الدلالة بأن الذبيح إسماعيل كون قصة 
الذبح كانت بمكة . 


)1١9؟(‎ 
٠. إئَ‎ 


قال : وأما قولهم : ولو كان الذبيح إسحاق لكان الذبح يقع ببيت المقدس 
فالجواب عنه ما قاله سعيد بن جبير على ما تقده "1"47) 


. 875/577 انظر : تفسيره‎ )١5١1( 

0 )انظر / إعراب القرآن للنحاس 455/7 . 
)1١5*(‏ انظر : رسالة الفراهى ص : ١١8‏ . 
)١194(‏ انظر: تفسيره 1١١/16‏ . 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح / 5 


قلت : ' والذي قاله سعيد بن جبير -رحمه الله - : أري إبراهيم ذبح إسحاق 
في المنام فسار به مسيرة شهر في غداة واحدة حتى أتى به المنحر من منى» فلما صرف الله 
عنه الذبح وأمره أن يذبح الكبش فذبحه وسار به مسيرة شهر في روحة واحدة طويت له 
الأودية والجبال "2657 , 

أقول : * والجواب عن ذلك أن يقال : إن ما تمسك به القرطبي حرحمه الله - 
أوهن من بيت العنكبوت فإن الأثر لم يصح عن سعيد بن جبيرء ولو صح إسناده لم يكن 
فيه مستمسك ؛ لأنه من الإسرائيليات التي ليس لبها ما يعضدها من النقل الصحيح 
والعقل الصريح بل دلا على خلافها فأما النقل فما تقدم من حديث ابن عباس الصحيح 
والذي فيه : " أن الذي حصل له الذبح إسماعيل " وتقدم هناك أن له حكم الرفع . 

وأما العقل : " فإن هاجر لما ولدت إسماعيل وأحبه أبوه اشتدت غيرة سارة فأمر 
الله -سبحانه - إيراهيم أن يبعد عنها هاجر وابنها ويسكنها في أرض مكة لتبرد عن سارة 


)١656(٠ 


حرارة الغيرة وهذا من رحمته -تعالى - ورأفته 


1١145 (‏ ) أخرجه عبدالله بن الإمام أحمد في زوائد الزهد ص : 7١٠ء‏ والثعلبي في تفسيره ١0١/4‏ . 
ومداره على ثابت العبدي عن موسى مولى أبي بكر الصديق وإسناده ضعيف جداء فمحمد بن 
ثابت العبدي قال فيه ابن معين : ليس بشيء . وقال عثمان الدارمي عن ابن معين ' ليس به 
بأس " . وقال الدوري عن ابن ععين* ضعيف " قال : فقلت * أليس قد قلت مرة ليس به بأس 
قال : ما قلت هذا قط . وقال ابن عدي : " عامة أحاديثه ما لا يتابع عليه " . وقال أبو داود : 
' ليس بشيء " . وقال أبو أحمد الحاكم : ' ليسن بالمتين عندهم”. 
انظر : تهذيب الكمال 01/7؟: تذهيب تهذيب الكمال 08/8 . وموسى مولى أبي بكر 
مجهول كما قاله الذهبي في الميزان 7٠١0/4‏ . قلت : في زوائد الزهد موسى بن أبي بكر وهو 


0 )انظر : زاد المعاد ١‏ //ا6 


- سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


فهل يعقل بعد هذا أن يأمر الله بإبقاء ابن هاجر وذبح ابن سارة في مقر هاجر وابنها 
هذا مالا تقتضيه الحكمة ولا يقبله العقل السليم . 

8- افترض العلامة؛ ابن عثيمين -رحمه الله -اعتراضاً على الدلالة بأن الذبيح 
إسماعيل من قوله حتعالى - : " فبشرناها بإسحاق ومن وراء إسحاق يعقوب " حيث 
قال : ' وقد يقول قائل إنه بشر بيعقوب باعتبار المآل ؟ لأنه إذا نسخ وجوب الذبح بقي 
هذا ونون ف ولد : 

ثم أجاب عن ذلك بقوله : " نعم هذا يمكن أن يرد به لكن تفوت البشارة عندما 
يؤمر بالذبح ومعلوم أن الإنسان المبشر بالشيء لا يمكن أن يزعج بضدهء فإذا أزعج بضده 
القاد يع ا ا ام 

قلت : وبعد هذا العرض والتحقيق فإنه لا يخالجني أدنى شك في أن الذبيح 
إسماعيل . 

وقد قال شيخ الإسلام بن تيمية -رحمه الله - : ' وفي الجملة فالنزاع فيها 
مشهورء لكن الذي يجب القطع به أنه إسماعيل وهو الذي عليه الكتاب والسنة والدلائل 
المشهورة وهو الذي تدل عليه التوراة التي بأيدي أهل الكتاب "7*"'' . 

وقال ابن القيم : ' وإسماعيل هو الذبيح على القول الصواب عند علماء 
الصحابة والتابعين ومن بعدهم وأما القول بأنه إسحاق فباطل بأكثر من عشرين وجهاً: 
وسمعت شيخ الإسلام بن تيمية -قدس الله روحه - يقول : ' هذا القول إنما هو متلقى 
من أهل الكتاب مع أنه باطل بنص كتابهه ”2517 . 


(7 ) انظر : تفسير سورة الصافات ص : 780 . 
0 ) انظر : الفتاوى 77١/5‏ . 
0 ) نظر : زاد المعاد . 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح 5533 


وقال ابن كثير : " وهذا هو الظاهر من القرآن بل كأنه نص على أن الذبيح هو 
إسماعيل ؛ لأنه ذكر قصة الذبيح ثم قال بعده : 

"وشا سداق يمن المناهة "إل أنقال " وتدفان ان تاف طائنة 
كثيرة من السلف وغيرهم» وإنما أخذوه -والله أعلم - من كعب الأحبار أو صحف 
أهل الكتاب وليس في ذلك حديث صحيح عن المعصوم حتى نترك لأجله ظاهر 
الكتاب العزيز ولا يفهم هذا من القرآن بل المفهوم بل المنطوق بل النص عند التأمل 
ال شي ا 

قلت : وذهب الزجاج إلى التوقف في المراد بالذبيح ” '”" ) 

وتابعه أو :الاق الم 070101 ابو اويل 1331 والشتركاتي )0 )2 


ميء (5١906؟)‏ 
وصديق خان 3 


٠٠١ (‏ ) انظر : البداية والنهاية ١69/١‏ . 

. 5١١7/4 انظر : معاني القرآن وإعرابه‎ )٠١١( 

٠١7 (‏ ) هو أبو الليث نصر بن محمد بن إبراهيم السمرقندي روى عن محمد بن الفضل البخاري 
وغيره؛ روى عنه أبو بكر الترمذي وغيره له " بحر العلوم ' في تفسير القرآن ' تنبيه الغافلين و" 
بستان العارفين " و " الفتاوى ' توفي سنة ( 770 ) ه . 
انظر : سير أعلام النبلاء 755/١5‏ , تاج التراجم ص : 75 ء طبقات المفسرين للداودي 
5" ؛ معجم المؤلفين .9١/١5‏ 

. ١3٠١/7 )انظر : بحرا لعلوم‎ 5١70 

. 86 : انظر : القول الفصيح ص‎ )2١5( 

6٠8 -151/ : انظر : فتح القدير‎ )2١5( 

)٠١1(‏ هو أبو الطيب صديق خان بن حسن البخاري القنوجي البندي ولد سنة ١518‏ ) ه أخذ 


عن أبيه وأخيه أحمد وصدر الدين خان وحسين اليمني وعبدالحق البندي له عدة 3 


با سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


قال القرطبي بعد أن ذكره عن الزجاج : " وهذا مذهب ثالث "'"' . 

أقول : وينبغي أن لا يتوقف في هذه المسألة بل ينظر في دلائل الفريقين وسيظهر 
للمنصف أيهما الذبيح . 

الخاقة 

بعد أن منّ الله - سبحانه وتعالى - علي بإتهام بحثي : " أضواء المصابيح لكشف 
الذبيح " أستطيع استخلاص أبرز نتائج البحث وهي كالتالي : 

١‏ - أهمية علم المبهمات؛ لأن مرجعه الكتاب والسنة فلا مجال للرأي 
والاجتهاد فيه . 

؟* - أن مذهب الأكثرين هو أن الذبيح إسماعيل . 

. أن الصحيح أن الذبيح إسماعيل‎ - ٠“ 

- أن وجه الدلالة من الكتاب والسنة في كون الذبيح إسماعيل ظاهر جدا . 

ه - أن وجه الدلالة من الكتاب في كون الذبيح إسحاق غير ظاهر . 

5 - أن الأدلة من السنة في كون الذبيح إسحاق إما صحيح غير صريح وهو دليل 
واحد والدلالة منه غير ظاهرة . وإما صريح غير صحيح فهي إما موضوعة أو منكرة أو 
تتغينة جدا أو بإسزائليات الغطا و رثبها يعطن الشعفاء.. 


- مؤلفات منها : " فتح البيان في مقاصد القرآن " و " والروضة الندية " و " وشرح مختصر 
صحيح مسلم " للمنذري وغيرها توفي سنة ( ١08‏ ) ه . 
انظر : إيضاح المكنون :٠١/١‏ هدية العارفين 788/5, الأعلام 5 ,؛ معجم المؤلفين 
0 مقدمة فتح البيان 5/١‏ وما بعدها 

00 انظر : تفسير القرطبي .٠١١/١6‏ 


0-1 أن القرآن العظيم اكتفى في تعيين الذبيح بالتلويح دون التصريح تألفا 


لقلوب أهل | لكتاب ودفعا للخصام الذي لا ينتهي بينهم وبين المسلمين . 


1 


اليه 


إلية 


1 


0) 


11 


7 


81 


]9) 


- أن القول بأن الذبيح إسحاق مصدره أهل الكتاب . 


هذا ما أردت رقمه وصلى الله وسلم على نبينا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين . 


المراجع 

السيوطي»؛ جلال الدين عبدالرحمن بن أبي بكر . الإتقان في علوم القرآن » - تحقيق فواز 
زمرلي - دار الكتاب العربي ط ١‏ -575١اه.‏ 

الخطيب» لسان الدين ٠‏ تحقيق محمد عنان» الإحاطة في أخبار غرناطة» - مكتبة الخانجي - 
القاهرة ط ١‏ - 94١١اه‏ 

ابن العربي ٠‏ أبو بكر محمد بن عبد الله أحكام القرآن ٠‏ - تحقيق علي البجادي - دار المعرفة : 
بيروت ط ١‏ 

الطبريء محمد بن محمد الطبري الشهيرء ب ' إلكيا البراسي " أحكام القرآنء» تحقيق موسى 
محمد علي وعزت عطية دار الكتب الحديثة - مصر الطبعة الأولى . 

الأرزقي» أبو الوليد محمد بن عبد الله - تحقيق - رشدي ملحسء أخبار مكة» - مطابع دار 
الثقافة مكة -الطبعة الثانية 

البغدادي ١‏ أبو محمد عبد الله بن علي » الاختيار في القراءات العشر » - تحقيق عبد العزيز السبر 
دط١‏ - 97١51١اه‏ 
الخنفي ٠‏ أبو السعود بن حمد العمادي ٠‏ إرشاد العقل السليم إلى مزايا الكتاب الكريم» - تحقيق 
عبد القادر عطاء - مكتبة الرياض الحديثة - الرياض. 

ابن الأثيرء أبو الحسن علي بن أبي الكرح بن الأثير. أسد الغابة في معرفة الصحابة» - دار إحياء 
التراث العربي - بيروت - ط١‏ 

العسقلاني؛ الحافظ أحمد بن علي بن حجر ١٠‏ الإصابة فٍ تمييز الصحابة» - دار الكتب 
العلمية - بيروت - ط١‏ 


بحن سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


- الشنقيطي» حمد الأمين الشنقيطي. أضواء البيان في إيضاح القرآن بالقران.» - عالم الكتب‎ ]٠ 
بيروت.‎ 

7 ] النحاس»ء أبو جعفر أحمد بن محمد - تحقيق زهير غازي زاهد. إعراب القرآن - عالم الكتب ط "١‏ 
-060غاه. 

7 الزركلي»؛ خير الدين الزركلي؛ الأعلام. -دار العلم - بيروت - ط/ا--985اه 

٠1‏ ابن قيم الموزية» أبي عبد الله حمد بن قيم. إغاثة اللهفان من مصائد الشيطان. - تحقيق بحدي 
السيد - دار الحديث طلا - 519١اه‏ 

]١4[‏ القفطي ء علي بن يوسف. إنباه الرواة على أنباء النحاةء - تحقيق محمد إبراهيم - دار الفكر 
العربي - القاهرة ط ١‏ -5٠1١ه.‏ 

(15] السمعاني؛ عبد الكريم بن محمد. الأنساب2» - تحقيق عبد الله البارودي مكتبة المؤيد - الرياض 
-م٠:ةاه‏ 

]١7[‏ البيضاويء عبد الله بن عمر. أنوار التنزيل وأسرار التأويل؛ - دار الجيل 

7 البغدادي ٠‏ إسماعيل باشا. إيضاح ا مكنون في الذيل عل ىكشف الظنون . --مكتبة المتتى - بغداد - ط١‏ 

3 البزار ٠‏ أحمد بن عمرو. البحر الزخار " مسند البزار ٠."‏ - تحقيق محفوظ الرحمن -- مؤسسة علوم 
القرآن - بيروت - ط١‏ -5١1١اه‏ 

57 السمرقندي» أبو الليث نصر بن محمد السمر. بح رالعلوم ٠‏ - تحقيق -على معوض - دار الكتب 
العلمية - بيروت - ظ١‏ -115١اه‏ 

٠‏ أبو حيان محمد بن يوسف الغرناطي. البحر ا حيط " تفسي رأبي حيان ” » - دار الفكر - بيروت 
عل؟ - ١59١5‏ 

١1‏ "1 ابن كثير . إسماعيل بن عمر . البداية والنهاية - مكتبة المعارف - بيروت - طه - 417(اه. 

7" الشوكاني » محمد بن علي. البدر الطالع بمحاسن من بعد القرن السابع» - مطبعة السعاده 
القاهرة - ط١‏ -158اه. 

71 الكرماني ٠‏ محمد بن حمزة. البرهان ف توجيه متشابه القرآن» - تحقيق عبد القادر عطاء - دار 
الكتب العلمية - بيروت - ط١‏ -05٠1١ه‏ 

(4 17 الضبي. أحمد بن يحيى. بغية اللدمس في ناريخ رجال أهل الأندلس» - دار الكاتب العربى. 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح تفن 


[15) السيوطي ؛ عبدالرحمن بن أبي بكر. بغية الوعاة في طبقات اللغويين والنحاةء - مطبعة ومكتبة 
عيسى البابي -مصر - ط -١‏ 1785ه.. 

[7"] ابن قطلوبغاء قاسم. تاج التراجم ف طبقات ا حنفية» - مكتبة المثتى - بغداد - ط١‏ - 
7ه.. 


/ا- اه 

141 البغدادي؛ أحمد بن على الخطيب . تاريخ بغداد» - المكتبة السلفية - المدينة المنورة. 

91 السيوطي . عبد الرحمن بن أبي بكر . تاريخ الخلفاء» تحقيق - محمد إبراهيم - دار نهضة مصر 
القاهرة - ط١‏ - 1790ه. 

1 ابن عساكرء أبو القاسم علي بن الحسن ٠‏ تاريخ دمشق» - تحقيق عمر غرامة العمروي - دار 
الفكر - بيروت - ط١.‏ 

3 التباهي: أبو الحسن بن عبد الله بن الحسن . تاريخ قضاة الأندلس - المكتب التجاري - 
بيروت. 

[؟؟] البخاري » محمد بن إسماعيل ٠‏ التاريخ الكبير: -- مؤسسة الكتب الثقافية - بيروت . 

1 ابن الجوزي» أبو الفرج عبد الرحمن . التبصرة » - دار الكتب العلمية - بيروت ط١‏ - 
اه 

[8 ؟1 القيسي ٠‏ مكي بن أبي طالب ٠‏ التبصرة في القراءات السبع . - الدار السلفية. ط؟ -7٠8١ه.‏ 

[5*] ابن عاشورء محمد الطاهر. التحرير و التنوير. - دار سحنون للنشر والتوزيع - تونس . 

1 الزيلعيء عبد الله بن يوسف . نخريج أحاديث الكشاف ٠‏ - اعتنى به سلطان الطبيشي - دار 
ابن خزيمة - الرياض - ط١-‏ 5١5١ه‏ 

1*] ابن الجوزي» عبد الرحمن بن علي. تذكرة الأريب في تفسي رالغريب ٠‏ - تحقيق علي البواب - 
مكتبة المعارف - الرياض - ط١107-1١اه‏ 

[4 الذهبي؛ محمد بن أحمد .تذكرة ال حفاظء دار إحياء التراث العربي . 

[) الذهبي؛ محمد بن أحمد. تذهيب تهذيب الكمال - تحقيق سعد كامل- » الفاروق الحديثة - 


م [١-ه56:١ه‏ 


1 


]:١[ 


[1غ] 


]:1[ 


الوم 


6 


]:60[ 


41] 
ف 


[4غ] 


لالجل خبانابير الطليفاة 


البكري» أبو الحسن حمد. تسهيل السبيل في فهم معاني التنزيلء تحقيق علي السحيباني - 
رسالة ماجستير من جامعة الإمام. 

السهيلي » عبد الرحمن بن عبد الله. التعريف والإعلام - تحقيق - ابن مهنا -- التعريف و 
الاعلام » دار الكتب العلمية - بيروت ط١‏ -- 1401 اه. 

العثيمين ٠»‏ محمد بن صالح. نمسي رسورة الصافات . - دار الثريا للنشر - ط١‏ - 418 ١ه.‏ 

ابن كثيرء إسماعيل بن عمر. تفسي رالقرأن العظيم» - مكتبة دار التراث - الشاهرة. 

الصنعاني » عبد الرزاق بن همام. تفسير القران ٠‏ - نتحقيق مصطفى مسلم - مكتبة الرشد 
الرياض - ط١‏ --5١51١ها.‏ 

البلخي » مقاتل بن سليمان. تفسي رالقرآن, - تحقيق أحمد فريد - دار الكتب العلمية -- بيروت 
ط١-158١اه.‏ 

البصري» يحيى بن سلام . تفسي رالقرآن » - تحقيق هند شلبي -ط١-‏ 1560١ه.‏ 

الفخر الرازئ. ٠‏ حمدذ بن عم التفسي رالكبي ز” تفسير الرازى " ,. .“دان الفكر -- لت 
6 ١ه.‏ 

المكي , مجاهد بن جبر - رواية أبي القاسم البمذاني. تفسير جاهدء - تحقيق عبد الرحمن 
السورتي - مجمع البحوث - الإسلامية إسلام أياد. 


[9] العسقلاني؛ الحافظ أحمد بن علي بن حجر . تقريب التهذيب» - تحقيق محمد عوامة - دار 


الرشيد - ط١‏ -5٠1١اه.‏ 


1 العراقي » عبد الرحيم بن ا حسين . التفييد و الإيضاح » - مؤسسة الكتب الثقافية 


]60١[ 


]60[ 


[؟6] 


الذهبي »؛ محمد بن أحمد . تلخيص المستدرك » - بحاشية المستدرك - دار الكتاب العربي - 
بيروت. 

العسقلاني» الحافظ أحمد بن علي بن حجر . تهذيب النهذيب» - دار صادر - ط١‏ - 
م 

ا مزي ٠‏ أبو الحجاج يوسف بن عبد الرحمن . تهذيب الكمال في أسماء الرجال. - تحقيق بشار 
عواد - مؤسسة الرسالة - ط١‏ -418١اه‏ 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح ا" 


[104 السعدي» عبد الرحمن بن ناصر . تفسير الكريم الرحمن في تفسي ركلام النان » - تحقيق 
عبدالرؤوف -- مكتبة الأوس - المدينة. 

[100 البسني » محمد بن حبان .الثتقات » دار الفكر - ط١‏ -1744ه. 

[0] الطبري» أبو جعفر حمد بن جرير . جامع البيان عن تأوي لأى القرآن " تفسي رالطبري" » - 
دار الفكر - 0٠5١ه.‏ 

01 القرطبي : حمد بن أحمد القرطبي. ا جامع لأحكام القرآن * تفسي رالقرطبي" - تصحيح إبراهيم 
اطفيش - الطبعة الثالثة. 

[0] الرازي»؛ عبد الرحمن بن أبي حاتم . ا جرح والتعديل» - دار الكتب العلمية - بيروت - ط١‏ 
اه 

[0] البغوي» أبو القاسم . ا جعديات » - تحقيق عبد المهدي بن عبد البادي - مكتبة الفلاح - 
ط١-ه6٠.:١اه.‏ 

٠3‏ ابن حزم؛ أبو محمد علي بن أحمد . جوامع السيرة . - تحقيق - إحسان عباس - وزارة المعارف 
السعودية - ط١805-1١ه.‏ 

ابن زنجلة» أبو زرعة عبد الرحمن بن محمد . حجة القراءات ٠‏ - تحقيق سعيد الأفغاني - 
مؤسسة الرسالة - بيروت ط ؟ - 1744١اه‏ 

[11] البغدادي؛ محمد بن المظفر بن موسى . حديث شعية » - تحقيق صالح عثمان اللحام - الدار 
العثمانية -ط ١‏ - 174١ه.‏ 

[17] المكناسي. أحمد بن محمد الشهير ب " ابن القاضي ". درة ا حجال في أسماء الرجال ٠‏ تحقيق 
محمد ابو النور - دار التراث - القاهرة -ط ١‏ - ٠9١ه.‏ 

141] العسقلاني» الحافظ أحمد بن علي بن حجر . الدرر الكامنة في أعيان ا مائة الثامنة » - دار الكتب 
الحديثة - القاهرة -ط ” - 88اهها. 

[176 السيوطي» عبد الرحمن بن أبي بكر . الدر ا مشور في التفسير با مأنورء - دار الفكر -ط ١‏ - 
١ه‏ 

11 العليمي ؛ عبد الرحمن بن محمد . الدر ا منضد في ذك رأصحاب الإمام أحمد ٠‏ - تحقيق عبد 
الرحمن العثيمين -- مكتبة التوبة -- السعودية. 


لد سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


7 ابن فرحونء إبرا هيم بن علي الديباج الذهب في معرفة أعيان علماء الذهب ٠‏ - تحقيق حمد 
أبو النور - دار التراث القاهرة. 

1 الأنصاري, عبدالحميد الفراهي . الرأي الصحيح في من هو الذبيح ٠»‏ - دار القلم دمشق حط 
د 8 1ه 

3 الاألوسي » أبو الفضل محمود . روح العاني في تفسي رالقرآن العظيم والسبع الثاني » - دار إحياء 
التراث العربي - بيروت - الطبعة الثانية . 

1[ الطبري» أبو جعفر حب الدين أحمد بن عبدالله . الرياض النضرة في مناقب العشرةء» - دار 
الكتب العلمية - بيروت حط ١‏ - 8٠1١ه.‏ 

3 الرزعيء محمد بن أبي بكر الشهير ب " ابن قيم الجوزية. زاد ا معاد في هدى خي رالعباد » تحقيق 
الأرناؤوط مؤسسة الرسالة - بيروت --ط ؟- 054٠5١ه.‏ 

ابن حنبل» الإمام أحمد بن محمد .الزهد ٠‏ -دار الكتب العلمية - بيروت --ط -١‏ 107١ه.‏ 

10/1 ابن مجاهد , أبي بكر أحمد بن موسى . السبعة ف القراءات» تحقيق شوقي ضيف -دار المعارف. 

[ 1107 الألباني؛ محمد ناصر الدين . سلسلة الأحاديث الضعيفة وا موضوعة . - مكتبة المعارف - 
الرياض -ط ١‏ -1577ه. 

[115 السجستاني» أبي داوود سليمان بن الأشعت . سنن أبي داوود : ح دار الجيل - بيروت - 
4اه. 

[7] الذهبي ؛ محمد بن احمد . سي رأعلام النبلاء » - مؤسسة الرسالة - ط *- 08٠4١ه.‏ 

١0‏ مخلوف. محمد بن محمد . شجرة النور الزكية في طبقات ا مالكية » - دار الكتاب العربي - بيروت 

3 الحتبلي ؛ عبد الحي بن العماد . شذرات الذهب ف أخبار من ذهب. - المكتب التجاري - بيروت 

([7/4] النووي» يحيى بن شرف . شرح صحيح مسلم » -المطبعة المصرية ومكتبتها . 

[86] القاري؛ ملا علي . شرح الشفاء » بها مش نسيم الرياض - دار الكتاب العربي 

- البيهقي؛: أحمد بن الحسين . شعب الإهان » - تحقيق محمد زغلول - دار الكتب العلمية‎ ]4١[ 
بيروت.‎ 

1471 البحصبي» القاضي عياض بن موسى . الثفاء بتعريف حقوق الصطفى ٠‏ - تحقيق علي 
البجادي - مطبعة عيسى البابي - القاهرة. 
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أضواء المصابيح لكشف الذبيح 58 
القاسي ٠‏ أبو الطيب محمد بن أحمد . شفاء الغرام بأخبار البلد ا حرام ٠‏ -دار الكتب العلمية - 
بيروت . 
البخاري؛ محمد بن إسماعيل . صحيح البخارىي » - عالم الكتب - بيروت وأيضا تحقيق 
حمود نصار - دار الكتب العلمية - بيروت - ط ”7 -171اها.ء. 
الألباني» محمد ناصر الدين . صحيح سنن أبي داوود » - مكتب التربية العربي - ط -١‏ 
8ه 
مسلم . صحيح مسلم» - لمكتبة الاسلذية بترن رأبضا كماو انو ع -١‏ 
7ه 
ابن بشكوال؛ خلف بن عبدالملك .الصلة ٠‏ - الدار المصرية - القاهرة. 
البلنسي . محمد بن علي . صلة ا جمع وعائد التذييل موصول كتابي الإعلام والتكميل.» - 
تحقيق عبدالله عبدالكريم محمد - ط ١-١51١ه.‏ 
العقيلي » حمد بن عمر . الضعفاء الكبير » - تحقيق عبدا معطي قلعجي - دار الكتب العلمية - 
بيروت - الطبعة الأولى . 
الدارقطني؛ علي بن عمر . الضعفاء و ا متروكون ٠‏ - تحقيق - موفق بن عبدالقادر - مكتبة ' 
المعارف - الرياض - ط١5-1٠5١ها.‏ 
النسائي ؛ أحمد بن شعيب . الضعفاء وا متروكون ٠»‏ - تحقيق بوران الضناوي - وكمال الحوت 
مؤسسة الكتب الثقافية- ط١‏ /ا51501١ه.‏ 
السخاوي ؛ محمد بن عبد الرحمن . الضوء اللامع لأهل القرن التاسع » - دار مكتبة الحياة - 
بيروت . 
السيوطي ؛ لعبد الرحمن بن أبي بكر . طبقات الحفاظ » - دار الكتب العلمية - بيروت - 
طا- 10#١ه.‏ 
أبو يعلى» أبي ال حسين محمد . طبقات ا حنابلة » - تحقيق عبد الرحمن العثيمين - دار الملك 
عبد العزيز- 9١5١ه.‏ 
الإستوي»؛ عبد الرحيم بن الحسن . طبقات الشافعية » تحقيق عبد الله الجبوري - دار العلوم 


.ها١ةهوثءاا-‎ 


اب سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


[47] السبكي؛ عبد الوهاب بن علي . طبقات الشافعية الكبرى ٠‏ تحقيق عبد الفتاح الحلو - هجر 
للطباعة والنشر- ط9؟- 7١51١ه.‏ 

الشيرازي» أبو إسحاق إبراهيم بن علي . طبتمات الفتقهاء » - تحقيق إحسان عباس - دار الرائد 
العربي - طظط؟- ١40١ه.‏ 

[44] أبو السيوطي ؛ عبدالرحمن . طبقات الفسرين » حدار الكتب العلمية -بيروت . 

[49] الداودي»؛ محمد بن علي . طبقات الفسرين» - تحقيق علي محمد عمر - مكتبة وهبة - مصر - 
ط١-‏ 785(اه. 

٠1‏ الذهبي ؛ محمد بن أحمد . العبر في خبر من غبر ٠»‏ - تحقيق محمد زغلول - دار الكتب العلمية 
-بيروت -ط- 68٠١:١ه.‏ 

3 القاسي» حمد بن أحمد . العقد الثمين في تاريخ البلد الأمين.» - مطبعة السنة المحمدية - 
القاهرة - 785١اه.‏ 

]٠١7[‏ العيني؛ حمود بن أحمد . عمدة القاري شرح صحيح البخاري ٠‏ حدار الفكر. 

- الجزري» محمد بن محمد . غاية النهاية في طبقات القراءء - دار الكتب العلمية - بيروت‎ ٠١1 
طا- 057خ#اه.‎ 

]١١5[‏ بن تيمية» شيخ الإسلام أحمد بن عبد الحليم بن عبد السلام .الفتاوى . - جمع وترتيب عبد 
الرحمن بن محمد بن قاسم. 

الله السبكي » علي بن عبد الكاقي . الفتاوى » -دار المعرفة -- بيروت . 

١71‏ العسقلاني» ا حافظ أحمد بن علي بن حجر . فتح الباري شرح صحيح البخاري ٠‏ تحقيق 
الشيخ عبد العزيز بن باز - رئاسة إدارات البحوث العلمية والإفتاء والدعوة والإرشاد. 

07 الأنصاري» صديق بن حسن خان تقديم عبد الله الأنصاري . فتح البيان في مقاصد القرآن » - 
المكتبة العصرية - 17١5١اه.‏ 

١٠3‏ المناوي ٠‏ عبدالرؤوف ٠‏ الفتح السماوي بتخري جأحاديث تفسي رالبيضاوي, تحقيق محمد عالم. 
- دار العاصمة - الرياض- 505١ه‏ . 

- » الشوكاني, محمد بن علي . فتح القدير ا جامع بين فني الرواية والدراية من علم التفسير‎ 1٠3 


أضواء المصابيح لكشف الذبيح 1708 


. تحقيق إحسان عباس - دار صادر‎ - ٠ الكتبي » محمد بن شاكر .فوات الوفيات‎ ]٠١[ 

3 الحربي ٠‏ أبو ال حسن علي بن عمر. الفوائد النتقاة: - تحقيق تيسير أبو حيمد - دار الوطن - 
طا- ١55١اه‏ 

13 النديم» أبو الفرج محمد بن إسحاق . المهرست », - دار المعرفة - بيروت . 

71 الطبري» تحب الدين أحمد بن عيد الله . القرى لقاصد أم القربى: - دار الكتب العلمية - 
بيروت . 

1 ابن كثير» إسماعيل بن عمر بن كثير القرشي . قصص الأنبياء ٠»‏ - تحقيق مصطفى عبد الواحد 
- دار الكتب الحديثة. 

]١١6[‏ السيوطي » عبد الرحمن بن أبي بكر. القول الفصيح في تعيين الذبيح» - تحقيق إبراهيم ال حازمي 
- الطبعة الأولى توزيع - مؤسسة الجريسي . 

7 الذهبي » محمد بن أحمد . الكاشف ف معرفة من له رواية في الكتب الستة » تحقيق - عزت 
عطية - دار الكتب الحديثة مصر- 797١اه.‏ 

» العسقلاني» ال حافظ أحمد بن علي بن حجر . الكاف الشاف في تخريج أحاديث الكشاف‎ ١/1 
. مطبوع مع الجزء الرابع من الكشاف - دار المعرفة - بيروت‎ 

3 الخرجاني ٠‏ أبو أحمد عبد الله بن عدي . الكامل في ضعفاء الرجال » - دار الفكر - بيروت 
مطا- 104١ه.‏ 

]١19[‏ الزمخشري» أبو القاسم جارالله محمد بن عمر . الكشاف عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل في 
وجوه التنزيل . دار المعرفة بيروت. 

]٠١ ١1‏ حاجي خلفية ٠‏ مصطفى بن عبدالله » كشف الظنون ع نأسامي الكتب والفنون ٠‏ مكتبة المثتى 
- بغداد. 

[1؟١1]‏ ابن جماعة. بدر الدين محمد بن إبراهيم .كشف ا معاني ف التشابه و الثاني » - تحقيق - 
مرزوق إبراهيم - دار الشريف - ط١-‏ ١57١ه‏ . 

3 الفارسي » أبي حفص عمر بن عبد الرحمن . الكشف عن مشكلات الكشاف»: - مخطوط في 
المكتبة المركزية جامعة الإمام تحت رقم 5118 ف ). 


يه سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


111 الثعلبي» أبو إسحاق أحمد بن حمد . الكشف والبيان " تفسي رالثعلبي" . تحقيق أبي محمد بن 
عاشور > دار إحياء التراث العربي - ط١-155‏ اه 

. عز الدين بن الأثير . اللباب في تهديب الأنساب . - مكتبة المثنى - بغداد‎ ١ الجزري‎ ]١١4[ 

]٠"[‏ الدمشقي. أبو حفص عمر بن علي بن عادل . اللباب في علوم الكتاب. - تحقيق عادل 
عبدالموجود - دار الكتب العلمية . 

7 العسقلاني؛ الحافظ أحمد بن علي بن حجر . لسان الميزان » - دار الكتاب الإسلامي -الطبعة 
الثانية. 

0 البستي ٠‏ محمد بن حبان. ا جروحين من ا حدثين والضعفاء وا متروكين» تحقيق محمود إبراهيم 
زايد- دار الكتب العلمية - بيروت . 

3 البيثمي ٠‏ علي بن أبي بكر . جمع الزوائد ومنبع الغوائد» - مؤسسة ال معارف - بيروت - 
595آها. 

31 ابن جني» أبو الفتح عثمان . احنسب» تحقيق محمد عطاء دار الكتب العلمية - بيروت - 
ط١-119١ه.‏ 

[1] إسماعيل» أبو الفداء عماد الدين . اللختصر في أخبار البش ر“ تاريخ أبي الفداء * » -دار 
المعرفة- بيروت . 

٠3‏ النسفي » عبدالله بن أحمد . مدارك التنزيل وحقائق التأويل" تفسي رالنسفي" » - دار الفكر. 

1 الحاكم» أبو عبدالله محمد بن عبدالله . ا مستدرك على الصحيحين: - دار الكتاب العربى - 
بيروت . 

الشيباني» الإمام أحمد بن حنبل. اللسئد » - دار صادر - بيروت ٠‏ وأيضاً شرح أحمد شاكر 
-دار المعارف - الطبع ة الرابعة- 1/7 7٠١ه.‏ 

[] الذهبي»؛ محمد بن أحمد . ا مشتبه في الرجال أسمائهم وأنسابهم » - تحقيق علي البجادي - 
دار إحياء الكتب العربية -- عيسى البابي - مصر. 

[16] الأزدي. عبدالغني بن سعيد . مشتبه النسبة » - مكتبة الدار - المدينة- الطبعة الأولى. 

٠١1‏ البغوي ٠‏ ال حسين بن مسعود. معالم التنزيل " تفسير البغوي” » تحقيق خالد العك . - دار 
المعرفة - بيروت - ط ١-5٠8١اه.‏ 


0 النحاس» أبو جعفر أحمد بن محمد النحاس. معاني القرآن - تحقيق يحيى مراد - دار الحديث 
- القاهرة. 

. الفراء » يحيى بن زياد . معاني القرآنء -عالم الكتب > بيروت‎ !١74[ 

1 الزجاج» أبو إسحاق إبراهيم بن السري . معاني القرآن وإعرابه » تحقيق عبدالجليل شلبي - 
عالم الكتب - بيروت - ط١-‏ 108١ه.‏ 

. الحمويء ياقوت بن عبدالله . معجم الأدياء. - دار الفكر - الطيعة الثالثة‎ ]١40[ 

)١141[‏ الطبراني؛ سليمان بن أحمد .ا معجم الأوسطء -دار الحرمين للنشر و التوزيع. 

- الذهبي»؛ محمد بن أحمد . معجم الشيوخ» - تحقيق محمد البيلة - مكتبة الصديق‎ )١47[ 
.ه١51١08‎ -ا١ط الطائف-‎ 

1١877‏ الطبراني » سليمان بن أحمد .ا معجم الكبير » - تحقيق حمدي السلفي - الطبعة الثانية. 

- الذهبي » محمد بن أحمد . ا معجم الختص با حدثين » - تحقيق محمد البيلة - مكتبة الصديق‎ ]١5[ 
.ه١5١08‎ -١ط الطائف-‎ 

]١4[‏ كحالة» عمر رضا . معجم امؤافين» - مكتبة المثنى - دار إحياء التراث العربي - بيروت. 

]١47[‏ الذهبي» محمد بن أحمد . معرفة القراء الكبار » - تحقيق محمد جاد الحق - دار الكتب الحديثة 
دط- 5٠1١ه.‏ 

]١41[‏ السيوطي » جلال الدين عبدالر حمن بن أبي بكر. مفحمات الأقران في مبهمات القرآن . -تحقيق 
مصطفى ديب البغا - مؤسسة علوم القرآن -دمشق حبيروت -ط ؟- 197١اه.‏ 

431 ابن رشدء محمد بن أحمد بن . القدمات المهدات ٠‏ - تحقيق محمد حجي - دار الغرب 
الإسلامي - ط١-‏ 555١ه.‏ 

3 الذهبي » محمد بن أحمد . ميزان الاعتدال » - تحقيق علي البجادي - دار المعرفة بيروت . 

0 الأتباري» أبو البركات عبدالرحمن بن محمد . نزهة الألباء في طبقات الأدباء » - تحقيق حمد 
أبي الفضل إبراهيم دار نهضة مصر - الفجالة - مصر -ط١-‏ 1587ه. 

3 العسقلاني» الحافظ أحمد بن علي بن حجر . نزهة الألباب في الألقاب + - تحقيق عبدالعزيز 
السديري مكتبة الرشد - الرياض -ط١-‏ 505١ه.‏ 


ا سليمان بن عبدالعزيز السليمان 


[؟15] الخفاجي, شهاب الدين أحمد . نسيم الرياض في شرح شفاء القاضي عياض» - دار الكتاب 
العربي - الطبعة الأولى . 

]١10[‏ البقاعي, برهان الدين إبراهيم بن عمر . نظم الدرر في تناسب الآيات والسور. - الدار 
السلفية . 

(10] العسقلاني؛ الحافظ أحمد بن علي بن حجر . التكت الظراف على الأطراف » مطبوع مع 
تحفة الأشراف - الدار القيمة - البند . 

١18 6[‏ القصابء الحافظ محمد بن علي الكرجي . نكت القرآن» تحقيق إبراهيم الجنيدل - دار ابن 
القيم» دار ابن عفان -الطبعة الأولى - 5175١ه.‏ 

[167] الصفدي: صلاح الدين خليل بن أيبك . الوافيٍ بالوفيات » باعتناء س/ ديد رينع - دار 
النشر: فرانز شتاينر بقسبادن - ط ؟- 1778١‏ ه. 

]٠00(‏ الواحدي» علي بن أحمد. الوسيط ف تفسي رالقرآن ا لجيد » - تحقيق عادل عبدالموجود - دار 
الكتب العلمية -بيروت --ط١-‏ 2١5١اه.‏ 

- القسنطيني» أحمد بن حسن . الوفيات » - تحقيق عادل نويهض - دار الآفاق الجديدة‎ )١94[ 
. 19/48 بيروت - ط؟-‎ 

[18! السلامي» أحمد بن رافع . الوفيات ٠‏ - تحقيق صالح عباس - مؤسسة الرسالة -ط١-‏ 
اها 

. ابن خلكان ؛ أحمد بن محمد . وفيات الأعيان» - تحقيق إحسان عباس - دار الفكر‎ ]١١[ 

1 القطان؛» أبو الحسن علي بن محمد . الوهم ولإيهام » -تحقيق الحسين سعيد حدار طيبة - 
طا- 51(68١اه.‏ 


3 البغدادي». إسماعيل باشا . هدية العارفين » - مكتبة المثنى - بغداد- ط١- ١90١‏ 
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0 أاناك-لة امف انالط4 ولط نمدترعاترك .1 


ععمع0زلء لإط ( تقلط ضصممنا عط ععدعم) كهصمد واصتطهئط1 2ه لع 1لان! عط مستستصعاء0 )2 كته اموعدم ع1 : ناعم رطم 
لا عطا هط عده أطؤت عطا 200 , كمه0تمأم0 كنامصة؟ بنط عوط كاكتامعلعو أقط) لصناه؟ 1[ .طقممن5 300 لدعي عط 4ه 
5 26اكا عداعط ره ععمع10اء ع1 .ععمع10/© ]2ط 01 8 ممدعمم2 عط لصة ععمعلتته أطوت كاز ا 8للل1معء2 ,اتهدمذا 15 
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.عنما عط ولامم! طدالخ .عء:ناه5 كا 25 عاممط 
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نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية 


على بن محمد الدخيل الله 
الأستاذ ا لشارك بقسم العقيدة وا مذاهب ال معاصرة» جامعة الإمام حمد بن سعود الإسلامية 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1477/4/177١اهه‏ وقبل للنشر ف ١14717/1/5اه)‏ 


ملخص البحث. يهدف البحث لعرض تاريخ الفلسفة اليونانية وذلك لاستنتاج بعض الجذور والأسس 
الفكرية والفلسفية (العقدية) لكثير من الانحرافات في جانبي الحد والقياس كما يهدف لإبراز الأسس 
والجذور لكثير من الانحرافات التي وقع فيها المتكلمون والفلاسفة الإسلاميون الذين خاضوا في الكون 
والوجود وف الله وأسمائه وصفاته متأثرين بفلسفة اليونان: 

وقد بين الباحث أن معنى الفلسفة هو التعمق في البحث في الوجود أو أحد أجزائه وأن هدفها 
تحقيق السعادة. 

كما عرض الباحث لمصادر الفلسفة اليونانية وبين أنها ليست مقطوعة الصلة بما قبلها إلا أنها 
قيزت عن سائر الفلسفات بصفات خاصة. 

ثم أشار الباحث إلى أن الفلسفة اليونانية مرت بثلاثة أطوار طور النشوء وفيه وضعت بذور 
الفلسفة العملية وزعموا أن الوجود هو هذا الحسوس. 

وطور النضوج (الفلسفة المدنية): وفيه برز الذين قدموا العقل على الحس. 

وطور الذبول: وهو تكرار لما سبق وتحاولة للتوفيق بين الآراء السابقة. 


1 


33> علي بن دلاول !د 


وقد توصل الباحث إلى عدد من النتائج لعل من أبرزها: 

2-١‏ أن معنى الفلسفة هو التعمق في دراسة الوجود أو أحد أجزائه لتحقيق السعادة؛ وأن كل 
الفلسفات عاجزة عن تحقيق هذا المعنى» وأن السعادة لا تتحقق إلا بدين الإسلام. 

؟-- أن الفلسفة اليونانية في عصور الازدهار فلسفة متميزة. 

*“- أن نظر الفلاسفة اليونانيين للوجود لم يتجاوز الحس والعقل. 

- أنهناك جملة من النظريات والآراء تعود إلى عقائد يونانية منها: 

2-6 نظرية (الجوهر الفرد) التي اشتهرت عند المتكلمين والفلاسفة الإسلاميين وكذا نظرية 
(الكمون) عند المعتزلة ونظرية (التولد) ونظرية (التنزيه) نفي الصفات ونظرية (الفيض) وكذا التفريق 
بين الوجود والماهية وغيرها. 

ولعل من الجديد الذي يضيفه هذا البحث : 

. أن القول بأن الحد يفيد العلم يرجع إلى عقيدة يونانية تقوم على تأليه العقل. 

© أن القول بالحد يقوم على عقيدة فاسدة وهو القول بقدم البيولى التي بني عليها القول بقدم العالم. 

. أن القول بأن الكليات تفيد العلم أزلا وأبدا ينطلق من عقيدة أفلاطون في نظرية المثل. 

© أن القول بأن الكليات تفيد العلم اليقيني عند أرسطو يعود إلى اعتقاده بالعقل الفعال وأنه 
مصدر العلم الشامل الكامل. 


-_ 


مقدمعة 

إن الحمد لله نحمده» ونستعينه ونستخفره» ونستهديه» ونعوذ بالله من شرور أنفسنا ومن 
سيئات أعمالنا من يهده الله فلا مضل لهء ومن يضلل فلا هادي له وأشهد ألا إله إلا الله 
وش ذه ل شريك اله واديد أن عمنا عبد ورسوله: 

أما بعد: 

فهذه نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية قمت بعرضها بإيجاز مع الاهتمام 
بعقيدتهم في أصل الوجود ومصادر المعرفة فيه لأن ذلك هو الأصل الذي تقوم عليه بقية 
القضايا الفكرية والعملية. 
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والبدف من هذا العرض التاريخي لمسار الفكر اليوناني هو بيان عقيدة الفلاسفة 
اليونانيين عبر التاريخ وعلاقتها بما ينتج عنها من فكر في علم المنطق لإظهار الجذور 
العقدية التاريخية لبذا العلم الذي يزعمون أنه ميزان العلوم وأنه قانون للعقل البشري 
أينما كان وجعلوه مرجعاً وميزانا لسائر العلوم بما فيها علوم الوحي . هذا من جهة ومن 
جهة أخرى يهدف لبيان الجذور العقدية والفلسفية لعدد من المسائل التي تأثر بها 
المتكلمون والفلاسفة الإسلاميين وجعلوها مبادئ وقواعد يرجعون إليها في مسائل 
الاعتقاد وجعلوها حاكمة على كل ما عداها من علم أو فكر بما في ذلك الكتاب والسنة 
وفق رؤية شرعية تعتمد على منهج أهل السنة والجماعة. 

وقد قمت في سبيل تحقيق هذا البدف ما يلي : 

-١‏ عرض لسار الفكر اليوناني لبيان المراحل التاريخية التي مرت بها معتقداتهم 
وخصوصاً ما يتعلق بأصل الوجود ومصادر المعرفة فيه. 

؟- الصلة بين عدد من مسائل علم المنطق وبين عقيدة الفلاسفة من جهة وبين 
عقيدة الفلاسفة وبين عدد من مسائل علم الكلام وما يسمى بالفلسفة الإسلامية من جهة 
أخرى. 

7 أشرت إلى هذه الصلة في ثنايا البحث وفق التسلسل التاريخي الفلسفي لإظهار 
أن هذه المقولات نتيجة لفكر وعقيدة الفلاسفة (التراكمية) عبر تاريخ الفلسفة اليونانية. 

4- قمت ببيان هذه الصلة وصياغتها وفق رؤية شرعية صحيحة تعتمد على منهج 
أهل السنة والجماعة لأن كثيراً من تعرضوا لبذه المسائل أو بعضها في الكتابة أو التأليف لا 
يخلوا أما أن يكونوا من الفلاسفة أو من المتكلمين أو من المستشرقين أو تمن ينتمون إلى 
إحدى المذاهب الفكرية أو الكلامية أو الفلسفية ومعظمهم من يعظمون الفلسفة اليونانية 
وأسطينها وينظرون إليها نظرة الإكبار والإعجاب: وقد يكون منهم من ينتقد هذه 


ا علي بن محمد الدخيل الله 
الفلسفة أو بعض جوانبها بدعوى أنه باحث محايد يبحث عن الحقيقة إلا أنه لم يكن 
ينطلق من فكر مستنير يعتمد على رؤية شرعية صحيحة. 

وهذا يدركه المتخصصون الذين لبم إطلاع واسع على ما كتب من هذه المسائل 
من كم هائل يندر فيه وجود الرؤية الشرعية الصحيحة كما يندر فيه بيان الصلة بين عقائد 
الفلاسفة اليونانيين وبين مسائل المنطق بخاصة وبينها وبين مسائل علم الكلام بعامة وفق 
منهج أهل السنة/ ولعل هذا هو الجديد الذي يضيفه هذا البحث. 

د-- اتسم هذا العرض والربط والبيان بلغة سهلة واضحة بعيدة عن التعقيد 
والتقعير الفلسفي ونذلك مكن أن يدركها القارئ غير المتخصص مع العمق في الفهم 
والتحليل. 

أما الردود التفصيلية ومناقشة كل قضية من هذه القضايا على حده فقد كتبت فيها 
عدد من البحوث : بعضها تم نشره وبعضها معد للنشر وبعضها تحت الدراسة والبحث. 

وذكرت في الخاتمة موجز لأهم الموضوعات التي تناولها البحث ثم أهم النتائج 
التي توصلت إليها مع بيان الجديد في هذا البحث. 

أسأل الله العلي العظيم أن يلهمنا الرشد وأن يوفقنا لقول الحق والله وحده المستعان 
وعليه التكلان . 


معنى الفلسفة 
التفلسف معناه حب الحكمةء: والحكمة هي قول الحق وفعل الصواب”". 
والفلسفة كلمة يونانية تتألف من مقطعين: فيلوس 1105 وهي بمعنى صديق أو محب» 


)١(‏ إغاثةاللهفان 057/5 . ابن قيم الجوزية» تحقيق محمد سيد كيلاني. شركة ومطبعة البابى الحلبى»؛ 
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والمقطع الثاني وف قنطمه5 أي حكمةء. فيكون معنى كلمة فيلسوف أ يحب 
الحكمة'". 

وأول من أطلق هذه الكلمة على الحكمة هو فيثاغورس " الفيلسوف اليوناني الذي 
كان موجودا في القرن السادس قبل عيسى عليه السلام '*'» وهم يقولون: إن الحكيم هو 
الله وحده فهو الذي قوله الحق وفعله الصواب ولذا لم يسموا أنفسهم بالحكماء وإنما 
قالوا: إنهم فلاسفة أي من محبي الحكمة””؛: وهذا يدل على رجاحة عقولبم واتزانهم. 
ويعرف أرسطو الفلسفة بأنها رد العلم بالأسباب القصوى أو علم الموجود بما هو موجود. 
ويعرفها ابن سينا: بأنها الوقوف على حقائق الأشياء كلها على قدر ما يمكن 


سات أن يتا عليه 
ويعرفها ديكارت بأنها " البحث عن الجواهر الأساسية الثابتة والمبادئ الأولى 
للكائنات 00 


> الفيض دار الكتاب العربي . بيروت ٠»‏ دراسات في الفلسفة ص تأليف صلاح عبدالعليم 
إبراهيم ط 1747 مكتبة الحضارة العربية. 

0( إغاثةاللهفان 01/7 .ابن قيم الجوزية» تحقيق محمد سيد كيلاني. شركة ومطبعة البابي الحلبي» مصر. 

(؟') مبادئ الفلسفة الإسلامية ج١‏ ص ه عبدالجبار الرفاعي. 

(4) دائرة معارف القرن العشرين 4٠5/17‏ محمد فريد وجدي دار المعرفة بيروت الطبعة الثالثة سنة 
ام 

(0) دائرة معارف القرن العشرين 5٠5/1‏ محمد فريد وجدي. 

(1) المعجم الفلسفي 5 د. جميل صليبا . الشركة العالمية للكتاب. دار الكتاب اللبناني . مكتبة 
المدرسة . بيروت 1987م الفلسفة عند اليونان ص 517 د. أميرة حلمي مطر. 

(10) الفلسفة اليونانية معتقدات ومذاهب ض١١.‏ د. محمد عبدالرحمن بيصار شيخ الأزهر. المكتبة 
والمطبعة العصرية في صيداء ١٠15١ه‏ -1981م. 


6- علي بن محمد الدخيل الله 

وف موسوعة المورد”" قال بأن الفلسفة : هي البحث عن المبادئ الأساسية ومحاولة 
الكشف عن ماهية الأشياء وأصولبا وعللها وعلاقة بعضها ببيعض : 

وقال في دائرة معارف القرن العشرين: - 

وكان الأقدمون يطلقون لفظ الفلسفة على ترات العقل”". 

ويعرفها الجرجاني باعتبار غايتها: فيقول: هي التشبه بالإله بحسب الطاقة البشرية 
لتحصيل السعادة الأبدية””". 

ويقول ابن القيم رحمه الله في تعريفها: 

' المقصود أن الفلاسفة اسم جنس لمن يحب الحكمة ويؤثرها وقد صار هذا الاسم 
في عرف كثير من الناس مختصاً بمن خرج عن ديانات الأنبياء ولم يذهب إلا لما يقتضيه 
العقل في زعمه ا 

وقيل: هي محاولة البحث عن حقيقة الوجود مبدؤه وعلته سيره وحركته غايته 
ونهايته ”"". 

ومن مجموع التعاريف السابقة نستطيع أن تُعْرفَ الفلسفة بأنها : 


)0( موسوعة المورد 14/4 تأليف منير البعليكي . دار العلم للملايين بيروت الطبعة الأولى 15/87م. 

(5) دائرة معارف القرن العشرين 5 5١‏ . 

. 55- 1١ مدخل لقراءة الفكر الفلسفي‎ )٠١( 

)0١١(‏ إغاثة اللهفان ١04/7‏ تأليف ابن قيم الجوزيه تحقيق محمد سيد كيلاني شركة ومطبعة مصطفى 
البابي الخبلي بعصر. 

. 376 الوجود الإلبي‎ ٠١ » 19 دراسات في الفلسفة‎ 2١5( 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية "55١‏ 

ثمرات العقول الناتجة عن البحث ف المبادئ الأول والأساسية في هذا الوجود, 
ومحاولة الكشف عن ماهية الأشياء وأصولها وعللهاء وعلاقة بعضها ببعض بالعقل المجرد 
بعيداً عن نور الوحي للوصول إلى الحق علماً وقولاً وفعلاً لتحقيق السعادة " . 

أما موضوع الفلسفة فكما قال الفيلسوف الألماني كانت : 

موضوع الفلسفة محصور في ثلاث: من أين ؟ وفي أين ؟ وإلى أين ؟ 5" 
مصادر الفلسفة اليونانية 

لاشك أن الأمم والحضارات والدول يتأثر بعضها ببعضء؛ ويأخذ بعضها عن 
بعض شأنها شأن الأفراد سواءً بسواء ومن هنا نتساءل: هل الفلسفة اليونانية هي فلسفة 
يونانية صرفة» أو أنها استمدت بعض عناصرها وأجزائها من الأمم والشعوب المجاورة 
لبا من خلال الرحلات والاتصالات وتبادل المعلومات ؟ 

يرى كثير من المؤرخين الغربيين أن الفلسفة اليونانية بدأت بطاليس الملطي في أوائل 
القرن السادس قبل الميلادء وهي فلسفة يونانية خالصة . ولكن بعض المؤرخين المعاصرين 
يرك :أذ الفلسفة انوكافة انشنات صن متاصرهاامن معاد كترفة ما وكهوها بعد 
اكتشاف بعض الآثار والكتابات للفلسفة الشرقية» ويقولون: إن الفلسفة اليونانية إنما 
نشأت من اتصال اليونان بالشرق» فقد كانت الفلسفة اليونانية في المستعمرات التي أقامها 
اليونان في ( أبونيا ) الواقعة على حدود أسيا الصغرى» ويؤكد ( شارل فرنر ) أنّ الفكر 
اليوناني انطلق عند المالطيين: طاليس وانكسيمندار وانكسيماس» وعند هيراقليطس 


م) الوجود الإلبي بين انتصار العقل وتهافت المادة في تاريخ المذاهب الفلسفية ص 7 تأليف دافيد 
سانتلانا 1911-1856 قدم له وحققه وعلق عليه الدكتور عصام الدين محمد علي . مؤسسة 


ومكتبة الخافقين الطبعة الأولى ١981-1١5٠0١‏ دمشق » سوريا. 


5-6 علي بن محمد الدخيل الله 


الذي أنجبته أفسوس» ومن (ساموس) التي أنجبت فيثفاغورس» ومن (كولونون ) التي 
أنجبت ( أكسنوفان) نتيجة لتأثر كل هؤلاء بتراث الشرقبين القدامى'*". 

وهذه المصادر التي تلقى منها اليونانيون فلسفتهم منها ما هو يوناني صرف» ومنها 
ما استمدوه من خلال اتصالبم ورحلاتهم إلى البلاد المجاورة ؛ ولذا فقد قسمتها إلى 
قسمين: مصادر داخلية ومصادر خارجية . 

-١‏ المصادر الخارجية 

وكان من المصادر الشرقية التي استمدت منها الفلسفة اليونانية مصادر مصرية 
هندية وبابلية وفارسية وصينية . 

أولاً: الفكر المصري القديم: لقد كانت مصر القديمة مصدراً لفلسفات الفراعنة 
الذين آمنوا بإله واحد رمزوا له (بالشمس):؛ وقد اتصل اليونانيون بهذه الفلسفات 
واستقوا منها . يقول (هنري توماس ) في كتابه أعلام الفلسفة : "كيف نفهم أنّه على 
أرض مصر عاش الحكماء الأوائل العظام في التاريخ» ويمكن أن نعتبر هذا القطر معلم 
الإنسانية الأول فقد نزح إلى مصر الكثير من فلاسفة العالم القديم؛ حتى إن أفلاطون 

- أعظم فلاسفة اليونان - اعترف بفضل المصريين القدماء عليه كرواده وأساتذته في 

كل ما هو سام من عمل أو فكر" *". 


)١4(‏ مدخل لقراءة الفكر الفلسفي عند اليونان » ص 5” . د . مصطفى النشار دار قباء للطباعة 
والنشر » عبده غريب - مصر -- 1148م . مجلة الفيصل ص ٠١7‏ العدد 7748 مقالة بعنوان 
أرباب الأولب الأسطوربون عند الإغريق للكاتب علي جمعة الخويلد. 

(15) تاريخ الفلسفة العربية الإسلامية ص١‏ تأليف عبده الشمالي ط الخامسة دار صادر بيروت 
8ه - 1974م . وانظر الفلسفة عند اليونان د. أميرة حلمي مطر ص 737 الفلسفة اليونانية 
حتى أفلاطون ١1‏ دكتور عزت قرني . جامعة الكويت 191917 م. 
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ومن المفكرين القدامى ( إخناتون ) حيث يصوّر إلا واحداً أعظم تطل سماؤه 
حانية من فوق جسم الأرض إنه الإله المبدع الحي» خالق كل شيء مسيّر الأشياء حسب 
مشيئته » رابط جميع الأقطار والأمم بمحبته . ولقد فاق هذا التصور تصورات الكثير من 
مفكري اليونان ٠‏ إذ لم تكن فكرة الألوهية على هذا النحو التصوري الساعي نحو 
التجريدء والماورائي موضعا لتفلسف هؤلاء إلا في عصر متأخر نسبياً على يد أفلاطون 
وأرسطو ”""". 

رقن القت اللفوض الكدنة حرنا أن كلذ من طالين: ودمقريطنى وشاع ونين 
وأفلاطون قد زاروا مدينة ( أدن ) التي كانت تمثل مقرًا لجامعة أو معهد علمي ضخم» 
وأنهم قد تلقوا على يد الكهنة (الذين كانوا هم طبقة المفكرين والعلماء في نفس الوقت) 
العلوم المصرية» وعلى رأسها الرياضيات والفكر الديني والفلسفي "". 

انياً: الفكر الفارسي القديم: لقد عرفت الفلسفة الفارسيّة الإيمان بإلبين اثنين : إله 
الخيرء وإله الشر, واعتقادهم بوجود أصلين قديمين مدبرين للعالم ؛ هما: ( أهورامزدا ) 
إله الخير مسبب النظام في العالم» و(أهريمان) إله الشر والمرض والموت وملك الشياطين . 
وهذا الاعتقاد في الثنائية موجود في الفلسفة اليونانية» وخصوصا عند الفيثاغوريين 8"". 


(11) مدخل لقراءة الفكر الفلسفي عند اليونان » د. مصطفى النشار . ص 8” . 

(10) الفلسفة عند اليونان تأليف . د. أميرة حلمي مطر ط؟ ص 51/51/77 دار النهضة العربية 
القاهرة ج١‏ ص7١‏ تاريخ الفكر الفلسفي. د. محمد علي أبو ريان ١1848‏ دار المعرفة الجامعية 
الإسكندرية » بواكير الفلسفة قبل طاليس . د. حسام محيي الدين الألوسي ص١١‏ المؤسسة 
العربية للدراسات والنشر. مدخل لقراءة الفكر الفلسفي عند اليونان .» ص 4" -40 , د. 
مصطفى النشار . 

(0) تاريخ الفكر الفلسفي «(الفلسفة اليونانية) د. محمد علي أبوريان ص١٠‏ . مدخل لقراءة الفكر 
الفلسفي عند اليونان » ص 45 » د . مصطفى النشار . 


- علي بن حمد الدخيل الله 


وقد ورد ذكر زرادشت المفكر الفارسي القديم في محاورة القبيادس الأفلاطونية » 
وقد وصف بأنه كان بعيد النظر عميق التفكير . 

ويدل ذكر أفلاطون لزرادشت وتبجيله له على صحة ما ذهب إليه هنري كوريان 
من أن زرادشت كان هو القائم على هذا التداخل الفكري المميز للعهد المتأخر من العصور 
القديمة» حيث كانت هناك صلات حضارية مستمرة بين أثينا والأوساط الفارسية» مما 
يؤيد النظرة القائلة بأنّ اللاهوت النظري الأفلاطوني يعدّ امتداداً لمذهب زرادشت"". 

ثالثاً: الفكر البابلي القديم : كان من أبرز ما تميزت به الحضارة البابلية والتي عاشت في 
بلاد ما بين النهرين » ويرجع تاريخها إلى الألف الثالثة قبل الميلادء هو البحث في علوم الحساب 
والفلك» وقد برعوا في علم الفلك خاصة. وقد اعترف اليونانيون بتأثرهم بعلم الفلك البابلي؛ 
وها هو أرسطو أعظم فلاسفة اليونان يعترف بهذا التأثر في كتابه ( السماء والعالم ) والقول بأن 
الماء أصل العالم فكرة شائعة في جميع الأساطير الشرقية» ويبدو أن اليونانيين قد نقلوها عنهم: 
إذ نجدها عند هوميروس وهزيود والأورفيين فيما قبل طاليس . وقد جاء طاليس ليؤكد تلك 
الفكرة بالأدلة الحسية والعقلية من خلال تأمله للعالم الطبيعي من حوله ”'". 

ومن خلال ما تقدم يبدو أن الفلسفة اليونانية قد تأثرت بالفلسفات الأخرى في 
بعض جوانبها فقد نشأت الفلسفة اليونانية على ساحل ( أيونية ) المتاخم لآسيا والذي 
كان نقطة الاتصال بين اليونان وبلاد الشرق القريبة إليهم؛ ولما كان اليونانيون قد اشتهروا 
بحب الاستطلاع والسفر فقد اطلعوا بلا شك على كل تلك الأفكار الشرقية ونقلوها 


(19) تاريخ الغلسفة الإسلامية ص١‏ عبده الشمالي. مدخل لقراءة الفكر الفلسفي عند اليونان » ص 
5 » د. مصطفى التشار . 

23١‏ بواكير الفلسفة قبل طاليس ص!١‏ . د. حسام محيي الدين الألوسي. الفلسفة اليونانية أفلاطون 
ص١١‏ . تاريخ الفكر الفلسفي (الفلسفة اليونائية) ص١"‏ ج . د. محمد علي أبو ريان مدخل 
لقراءة الفكر الفلسفي 6١‏ . 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية ا 
وتداولوها فيما بينهم ؛ ومنها انطلقت مناقشاتهم حول أصل العالم وطبيعة الوجود ”". 
كما تأثروا بفلاسفة الشرق القديم حول طبيعة الإنسان وأخلاقه وسياسته للدولة» 
فقد دعا (كونفشيوس) المفكر الصيني إلى أخلاق الوسط التي دعى إليها أرسطو في كتابه 
(الأخلاق إلى نيقاماخوس) كما قدم ( كونفشيوس ) فكرا سياسياً يقوم على المبادئ 
الأخلاقية ؛ لأن الأخلاق هي الأساس في الاستقرار لأي نظام اجتماعي أو سياسي» 
وقدم تصوره للدولة » وقد تولى منصب كبير الوزراء في ولاية ( لو) الصينية ''". 
؟- المصادر الداخلية 
أما مصادر الفلسفة الداخلية في فلسفة اليونان فهي تقوم على تأكيد العقل وإعطائه 
المكان الأول؛ فهو مصدر المعرفة الحقة فالله عندهم عقل ومنه تفرغت العقول حتى 
انتهت إلى العقل الفعال» ولقد اختلفوا في طريقة الاستمداد من هذا العقل فالغالبية 
العظمى من الفلاسفة سلك المنهج الحسي العقلي المنطقي لاستمداد المعرفة من العقل» 
وهناك قلة من الفلاسفة اليونان يرون أن الاستمداد من العقل من قبل الوجدانيات 
والكشف والمعرفة القلبية التي لا تستمد من تجربة ولا معلم ولا كتاب وإنما هي معرفة عن 
تحربة ذوقية باطنية ومعرفة القلب الذي يعرف ويشاهد ويتذوق» فالإنسان عند هذه 
الفئة لا يستطيع أن ينال المعرفة الإلبية بواسطة حواسه ؛ لأن الله ليس شيئا ماديا في 
نظرهم كما لا يمكن إدراكه بالعقل ؛ لأن الله وجود غير محدود ولا يدخل في الفهم 
والتصور ولا يستطيع منطق العقل البشري أن يتجاوز المحدود . 


)1١(‏ بواكير الفلسفة قبل طاليس ص !: . د. حسام محيي الدين الألوسي مدخل لقراءة الفكر الفلسفي 
/02). 


(0) مدخل لقراءة الفكر الفلسفي 5١‏ -45 . 


ا علي بن محمد الدخيل الله 


فكلا الطائفتين استمدادها إنما هو من العقل بالمفهوم اليوناني ؛ لكن الطائفة الأولى 
استمدادها بطريق القياس والنظر والحسء أما الطائفة الثانية فهي تعظم طريق الكشف 
والمشاهدة والرياضة والعيادة وتذم طريق النظر والقياس وقد ذكر الدكتور عبد الرحمن 
بدوي أن أفلوطين من أتباع هذه المدرسة 7". 

قلت: وهذه الفئة من الفلاسفة تمن جاؤوا في الطور الثالث للفلسفة طور الذبول 
والاضمحلال نشؤوا أو تأثروا بثقافة أهل المشرق كالأفلاطونية المحدثة أتباع مدرسة 
الإسكندرية . 

ويميل بعض المؤرخين إلى أن الأفلاطونية الحدثة ليست فلسفة يونانية بل هي 

من فلسفة القرون الوسطى وذلك لبعد الزمن بين العهدين . ولأن مؤسسها هو أفلوطين 
ولد سنة ٠١0‏ ميلادية فهذه الفلسفة وليدة المسيحية . ولأن طابع الفلسفة ليس طابعاً 
يونانيا محتاء بل هو مصبوغ بصبغة الإلهام الشرقي؛ كنظرية الفيض والقول بأن المعرفة تنم 
عن طريقة الكشف والمشاهدة والرياضة والذوق والوجد لا عن طريق المنطق والأسس 
العقلية . ولأن مركزها كان في الإسكندرية وهي ليست مدينة يونانية بل مدينة عالمية يلتقي 
فيها الشرق بالغرب . 

ويرى بعضهم إلحاقها بالفلسفة اليونانية ؛ لأن الصبغة اليونانية طاغية عليها ولأنها 
وإن نشأت بعد المسيح فهي فلسفة وثنية معادية للمسيحية". 


(5؟) موسوعة الفلسفة ١917/1١‏ د . عبد الرحمن بدوي . موقف شيخ الإسلام من آراء الفلاسفة 
الإسلاميين . ص 7١١‏ د. صالح الغامدي . 

() تاريخ الفلسفة اليونانية /ا7؟ - 5784 تأليف وولتر ستيس ترجمة مجاهد عبدالمنعم مجاهد 
المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر . الطبعة الأولى /101١ه‏ 941١م ٠‏ قصة الفلسفة اليونانية 
ص 511 زكي نجيب محمود وأحمد أمين الطبعة الثانية مكتبة النهضة المصرية القاهرة. 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية / 55" 
لقد كان اليونانيون أمة كسائر الأمم تأثرت في كثير من جوانبها فيما تقدمها من 
معارف وعلوم كما أنها في جانب الإلبيات لم تأت بشيء يستحق الذكر وإنما اتبعت ما 
عليه الأمم السابقة من الوثنية والشرك وعبادة الأصنام والكواكب وتجريد الإله عن كل 
صفاته العليا زاعمة أنه مثال عال مجرد. 
أما في جانب الفلك فلا شك أن البابليين الصابئة قد تقدموهم في هذا الجانب فقد 
أخذوا منهم وزادوا عليهم ؛ أما في جانب البندسة فد كان للفراعنة القدماء مآثر هندسية 
علمية لا تزال الأهرامات شاهدة عليها . 
ولقد كان لليونانيين دائماً فضل السبق في الصياغة النظرية الأكثر دقة لبذه 
القضاياء ولبهم أيضاً السبق في كثير من الإضافات المهمة في قضايا الوجود والأخلاق 
والسياسة والفلك والمنطق حيث وضعوا قوانين التفكير العقلي ما لم يسبقهم إليه أحد 
وكذا في سائر المعارف. 
وقد تميزت الأمة اليونانية عن سائر الأمم بالاهتمام الشديد بالفلسفة وتفرغ لها 
الكثيرون ما نتج عنه هذا التراث الفلسفي الغزير الذي لا تزال بعض آثاره ماثلة للعيان 
حتى الآن . لقد قاموا بطرح القضايا بمنهج عقلي يختلف عن المنهج الشرقي في الطرح 
والمناقشة كما كانوا يتسمون بالجرأة الشديدة في إبداء الأفكار ومخالفة المعتقدات السائدة 


'”'"' وكانوا بعيدين عن الحق إذ لم يكن لديهم وحي يتبعونه» فقد كانوا قبل المسيح بأكثر 


من أربعة قرون ولا يظهر عليهم العناد. 
ولذا فإذا أطلقت كلمة فلسفة فأول ما يتبادر إلى الذهن الفلسفة اليونانية لتفردها 
وتميزها وأصالتها. 


(15) مدخل لقراءة الفلسفة عند اليونان 789 - 1٠‏ د. مصطفى النشار . 


0 علي بن محمد الدخيل الله 

وهذا ما يذكره بعض المؤرخين المسلمين الذي يعترفون بامتياز اليونان عن غيرهم 
في الفلسفة يقول ابن صاعد عن فلاسفة اليونان " أرفع الناس طبقة وأجل أهل العلم 
منزلة لما ظهر منهم الاعتناء الصحيح بفنون الحكمة ".'"" 

ويقول الشهرستاني * فنحن حين نذكر مذاهب الحكماء القدامى من الروم 
واليونانيين على الترتيب الذي نقل في كتبهم ونعقب ذلك بذكر سائر الحكماء إن شاء الله 
فإن الأصل في الفلسفة والمبدأ في الحكمة للروم وغيرهم كالعيال عليهه " ) 

ويقول البيروني عن أحد فلاسفة البنود ( ... فهذا براهمن أحد فضلائهم حين يأمر 
بتعظيم البراهمة يقول: إن اليونانيين وهم أنجاس ل تخرجو ! في العلوم وأنافوا فيها على 
غيرهم وجب تعظيمهم ”". 

ويقول الدكتور محمد علي أبو ريان بعد أن ناقش تأثر الفلسفة اليونانية بالحضارات 
الأخرى قال: الفلسفة إذن بمعناها الخاص نتاج يوناني أصيل 7:9 

وأغلب الظن أن الفكر اليوناني نشأ ابتداء في اليونان وذلك لاستقلالهم بأفكار 
ومعتقدات وفلسفات لم تكن موجودة لدى الأمم الأخرى كنظرية المثل عند أفلاطون ونظرية 
الحد عند سقراط وفلسفة الكليات والهيولى والصورة عند أرسطو كما أنهم أول من وضع 
أسس المنطق الصوري حيث حددوا قوانين التفكير العقلي ثما لم يسبقهم إليه أحد. 


(1) طبقات الأمم ١‏ ابن صاعد الأندلسي تحقيق حياة بو علوان . دار الكلية للطباعة والنشر بيروت 
ط١801وام.‏ 

(ففة الملل والنحل ج ١‏ » ص ١18‏ للشهرستاني تحقيق عبدالعزيز محمد الوكيل » القاهرة 19574م. 

0 في تحقيق ما للهند من مقولة مقبولة في العقل أو مرذولة ص7١‏ البيروني حيدر آباد 1946م. . 

() تاريخ الفكر الفلسفي ص؟؟ د. محمد علي أبو ريان . دار المعرفة الجامعية الإسكندرية 1584م . 

)220 وقد ناقش هذه المسالة بشيء من التفصيل الدكتور/ حسام نحبي الدين الألوسي في كتابه " بواكير 
الفلسفة قبل طاليس ' من ص0 حتى ص47 فليراجع. 
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مقدمه 

موضوع الفلسفة: هو الوجود وماهيتهء ومن ثم فلا يخلو الأمر من أن يقال: إما 
أن الوجود هو هذا المحسوسء أو أنه المعقول دون الحسوسء أو أنه المحسوس والمعقول 
معا . ولا يتصور قول رابع يعتد بهء وهذه خلاصة فلسفة اليونان . 

وقد مرت الفلسفة اليونانية بثلاثة أطوارء طور النشوء؛ وطور النضوج» وطور 
الدبول”. 

فطور النشوء يبدأ قبل سقراط» ويمتاز بمحاولة تفسير العالم» وفيه وضعت أسس 
الفلسفة النظرية» ويمتاز هذا الطور باتجاه الفكر إلى مناهج الجدل وأصول الأخلاق» وفيه 
وضعت بذور الفلسفة العملية وفيه ظهرت الدهرية والسوفسطائية والشكاك»؛ كما ذهب 
قدماء اليونان إلى أن الوجود هو هذا المدرك بالحس وما احتوى عليه من مظاهر وقوى. 

وفي طور النضوج ظهر إنكساغورس وسقراط وأفلاطون وأرسطو وقدموا العقل 
على الحس وجعلوا الوسوة عتلا, وبينوا أهمية العقل في إدراك الوجودء وقد أشكل 
عليهم بيان مصدر المادة وماهيتهاء ولم يجدوا للاتصال بينها وبين العقل مساغاء وهذا 
العصر هو العصر المعروف عند العرب بالفلسفة المدنية . 

وفي الطور الثالث من أطوار الفلسفة اليونانية - وهو طور الذبول - وليس 
هناك إضافة جديدة بل هو تكرار لما سبق ومحاولة للتوفيق بين الآراء . فقد ذهب أبيقورس 
إلى قول الدهرية وذهب أصحاب الرواق إلى القول بوحدة العقل والمادة (وحدة 
الوجود)؛ ثم نادى جالينوس وغيره بالجمع بين الأحوال السابقة وخصوصاً الذين قاموا 
بتفسير فلسفة أفلاطون وأرسطوء وذلك في القرن الأول والثاني بعد المسيح . ثم انتهى 


(1؟) انظر تاريخ الفلسفة اليونانية ليوسف كرم » ص 8 -4 دار العلم للملايين . بيروت لبنان . 


97 علي بن محمد الدخيل الله 


الأمر للمذهب الإسكندراني والأفلاطونية الحدثة إلى انتهاء القرن الخامس بعد المسيح» 
وه مده الفلسة الببوؤبانية 0077 

بعد هذا العرض الموجز تبيّن أن الفلسفة اليونانية مرت بثلاثة أطوار رئيسة» بيانها 
كالتالئ : 

الطور الأول ( طور النشوء ) 

مذهب قدماء اليونان: كان جل اعتناء القدماء من اليونانيين أن موجد الوجود: 
المادة الأصلية التي منها تركب الأشياء المفردة؛ إذ لا يتصور استحالة المواد إلى بعض إلا 
إذا فرضنا وجود مادة أصلية اشتركت فيها جميع تلك المواد» منها تنبعث وإليها تعود؛ 


(5*) قصة الفلسفة اليونانية . زكي نجيب محمود . أحمد أمين . الطبعة الثامنة مكتبة النهضة المصرية ص 
7 تاريخ الفكر الفلسفي (الفلسفة اليونانية) د. محمد علي أبو ريان . دار المعرفة الجامعية 
الإسكندرية (ج١‏ ص 77 -78) عام 1188م . انظر الوجود الإلبي ٠١5- ٠١:؛ص ٠‏ 
سانتلانا . وانظر دراسات في الفلسفة » 0,97 . 

() ثم جاء الفلاسفة المنتسبون إلى الإسلام فأسهموا في نقل الكثير من آراء فلاسفة اليونان وحاولوا 
جهدهم تقريبها من دين الإسلام فبرز من هؤلاء فلاسفة مثل: الكندي والفارابي وابن سينا 
وابن رشد وابن طفيل وابن ماجة وحاولوا تلميع الفلسفة اليونانية وألبسوها عباءة إسلامية 
وحاولوا إصلاح ما فيها من فساد وترقيع ما فيها من خلل فاضح ولكنهم لم يوفقوا لأن الحق 
والباطل لا يجتمعان مهما حاول الملبسون والمالسون . . 
وعن طريق هؤلاء الفلاسفة وغيرهم من فلاسفة الرومان انتقلت علوم الفلسفة إلى أوريا تحت 
تأثير التبادل الفكري الكبير الذي حدث بين عرب الأندلس والأوربيين . موسوعة الفلسفة 
0١‏ د. عبدالرحمن بدوي الطبعة الأولى 1144م المؤسسة العربية للدراسات والنشر مكتب 
المعارف 555١ه‏ الرياض ٠‏ في الفلسفة اليونانية منهج وتطبيق ١18- 01١75/7‏ د . إيراهيم 
مدكور المكتب المصري للطباعة -- مكتبة الدراسات الفلسفية والنشر (سميركو). موقف شيخ 
الإسلام من الفلاسفة 19 د. صالح الغامدي . 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية ”*١‏ 


وذلك مثل الخشب إذا أحرق يصير نارا ثمّ رمادا وماءً ويخاراًء ثم يتحول الرماد ويصير 
بادا أوحشاء له إذا كله اخيران بصي سلما وعظماء 

وقال قدماء اليونان: لا يمكن ذلك إلا إذا كان أصل الأشياء واحداء فقال تاليس 
المالطى”*" : إن أصل الأشياء هو الماء 0". 

وقال أنكسيمانس ” " : إن أصل الأشياء هو البواء"”". 

وقال ا 0 إن أصل الأشياء مادة أولى هي ( الأبيرون ) أي اللامتناهى 
وهي مادة لا صورة لها معينة دائمة التحرك» تتغيرتارة وترجع إلى أصلها أخرى '”. وقد 
يعبر عن المادة التي نشأت عنها الموجودات بأنها العماءء أي الخفاء أو البيولى أو البباء؛ 
وفي ذلك العماء ( 8205© ) وهو الأصل الأول الذي لا تحده حدود تختلط به جميع 
الأشياء» فلا هى هذا ولا هى ذلك ”1. 


(4") طاليس الملطي ( 050-7174 . ق .م ) ولد في مدينة ( ملطية ) وهو أحد الحكماء السبعة وأول 
الفلاسفة اليونان كان عالماً بالرياضيات والفلك . دراسات في الفلسفة 44 . د. صلاح عبد العليم 
إبراهيم . 

(5© الملل والنحل للشهرستاني ج؟ ص77 . وانظر دراسات في الفلسفة 14 . 

(75) أنكسيماس ( 015-018 .ق .م ) نشأ في مدينة ( ملطية ) وتتلمذ على يد أنكسمندر في العلوم 
الطبيعية كان عالما بالفلك . دراسات في الفلسفة ص ٠٠٠١‏ . 

/ان) الملل والنحل للشهرستاني : 17/57 . ودراسات في الفلسفة : ٠٠١‏ . 

(78) أنكسمندار : ولد في ملطية وكان معاصراً لطاليس وبرع في البندسة والفلك . دراسات في 
الفلسفة لا . 

(59) دراسات في الفلسفة 91 . 

(40) تهافت الفلاسفة : 18 تأليف محمود أبو الفيض المنوفي . دار الكتاب العربي: بيروت»؛ دراسات 
في الفلسفة :/ا9 . 


كا؟*ن علي بن محمد الدخيل الله 


قال حمود أبو الفيض المنوفي : ( هنا نلمح بذور هيولي أرسطو”"". 
فانحصر الوجود عندهم في حيز المحسوسات؛ فلقبوا بذلك اسم الطبيعيين عند 
العرب وعند اليونان واللفظ اليوناني ( فزيولوجي ) 001. 
ثم آل الأمر في منتصف القرن الرابع قبل المسيح إلى ديموقراطيس”'). حيث صرح أولا 
بقدم الطبيعة والدهرء ثم بوجود مادة واحدة زعم أنها مركبة من أجزاء غير مجزأة دائمة 
التحرك؛ فمن اجتماع تلك الأجزاء تحدث المفردات من الأجسام» وبافتراقها تفنى» 
وهكذا من الأبد إلى الأبدء من غير أن يكون لافتراقها واجتماعها نهاية: ولا لتغير العالم 
غابة ‏ إذ ليس هناك إلا الدهر والطبيعة» وفي عهده بلغت فلسفة الطبيعيين حد النهاية. 
وذهب إلى هذا القول في الطبيعيات أنبادوقليس ”*“. وإن خالف ديموقريطس ف الباقي 
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وهذه الفرقة هي المعروفة عند العرب باسم الدهرية 


. 58: تهافت الفلاسفة‎ )5١( 

(؟5) الوجود الإلبي ص ٠؛‏ سانتلانا . 

(*5) الملل والنحل للشهرستاني ج؟ ص 537 . وانظر دراسات في الفلسفة ٠٠١‏ . 

(44) ديمقراطيس(١87‏ -511 ق . ب)ولد في أبديرا من أعمال تراقبه.فيلسوف يوناني تبنى نظرية 
الجوهر الفرد (النظرية الذرية )وطورها وكان يقول : إن الوجود كله ملأ (تاريخ الفلسفة 
اليونانية 74 ؛ دراسات في الفلسفة ص ١55‏ .. 

(45) دراسات في الفلسفة 117 تاريخ الفكر الفلسفي . د. محمد علي أبو ريان ص45 » 95 . الوجود 
الإلبي سانتلانا ص ”57 ؛ 45 . 

(0) أنبادوقليس(0 64 -17) ق. م» اشتهر بالطب والفلسفة والشعر والخطابة وكان من أنبغ أهل 
زمانه وكان تحبا للخير باذلاً له » وكان زعيماً في قومه . تاريخ الفلسفة اليونائية » يوسف كرم 
0 ؛ دراسات في الفلسفة 5 ؟١.‏ 

0:7 انظر: تاريخ الفكر الفلسفي . د. محمد علي أبو ريان ص86 . الوجود الإلبي سانتلانا ص 44. 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية 7.7 

فتقرر أن الدهرية عند العرب هم شيعة ديمقراطيس وأنبادوفليس» وأن الطبيعيين 
هم بقية الأقدمين من الفلاسفة . 

قال سانتلانا *': وقد اقتبس منه الأشاعرة قولبهم بالجزء الذي يتجزأ ( الجوهر 
الفرد) ؛ وقال أيضا : ومنه أخذ إبراهيم النظام من متكلمي المعتزلة قوله (بالكمون)*". 
ثم ظهرت السوفسطائية ”'". 

وهم الذين ينكرون حقائق الأشياء» ويزعمون أن ليس ها هنا ماهيات مختلفة 
وحقائق متمايزة» فضلاً عن اتصافها بالوجود» بل كلها أوهام لا أصل لبا 7". 

ولما كانت الفلسفة مقصورة على المحسوس» فلا بد أن يكون ماألما إلى إنكار 
الحقائق ؛ لأن الحس إدراك فقطء وإنما الحكم عليه والشعور به متعلق بنوع آخر من 
القوى النفسانية» أعني الفكر والعقل . لذلك فإن من انحصر الوجود عنده في المدركات 
الحسية ) لم يصح عنده علم ولا فلسفة . ومصداقة ما وقع في اليونان في آخر المدة 
السابقة» حيث ظهر في كل ناحية المنكرون للحقائق المعروفون باسم السوفسطائية» وهم 
فرقتان: 


(54) الوجود الإلبي سانتلانا ص 55 . 

(59) انظر رأي أبنادوفليس في الكمون في الملل والنحل للشهرستاني ”/ ص ؟7 . 

(00) انظر دراسات في الفلسفة ص ١5١‏ تاريخ الفكر الفلسفي » محمد أبو ريان ٠١‏ . الوجود 
الإلبي ص 54 . 

)0١(‏ السوفسطائية : قوم مجادلون مغالطون يتاجرون بالعلم وبتدريب التلاميذ على فنون المجادلة 
وكانوا يتفاخرون بتأييد القول ونقيضه في نفس الوقت وهم لا يبحثون عن الحقيقة تاريخ 
الفلسفة اليونائية 44 . دراسات في الفلسفة ١4١‏ -157. 


ا علي بن محمد الدخيل الله 


الفرقة الأولى: فرقة بروتاغوراس)”””. 
وهو القائل بأن ما ظهر لكل واحد حقاء فهو حق بالنسبة إليه» وأنّ الإنسان مقياس 
الأمور في وجودها وعدم وجودهاء أي ما رآه كل واحد موجودء فهو عنده موجود .وما 
زآة معدوماء فهو بالقياس إليه معدوم» ولعل هذه الفرقة هي المعروفة عند العرب باسم 
(العندية )”2. 

الفرقة الثانية: اشتهرت باسم غورجياس )9 

وقد قال: إن الأشياء في حكم التغير الدائم» فعلى فرض وجود الحق لا يتمكن 
الإنسان من إدراكه» فقصارى الأمر أن يحكم الإنسان بما يدركه في كل أن من الزمان 
بالنسبة إلى ذلك الآن من غير أن يتعدى حكمه إلى آن آخرء فإن المدرك والمدرك قد 
يتغيركلاهما من وقت إلى آخرء فحكم الوقت الأول لا يصح على الثاني» ولعل هذه 
الفرقة هي المعروفة عند العرب باسم (العنادية ) . 

وقد ألحق العرب بهاتين الفرقتين» فرقة أخرى سمّوها (اللاأدرية ) ذهبوا إلى الشك 
الحضن» فقالوا: حن شاكون وشاكون ق آنا شاكون» وهذا متهنب ييزون 09> وكان 


(200) بروتاغورس )5١- 58٠(‏ كان يشك في وجود الآلبة ولذا اتهم بالإلحاد حيث نشر ذلك في 
كتابه ( الحقيقة ) ثم حكم عليه بالإعدام » وأحرقت كتبه علنا وفر هاريا مات غرقا في أثناء 
فراره . تاريخ الفلسفة اليونانية 5 . دراسات في الفلسفة ١55- ١847‏ . 

(0) الوجود الإلبي ص ١70‏ تاريخ الفكر الفلسفي د. محمد أبوريان ص١ .٠١5- 1١١‏ 

(01) غورغياس ( 8٠١‏ -700 ) اشتغل بالطبيعيات وعنى بالبيان وكان من أفصح أهل زمانه » 
مات وقد قارب سنه مئة سنة أو جاوزها وعظم صيته . وضع كتابا ( في اللاوجود ) تاريخ 
الفلسفة اليونانية 104 . دراسات في الفلسفة ١145١‏ -لا8١.‏ 

(0) بيرون ( 570 -578 ق .م ) منكر للعلم واليقين صاحب مذهب اللاأدرية ولد في إيليس كان 
معظما في قومه . تاريخ الفلسفة اليونانية 574 . . 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية 00 
متاظرا لكايو ال ل 
قال ابن حزم في الملل والنحل : ومبطلو الحقائق وهم السوفسطائية» ذكر مَنْ سلف مِنَ المتكلمين 
أنهم على ثلاثة أصناف: فصنف منهم نفى الحقائق جملة؛ وصنف منهم شكوا فيهاء وصنف 
منهم قالوا هي : حق عند من هي عنده حق » وباطل عند من هي عنده باطل '7”. 


الطور الثاي: طور النضوج 

(الفلسفة المدنية): لقد نظر عقلاء اليونان فيما حولهم فرأوا أن هذا الوجود لا 
تسيره المادة والطبيعة فقط بل إِنّ هناك نظاماً دقيقاً يتحكم في حركته وسيره ضمن قواعد 
وأطردل معير بدا غلا ها يقوله الموفيظائيون الثين 'كالوا يعبر المفائق أو الطاتعيون 
الذين قالوا بأن الطبيعة (أو المادة) هي التي توجد وتفني وتفقر وتغني ومن هنا فقد نادوا 
باتخاذ العقل أصلا لهذا الوجودء وبدأ هذا الفكر ظيوفة فقي قال أرسطاليس: إن 
كل نظام يدل على وجود العقل . 


- )09( 


وقد ذهب فيثاغورس”"*' قبل ذلك إلى أن العدد هو أصل الأشياء ؛ لأن كل يقين يرجع 

(01) الإسكندر المقدوني ولد عام 7651 ؛ ملك مقدونيا ابن فيليب الثاني بسط سلطانه على بلاد 
اليونان وأطاح بالإمبراطورية الفارسية» توفي في مدينة بابل في العراق عام 7١57‏ ق.م . ودفن 
بمديئة الاسكندرية بمصر . البداية والنهاية 7//ا9 . موسوعة المورد /7/١‏ . 

(/0) انظر ص 0١‏ تاريخ الفكر الفلسفي د. محمد أبو ريان ٠١5 - ٠١5‏ . الوجود الإلبي ص ١70‏ - 
1 . 

)8ه الفصل في الأهواء والملل والنحل ج١‏ ص/ ؛ 8: مطبعة محمد علي صبيح وشركاه مصر. 

(09) نشأ فيناغورس (517 -141 ) في ساموس ,اشتغل بالرياضيات والفلك والكيمياء والموسيقى 
والطب » وشرح هوميروس وهزيود » كان مقتنعا بأن العلم هو وسيلة فعالة لتهذيب الأخلاق . 
تاريخ الفلسفة اليونانية ٠‏ ص 7١‏ : 


.7و علي بن محمد الدخيل الله 


إلى العدد والقياس» والوجود إنما هو عبارة عن التعين» فالعدد حينئذ هو الأصل . 
وقد ذهب أنبادوفليس ”" إلى القول بأن القوى المحركة للمادة هي المحبة والعدوان؛ 

فبالحبة تتألف الأشياء» وبالعدوان تفترق وتنحل . وهذا يشعر بأن أفكار اليونان لم تكن 
تقنع بمأهب الطبيعيين . 

ثم ظهر أنكساغورس”'' القائل: ( إن الأصل في وجود العالم هو العقل )»؛ قال 
أرسطوطاليس في حقه بعد حكاية آراء الأقدمين: ثم برز بعد ذلك رجل» فقال: إن 
العقل هو مبدأ الوجودء فكان كالصاحي بين قوم سكارى لا يفقهون وقال عنه: “إنه 
الرجل الوحيد الذي يتمتع بحس سليم وسط أناس يهذون . 

وحاصل مذهبه أن المبدأ الأول هو عقل بسيط مفارق للمادة» وهو أصل وجود 
العالم» إلا أنه بعد أن وضع العقل أصلاً للوجودء كان قد تناقض في قوله؛ فصرح بأن 
انتظام العالم لم يكن من العقّل» وإنما منشؤه من حركة جعلها العقل في المادة» فتولدت 
من تلك الحركة حركة أخرى ومنها حركهء وهلم جر إلى غير نهاية . فمن مولد تلك 
الحركات انتظم العالم حتى كأنه لم يبق للعقل حاجة في ترتيبه'"". 

قلت وهنا تلمح أصل قول أرسطو بوجود إله يحرك ولا يتحرك ومن هذه الحركة 


١7 سبق ترجمته انظر ص‎ )1١( 

)5١(‏ انكساغوراس 5٠0٠0(‏ -478) ولد بالقرب من أزمير في أسرة شريفة وقال بأن الكون والفساد 
استحالة شيء إلى شيء يزيد بعض الطبائع فيظهر للحواس أو ينقص فيخفي عليها ويظهر غيره 
٠‏ وبعبارة أخرى الكون ظهور عن كمون والفساد كمون بعد ظهور دون أي تغيير في الكيفية . 
تاريخ الفلسفة اليونانية 47 . دراسات في الفلسفة ١85‏ . 

(1) فلاسفة يونانيون من طاليس إلى سقراط . د. جعفر آل ياسين ط" مكتبة الفكر العربي للنشر 
والتوزيع . بغداد ص78, تاريخ الفلسفة اليونانية . د. ماجد فخري . دار العلم للملايين ط١‏ عام 
١0م‏ بيروت ص56 الوجود الإلبي ص ١58‏ . دراسات فلسفية ١748‏ . 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية 7,7 


انتظم أمر العالم سقراط ”". 

وقد انتقد سقراط أنكساغورس”*'' وابتكر مذهيا جديداً يقوم على أصلين: 

الأول: أننا إذا اتخذنا العقل أصلاً للوجود» فلابد من إطلاق تصرفه في الأشياء 
تصرف النفس في البدن»؛ والصانع في الآلة التي يستعملها . 

الثاني: أنه إذا كان العقل أصل الأشياء» فمعرفة الأشياء موقوفة على معرفة 
أسبابها العقلية وعللها المعنوية؛ أعني على معرفة الغاية اللقصود منها عقلاًء إذ لا يصنع 
العاقل شيئا إلا لعلة يدركها العقل. 

وتبع ذلك أصل ثالث : وهو أن هوية الأشياء جوهر عقلي لا محالة لأن مصدره 
العقل» فما يتوصل إليه العقل بعد النظر الصحيح لا بد أن يكون مطابقاً لبوية الأشياء؛ 
وهو إذاً علم صحيح لا تتطرق إليه شبهات السوفسطائية المدكرين للحقائق”". 

ولذلك فمن توصل إلى حد الأشياء فقد توصل إلى ما هو ماهية الشيء والمعرفة 
الفشيحة معاء والسيل إلى ذلك أن تتجره: المفرذات ما فيه من" الطوارئ الشخصية 
والظواهر المحسوسة حتى يتميز جوهرها العقلي» وهو ما يسميه المنطقيون الحد 
والتعريف"". 
وكان سقراط بمنهجه هذا في المعرفة أول واضع لنظرية الحدء وهو سبق شهد به أرسطوء 
حيث قال: إنه أول من طلب الحد الكلي طلباً مطردا وتوسل إليه بالاستقراء» وإئما يقوم 


(7) سقراط ( 419 -244) ولد في أثينا كان نحاتاً كأبيه وكان وطنياً صادقاً ذاع واشتهر صيته وكثر 
حساده وأعداؤه ؛ اتهم بالإلحاد لأسباب سياسية وشخصية , ثم حكم عليه بالإعدام فسقى 
نفسه السم حتى مات . تاريخ الفلسفة اليونانية 07-65٠‏ . دراسات في الفلسفة .١08- ١64‏ 

() الفلسفة اليونانية ص9١‏ . د. أميرة مطر . 

(19) الوجود الإلبي ص 178 . دراسات فلسفية 178 تاريخ الفلسفة اليونانية ص 07 يوسف كرم. 


() تاريخ الفكر الفلسفي ص ١١4‏ د. محمد أبو ريان. الوجود الإلبي ص 77. 


.7 علي بن محمد الدخيل الله 


العلم على هاتين الدعامتين يحد نكتسيت الحد بالاستقراء ويركب القياس بالحد. فالمضل 
يرجع إليه في هذين الأمرين”""". 

إن تلك الصورة العقلية التى ترتسم في الذهن بعد تجريد المفردات من المادة» هي 
حقيقة الشيء وجوهره الذي يقوم به وجوده. قال أرسطاليس في المقالة الأولى من كتاب 
ما بعد الطبيعة: كان سقراط متشوقا جدا إلى تجريد الأشياء وتعيين صورتها العقلية » 
لزعمه أن من ظفر بذلك فقد ظفر بماهية الشيء المحدود. 

قال سقو 01" #فمن أراد مغلا أن يسعفق مه ماهية الإنسان»؛ لا ينبغي أن يبحث 

عما فيه من الشخصيات الطارئة» ككونه أسمر اللون أو أبييضء, أو طويل القامة أو قصيرهاء 
أو ذكرا أو أنثى» إلى غير ذلك . فإذا جردنا الشخص الفرد من كل ذلك؛ أدركنا آخر الأمر ما 
به الإنسان إنساناً ؛ وهو عقله وروحه”"" ؛ وهو ما يتوقف عليه ماهيته ويختص به دون سائر 
الحيوانات . فإذا أدرك الباحث هذا الحد من بحثه لم يبق له ما يطلبه» وهو قد ظفر بالمعنى 
العقلي الذي به يتصور الإنسان» وهو وجوهر الإنسان شيء واحد”". 

قلت: من هنا تدرك أحد الجذور الفكرية لقول المنطقيين بأن التصورات لا تعرف 
إلا بالحدء وأن فائدة الحد العلم بماهية الحدودء وذلك انطلاقاً من أن الأصل في الوجود 
هو العقل» وأن المعرفة الصحيحة إنما تتم عن طريق تجريد المفردات من الطوارئ 


0) دراسات في الفلسفة : ١17‏ الفلسفة عند اليونان ص ١50‏ د. أميرة حلمي مطر . دار النهضة 
العربية القاهرة تاريخ الفلسفة اليوانية ص 07 يوسف كرم. 

0000 تاريخ الفلسفة اليونانية ص 07 يوسف كرم. الوجود الإلبي ص ”77. 

(15) ولبذا فقد جاء تعريف الإنسان عند المناطقة بأنه ( حيوان ناطق " أي عاقل " ) . 

(220 دراسات فلسفية ١17‏ . الوجود الإلبي ص 77 سانتلانا. 
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الشخصية والظواهر المحسوسة حتى يتميز جوهرها العقلي؛ ولذلك فإن الحد هو الطريق 
الوحيد لمعرفة ماهية المحدود للوصول إلى المعرفة الحقة . 

كما تدرك عظمة شيخ الإسلام ابن تيمية - رحمه الله -- وعمق تفكيره وسعة 
اطلاعه حيث تصدى لبذه الجذور الفكرية المنحرفة في كتابه الكبير الرد على المنطقيين» 
ففند قولبم بأن التصورات لا تنال إلا بالحدء وقولهم بأن الحد يفيد ماهية الحدود ويبين 
حقيقته وأنه الموصل إلى العلم الحقيقي ''". 

أفلاطون”” 

وإذا كان سقراط قد امتنع في الخوض عن الإلبيات ولم يتجاوز حد العقليات؛ 
فإن تلميذه أفلاطون قد استعمل ما اخترعه أستاذه من أساليب للخوض في الإلبيات”””". 

قال أفلاطون: إن القصد من الفلسفة العلم واليقين» والعلم واليقين لا ينبني إلا 
على الوجود الحق؛ والوجود الحق لا يكون فيما يدرك بالحس ؛ لأنها في حيز التغير 
والاستحالة؛ فلا يخلو الخال من أمرين: إما ألا يتمكن الإنسان من العلم قطء وهو قول 
السوفسطائية . وإما أن يكون هناك ما لا ي طرأ عليه الاستحالة والتغير ؛ وأن يكون وراء 
الحسوسات جواهر عقلية يتعلق بها علمنا ويستقيم بها وجود المدركات السفلية» وهي 


(1) وقد تناولت الحد الأرسطي وأصوله العقدية والفلسفية في رسالة مستقلة . 

() أفلاطون ولد في أثينا وتتلمذ على سقراط وأنشأ سنة /741 ق.م مدرسة على أبواب المدينة في 
أبنية تطل على بستان (أكاديموس) فسميت بذلك ( بالأكاديمية ) وأنشاء جمعية علمية دينية 
وأقام فيها محبدا وظل يعلم فيها ويكتب أربعين سئة . ( وقد انتشرت كلمة الأكاديمية وذاع 
صيتها في المدارس والجامعات وهي اسم لإحدى قلاع الفلسفة والإلحاد كما قرأت ) تاريخ 
الفلسفية اليونانية 575- 54 .دراسات في الفلسفة 8/ا١- .18٠‏ 

(7) الوجود الإلبي سانتلانا ص 50 . 
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التي سماها أفلاطون بالمعاني وال 


وهي للمحسوسات بمثابة الشبح والخيال» وقد سماها أفلاطون بالمعاني ؛ وتعرف عند العرب 
بالمثل الأفلاطونية » وهو جمع مثل بمعنى الشبيه والنظير واللفظ باليونانية (بواديكما) ”". 

قال الشهرستاني: ويحكى عنه ... أنه أثنبت لكل موجود مشخص في العالم 
الحسي مثالاً غير مشخص في العالم العقلي؛ ويسمى ذلك المثل الأفلاطونية . فالمبادئ 
الأولى بسائط والمثل مبسوط والأشخاص مركبات؛ فالإنسان المركب المحسوس جزئي 
ذلك الإنسان المبسوط المعقول» وكذلك كل نوع من الحيوان والنبات والمعادن "". 

وقال أفلاطون: ما من شيء في هذا العالم إلا وله في العالم العقلي معنى 
يقابله. هو عماد وجوده ومنبع حياته» وأصل حركاته وموضوع علمنا به؛ فهما حينئذ 
عالمان متقابلان: عالم الحس والشهادة» وعالم العقل واليقين . فعالم الحس فيه من 
الذوات المفردة الناقصة المتغيرة ما يقابله في عالم العقل من كليات المعاني الكاملة الثابتة: 
وهي التي يصح بها تثبيت معرفتنا في الوجود ”"" . 

قلت : وإذا تأملت هذا النص عرفت الجذور الفكرية الفلسفية للقول بأن الكليات 
هي مصدر العلم اليقيني عند المناطقة حيث يزعمون بأن التصديقات لا تنال إلا بالقياس» 
والقياس لابد أن يشتمل على قضية كلية تجعل منه مصدرا للعلم؛ ثم قالوا: والقياس 


(074) الفلسفة عند اليونان 177 د. أميرة حلمي مطر ؛ الوجود الإلبي ص 179. 

(070) تاريخ الفلسفة اليونانية ص 77 يوسف كرم وانظر ص 74. الوجود الإلبي ص 18. 

0 الملل والنحل للشهرستاني ج7١‏ ص 44 ٠‏ دار المعرفة بيروت . 

(7) تاريخ الفلسفة اليونانية ص٠7‏ يوسف كرم وانظر ص70 الفلسفة اليونانية معتقدات ومذاهب د. 
محمد عبدالرحمن بيصار ص84 ٠»‏ 80 منشورات الكتب العصرية . صيد .١10١‏ الوجود 
الإلبي ص 18 , 19. 
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المشتمل على الكليات هو وحده الذي يفيد العلم انطلاقاً من هذه الفلسفات التي لا 
تخمد دعل اغتزالاث والتضتوزات النعلية )وله بنصرها تس ولا عقا افقلا عن 
الوحي والشرع» وقد تصدى شيخ الإسلام ابن تيمية رحمه الله لبذه المقولة الفاسدة وبين 
بطلانها في كتابه العظيم الرد على المنطقيين في مقامين أحدهما قولبم: إن التصديقات لا 
تنال إلا بالقياس » والثاني قولهم: إن القياس يفيد العلم بالتصديقات ”". 

قال سانتلانا: ومن تأمل التاريخ رأى الفلسفة الأفلاطونية سارية في أفكار الأمم 
سريان الدم في بدن الإنسان . 

تداقال: "ينها احة أزسطالس كم الاسكتدراقرة نميا واقزا عن أصوليفة: 

ومنها أخذ جمع غفير من المعتزلة : كثمامة بن أشرس» وأبو هاشمء وغيرهم من حكماء 
الإسلام أقوالب؛ ”001950 

فإذا قيل: كيف نعلمها إذا وجدناهاء قال: كنا قد أدركنا تلك المعاني قبل الببوط 
إلى هذا العالم» فنسيناها عند تعلق أنفسنا بهذه الأبدان الكثيفة» فإذا شرعت النفس في 
التعلم على الطريق الصحيح؛ ينفتح بصرها فتتذكر ما رأته في حياتها السابقة؛ وهو ما 
يدعى عندنا التعلم ما هو في حقيقة الأمر إلا التذكرء أي: رجوع النفس إلى أصلها 
واتصالها بعالمها الذي منه هبطت وإليه تعود ”". 


(17) وقد بحثت هذا الموضوع في رسالة خاصة بعنوان القياس وصلته بالفلسفة والقول بقدم العالم » 
وهو منشور ف مجلة كلية التربية بجامعة أسيوط , الجلد العشرون ٠‏ العدد الثاني » جزء ثان » 
يوليو ة١٠٠7.‏ 

(79) انظر الملل والنحل 75/١‏ في قول ثمامة بن أشرس : إن العالم فعل الله بطباعه . 

(80) الوجود الإلبي 7/4 . 

)4١(‏ دراسات في الفلسفة 1817 الفلسفة عند اليونان د. أميرة مطر ١40‏ - 187 . تاريخ الفلسفة 


اليونانية » يوسف كرم ص 4 7. الوجود الإلبي ١79‏ . 


ابن علي بن محمد الدخيل الله 

قال سالنتلانا: ومنه تعريف أفلاطون للعلم بأنه اتصال جوهرنا العاقل بما في 
الوجود من الجواهر المعقولة ””". 

وإذا تقرر أن الوجود الحق في عالم المعاني لا في عالم المحسوسات» لزم منه 
الأصول الثلاثة التي هي خلاصة مذهب أفلاطون . 

أونها: أن الطريق الموصلة للعلم هي ما أشار إليها سقراط وهذبها أفلاطون 
فسماها بعلم الكلام. وهو باليونانية ( ديالكتيكا ): وذلك أنه لا يمكن الوصول إلى 
جواهر الأشياء إلا بتجريدها عن الطوارئ الحسية أي بالتحليل أولا» ثم بالتركيب ثانياء 
بحيث يترقى النظر من الأخص إلى الأعم» ثم ما هو أعم منه إلى أن يدرك المعنى الذي هو 
الأصل لوجود الشيء . قال: فإذا عرج العقل من الحسوسات إلى المعاني وروض فكره 
فيها فقد وجدها تندرج بعضها تحت بعض وتتحد شيئاً فشيئاً» إلى أن تتحد كلها في معنى 
المعاني: وهو ذات الإله والخير الحض والكمال المطلق » قال: إن المعاني أفكاره وصفاته 
ومجموعها حكمته وبها يذكره'””. 

قلت: وهذه أحد الجذور الفكرية للحد عند أهل المنطق.فإذا تأملت أول هذا النص 
مع قوله بعد ذلك: فإذا عرج العقل من المحسوسات إلى المعاني وروض فكره فيها فقد 
وجدها تندرج بعضها تحت بعض وتنحو شيا فشيئاً إلى أن تتحد كلها في معنى المعاني 
وهو ذات الإله والخير المحض والكمال المطلق؛ وقال: إن المعاني أفكاره وصفاته 
ومجموعها حكمته التي بها أوجد العالم وبها يذكره . عرفت أن الحد والتعريف عند هؤلاء 
يكتسب العلم واليقين ؛ لأن هذه المعاني هي أفكار الإله وهي صفاته ومجموعها حكمته . 


(85) الوجود الإلبي ص ١155‏ . 
(87) . وانظر دراسات في الفلسفة 188 , ١84‏ . الوجود الإلبى ١:٠‏ 
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الأصل الثاي: وهو مختص بالطبيعيات» وهو أن العالم في قبضة الخير» وما من 
شيء إلا وغايته الخير» فإذا طلبت معرفة الأشياء فالأقرب أن تطلب ما إليه من 
0 

الأصل الثالث: الخلقيات: وهو أنه من أدرك أن الوجود الكامل هو في عالم 
المعاني وأن جوهره معنى من معاني ذلك العالم قد تعلق بهذاء أعرض عن الدنيا 
واستحقر ما فيهاء ولم يبق له سعي إلا في تخليص جوهره الروحاني من هذا السجن 
المظلم الذي نسميه الحياة» ومن هذا القبر الذي نسميه البدن بتنقية ضميره وتهذيب 
أخلاقه ؛ لكي يستعد للرجوع إلى وطنهء وهو يزداد شوقا واجتهادا بعدما يزداد علما إلى 
أن يدرك من الصفاء الروحاني ما يلتحق بعالم الأرواح ””. 

أرسط و9" 

ظل. أرشطو تلميذا :ويا لاسثاذة أقلاطون نقد اسان على خطام في «الحد 
والاستقراء والتجريد وتابعه في معظم مقولاته الفكرية والعقدية» إلا أن أرسطو كان في 
بعض المواضع أقرب إلى الواقع منه إلى الخيال الذي شطح بأستاذه؛ وخصوصا في نظرية 
المعرفة عند الفلاسفة والتي تهدف إلى طلب العلم واليقين . 


(85) الوجود الإلبي ١5١‏ . 

(80) تاريخ الفلسفة اليونانية 14 . 44 يوسف كرم . الوجود الإلبي ص ١5١‏ -151. 

(47) أرسطوطاليس ( 584 -755 ق .م ) ولد أرسطو في أسطاغيرا وكانت أسرته معروفة بالطب 
كابرا عن كابر وكان أبوه نيقوماخوس طبيب الملك المقدوني أفتاس الثاني أبي فيليب أبي 
الإسكندر . دخل الأكاديمية وتتلمذ على أفلاطون فسماه أفلاطون ( العقل ) لذكائه الخارق 
والقراء لاطلاعه الواسع . تاريخ الفلسفة اليونانية ص ١55‏ . دراسة في الفلسفة .5١١- 5١١‏ 
وقد كتبت في حياته رسالة مستقلة . 


فقد قال أفلاطون: بأن الفلسفة طلب العلم اليقين» ولا يقين إلا ما تعلق بالوجود 
الحق» حينئذ كل ما يطرأ عليه التغير لا يمكن أن يفيد اليقين» فعلى ذلك وجب إثبات 
جواهر خارجة عن الطبيعة المتغيرة» وهي المعاني ( المثل ). 

فعارضه أرسطو في ذلك مبينا مذهبه» وأن الأمور المتغيرة لا تفيد العلم» وأنه لا 
علم إلا بما لا يتغير من الكليات» غير أن ذلك لا يستوجب أن تكون الكليات جواهر 
قائمة بذاتها مفارقة» وليس الكلي في نفس الأمر إلا ما ارتسم في الذهن من المعاني '"". 

قلت: وهذا الخلاف الموجود بين أفلاطون وأرسطو هو عين الخلاف بين الأشاعرة 
والمعتزلة» حيث ذهب الأشاعرة وغيرهم إلى القول بعينية الوجودء أي إلى أن عين الشيء عين 
ماهيته» وهذا قول أرسطو بينما ذهب المعتزلة إلى التفريق بين الماهية والوجودء وهذا هو مذهب 
أفلاطون . حيث يزعم أن الماهية هي عالم المثل وأن الوجود هو هذه الجزئيات المتغيرة» ومثل 
ذلك ما نقله شارح الطحاوية عن المعتزلة عند تقدير الخبر في لا إله إلا الله حيث قالوا بعدم 
تقدير الخبر ؛ وذلك لأن نفي الماهية أقوى في التوحيد الصرف من نفي الوجود”*” فالماهية هي 
عالم المثل الذي تخيله أفلاطون. كما أن المناطقة فرقوا بين الماهية والوجود في تعريف الحد.!'0 
وذلك انطلاقاً من مثل هذه العقائد والأفكارء وأما قول أرسطو بأنه لا علم إلا بما لا يتغير من 


(40) دراسات في الفلسفة 57 -777 تاريخ الفلسفة اليونانية ١10 - ١1/4‏ يوسف كرم ء وانظر 
قصة الفلسفة ض ١8١-١179‏ زكي نجيب محمود . أحمد أمين مكتبة النهضة المصرية . القاهرة 
. الطبعة الثامنة. الوجود الإلبي ص .١5١‏ 

(44) وقد نقل شارح الطحاوية ذلك عن صاحب المنتخب الحسن بن صافي البغدادي الشافعي الملقب 
بملك النحاة » وقد رد عليه أبو عبد الله محمد بن أبي الفضل المرسي في ري الظمآن فقال : أما 
قوله: إذا لم يضمر يكون نفيا للماهية فليس بشيء لأن نفي ال ماهية هو نفي الوجود لا تتصور 
الماهية إلا مع الوجود فلا فرق بين لا ماهية ولا وجود ٠‏ وهذا مذهب أهل السنة خلافا 
للمعتزلة . انظر شرح الطحاوية : 18/١‏ 1742 . 

(45) الرد على المنطقيين : 15:77 . صون المنطق والكلام للسيوطي : 5١60-5١14‏ . 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية ن لكف 


الكليات فهذا يفيد بأن الكليات عندهم لا تتغيرء فهي تفيد العلم» وهذه إحدى جذور القياس 
الأرسطي الذي أعطى للقضية الكلية هذه الخاصية وعممها على جوانب المعرفة وهي مبنية على 
هذه العقيدة المنحرفة التي نقلها عن أستاذه أفلاطون . ثم ناقش أرسطو هذه الفكرة ذاكرا بعض 
الاعتراضات» فإن كان الكلي هو ما ارتسم في الذهن من المعاني » فمن أين لنا وجوده في الخارج 
عن الذهن؟ 

ثم على فرض ذلك فلا يخلو أن تكون تلك الكليات إما متصلة بالأشياء أو مفارقة 
عنها ؟ . فإن كانت متصلة فقد دخلها التغير بتغير ما اتصلت بهء وإن قلنا: إنها مفارقة فكيف 
يكون جوهر الشيء مفارقاً لم هو جوهر له ؟ . 

وكيف ينطبق الجوهر الواحد على الأفراد المختلفة وهو في نفسه واحد غير قابل 
للانقسام ؟. 

ثم إن هذه المعاني جواهر عقلية محضة» والعقلي من شأنه ألا يتغير» أي : يثبت على 
حالة واحدة لا يتحرك ؛ فكيف تكون المعاني غير المتحركة علة للحركة والحياة ؟. 
هذا مع أنه لم يبين كيفية تأثيرها في الأشياء؛ بل قال: إنه نوع انطباع كانطباع الصورة في المرآة» 
وهذا كلام بحازي يصعب تصور حقيقته فما الفائدة في وضع هذه المعاني ”'") ؟ 

قال أرسطو: إن الكليات لا وجود لبا إلا في الذهن: ولا وجود في الحقيقة إلا 
لوجود الأعيان؛ أي إنسان معين» وفرس معين . فإذا تأملنا هذه الأعيان وجدناها مجتمعة 
من هيولى؛ أي : مادة . ومن صورة» أي : كيفية معينة من الوجود. 

أما المادة فقد يعسر تصورها إذا فرضناها منفصلة عن الصورة وما هي إلا إمكان 
محضء أي : قوة واستعداد لقبول الصورة لا وجود لها غير ذلك . أما الصورة فهي كل ما 
يتعين من وجود المادة من شكل ووضع ويعد وكيفية ولون. وبالجملة ما قام به وجود 


() دراسات في الفلسفة 5518-1557 تاريخ الفلسفة اليونانية يوسف كرم ص 119 . الوجوم الإلبي 


م١‎ 
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الشيء في ذاته؛ وما يتصور به قوامه في أذهانناء وقد سمّاها أرسطو ( فعلاً )؛ كما سمى 
لمادة ( بالقوة ): لأن الصورة ما وجد به الشيء وجوداً حقيقياء فهو فعله وكماله في 
اصطلاح المشائين ”"". 

قال: وهذان الأصلان - أي -المادة والصورة - لا يوجدان متمايزين إلا باعتبار 
العقل» وهما في الحقيقة لا ينفك أحدها عن الآخرء وباجتماعهما توجد الأفراد الرابطة 
نينا 7 
وهذا النزوع بسبب الحركة » أي نزوع المادة إلى الالتحاق بالصورة لتستكمل بها من صورة 
إلى صورةء فهي إذا ثلاثة أركان: المادة» والصورة؛ والحركة والجتمع من ذلك يسمي 
الطبيعية وهي على تحديد أرسطاليس ( مبدأ الحركة والسكون) ””': وقال أرسطو في 
كتاب ( السماء والعالم ) مبيّناً الحكمة من الخلق: قال إن الإله والطبيعة لا يفعلان شيئا 
غينا “.رهد التضد هوق كل عتشان الوحوداضاء وهونها أغرنا المت عوق الماذة 
إلى الصورة وهي كمال وجودها . 
وهي العلة الموجبة لما نشاهده في الطبيعة من ترقي مراتب الوجود من أسفلها إلى أعلاهاء 


٠» المشاؤون : اصطلاح يطلق على تلاميذ أرسطو الذين تربوا على يديه أو سلكوا منهجه‎ )4١( 
" ومنهم ثيوقراسطن الذي خلفه أرسطو على رأس‎ ٠ وسموا بذلك لأنه كان يعلمهم وهو ماش‎ 
اللوقيون " وبقى ا لبا قرابة 74 سنة وتوفي سنة 784 ق..م. ومن المشائين المتأخرين‎ 
د.‎ ١6١ - 1١44 أندرونيقوس الرودسي وفرفوريوس الصوري . انظر تاريخ الفلسفة اليونانية‎ 
ماجد الفخري . دار العلم للملايين الطبعة الأولى مارس 1531م بيروت لبنان.‎ 

(؟4) تاريخ الفلسفة اليونانية يوسف كرم ص ١757‏ . 

(1) . انظر دراسات في الفلسفة 774 -554 . الوجود الإلبي 1١55‏ -157. 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية / 71١‏ 


بالنفس والصورة . وأيضا فهو أولا: نفس نباتية مادية ثم نفس حساسة في الحيوان»؛ ثم 
النفوسء وزاد على ذلك عقل قد التحق به من خارج مفارقاً للمادة لا يفنى بفناء 
ال 
قلت: وهو يشير بذلك إلى العقل الفعال الذي يزعم الفلاسفة أنه يدير ما تحت 
فلك القمرء وهو إحدى مصادر العلم اليقيني في الكليات عند أرسطو وأتباعه من 
لانن . 
قال: فإذا تأملنا في ترقي الطبيعة» فقد تبين أنه ما من خطوة تخطوها الطبيعة إلا 
وقد تجردت عن شىء من قشورها المادية» وترقت إلى مرتبة من الوجود أبسط وأصففى 
وأقرب من طبيعة العقل المجردء فظهر أن الباعث الموجب لبذا الترقي هو شوق 
الموجودات قاطبة إلى الالتحاق بالعقل الحض » وهو المشوق الأول والمبدأ الأول للحركات 
0 . 5 00 
مع اده صر مجر 5 
ثم أخذ أرسطو يتحدث عن المبدأ الأول؛ فقال: وأصل هذا النظام الغريب ليس 
هو عناية المبدأ الأول؛ بل شوق الأفراد له؛ فلا عين من الأعيان إلا وهو مشغوف بحبه 


(45) . دراسات في الفلسفة 7748 154١-‏ . تاريخ الفلسفة اليونانية ١0”‏ . الوجود الإلبي 1١47‏ - 
44 . 

(10) انظر تاريخ الفلسفة اليونانية ١76‏ يوسف كرم وانظر أرسطو حياته وفلسفته للباحث . 

(17) حرف (اللام) من كتاب ما بعد الطبيعة لأرسطو الفصل السابع صه عن كتاب أرسطو عند 
العرب دراسة نصوص غير منشورة . عبدالرحمن بدوي ط الثانية ١91/4‏ وكالة المطبوعات . 
الكويت. الوجود الإلبي ١55‏ . دراسات في الفلسفة 77 -7772 قصة الفلسفة ص”97١‏ - 
07 زكي محمود. 


ساع في الاتصال بمبدئه حتى يلتحق به ؛ فهذا الشوق هو سبب ترقي الموجودات من طور 
إلى طور 0 

ثم قال أرسطو مستدلا على أن المبدأ الأول غير متحرك من ذاته: إن المبدأ غير 
متحرك من ذاته» إذ لو كان متحركا لاحتاج إلى محرك فحصل الدور *". 
حال إلى حال أخرى لغرض ما يقصده المتحرك» وخير يشتاقه لاستكمال في ذاتهء فلو 
فرضنا وجود الحركة في المبدأ الأول» لكان ذلك المخطاطا من كماله وانتقالا من اللخير 
الكامل إلى ما هو شر منه لا محالة» إذ ليس هناك خير يناله ولا رتبة إلا وهو دون مرتبته ؛ 
فما القصد حينئذ في حركتة”؟'". 

ثم قال أيضا مبيناً صفة المبدأ الأول: وهو فعل محضء؛ أي لا يداخله شيء من 
القوة والإمكان؛ إذ لو كان كذلك لاحتاج إلى فاعل آخر يخرجه من القوة إلى الفعل . 
وقال أيضا: (وهو واحد بسيط من كل وجه”*" ؛ لأن انتظام العالم يدل على أحدية 
حركهء وفضلاً عن ذلك لو كان فيه شيء من الكثرة لكان متركباً فيجوز عليه الانحلال 
والفساد) . 

قلت : وشبهة التركيب التي أشار إليها سانتلانا هنا ليست من كلام أرسطوء فلعله 
عبر بذلك عن فهمه أو نقلها عن غيره» وقد نص شيخ الإسلام ابن تيمية على أن شبهة 
التركيب هذه إنما انتقلت إلى الفلاسفة المتأخرين من طريق المعتزلة ولم تنتقل عن أرسطو 


(90) دراسات في الفلسفة 5*5 -588 . الوجود الإلبى 88. 

(94) دراسات في الفلسفة 57١‏ . الوجود الإلبى .١59‏ 

(49» تاريخ الفلسفة اليونانية ١١‏ يوسف كرم. الوجود الإلبي 88 . 
)٠(‏ تاريخ الفلسفة اليونانية 14 يوسف كرم. 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية 2”, 


لف 


وذويه”''"؛ وهو أدق في النقل وأصدق في القول. وقد اطلعت على مقالة (اللام) 
لأرسطو وهي من آخر كلامه في الإلبيات ولم يتعرض فيها لبذه الشبهة. 
وقال أيضاء (وه و عقل طن لا يعقل شيا وى ذاتدء لآن عقله أجل من أن 
يداخله ما هو دونه في رتبة الوجود . على أنه لو علم الأشياء الخارجة في الوجود لكان 
علمه مستفاداً من تلك الأشياء؛ فيكون محتاجا إلى غيره ؛ لكي يكون عالماً وذلك نوع من 
الافكان والقير» :قي إذا سق بوغافل وقول 80 
قلت: ومن هذه الشبهات أخذ من أنكر علم الله تعالى بالأشياء» كما أن شبهة 
الإمكان والتغير وأن الاتصاف بالصفات نقص ينزه عنه الباري؛ هي إحدى الأسس التي 
يعتمد عليها المتكلمون في نفي الصفات الحسنى عن الحق تبارك وتعالى. 
قال الشهرستاني في الملل والنحل: قال أرسطو: هو عمقل لذاته وعاقل ومعقول 
لذاته؛ عقل من غيره أو لم يعقل. أما أنه عقل محض ؛ فلأنه جرد عن المادة» منزه عن 
اللوازم المادية » فلا تحتجب ذاته عن ذاته . 
وأما أنه عاقل لذاته فلأنه جرد لذاته» وأما أنه معقول لذاته فلأنه غير محجوب 
عن ذاته بذاته أو بغيره ””''". والحاصل من المبدأ الأول أنه حياة أبدية كاملة من سائر 
الوجوه مبتهجة بما لها من العلم بكمال ذاتهاء إذ ليس السرور إلا الشعور بالكمال *'". 


0٠0(‏ انظر الرد على المنطقيين : ١4‏ . تاريخ الفلسفة اليونانية 187-140١‏ يوسف كرم. 

(؟١٠)‏ تاريخ الفلسفة اليونانية ١87-140١‏ يوسف كرم. 

الملل والنحل للشهرستاني ج" ص ١١١‏ . 

م مقالة (اللام) الفصل التاسع لأرسطو ص١٠‏ أرسطو عند العرب 2 دراسة ونصوص غير 
منشورة ٠‏ عبدالرحمن بدوي (ط:؟) 1١978‏ وكالة مطبوعات الكويت » وانظر تاريخ الفكر 
الفلسفي ص ١9١-١5١‏ د. محمد علي أبو ريان » دار المعرفة الجامعية » الإسكندرية /141م » 
الوجود الإلبي ١59‏ . 
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وقد أورد المستشرق الإيطالي سانتلانا في كتابه الوجود الحق عددا من 
الإشكالات والأسئلة التي تبين تناقض أرسطو واضطرابه في المادة والصورة» وفي الكليات 
وفي المبدأ الأول» فقال: 

الإشكال الأول: إن معنى المادة عند أرسطوطاليس فيه من التردد والإيهام ما 
يشكل على الأفهام. إذ لا يظهر من كلامه هل المادة عنده عبارة عن جرد السلب 
والعدم؛ أم لبا نوع ما من الوجود؟. 

فإذا قلنا: إنها جرد عدم وسلب» فكيف يثبت ما ذكره من نزوع المادة واشتياقها 
إلى مبدئها؟. وإذا قلنا: إنها إمكان محض فما معنى الإمكان ؟. وهل يتصور للإمكان 
وجود؟ و حك جهن باذ ناكا الاو ة نوها منا من الوجوي كان ذللق :متها 
لما ذهب إليه من أنه لا وجود إلا في الصورة ومن الصورة . ثم إذا سلمنا ذلك فقد وضعنا 
للوجود أصلين: المادة والصورة؛ وهو مناقض لأصل مذهبه . 

قلت: وقد بين سانتلانا تناقض أرسطو في قوله بالمادة والصورة حين جعل 
للعالم أصلين هما المادة والصورة؛ فإن كانت المادة عدم كما يقول لم يبق إلا أصل 
واحدء كما تناقض من جهة أخرى حيث يقرر أن العالم يعود إلى الحرك الأول وهو 
واحد غير متعددء ثم يعود ليقول بالتعدد من المادة والصورة وهذا يدل على تخبطه 
واضطرابه في هذه المسألة وهذه القضية هي إحدىء الركائز التي بنى عليها قوله في الحد 
حيث زعم أن الحد يتركب من الجنس ؛ والفصل» وقال بأن الجنس هو المادة والفصل هو 
الصورة وقال بأن الفصل علة لوجود الجنس لأن الجنس يشتاق إلى الفصل كما تشتاق 
المادة إلى الصورة ليتم لبا الوجود والكمال*'". 


)٠١5(‏ انظر مننهج البحث للنشار ص : ٠١8‏ القاهرة دارالمعارف 1517/6م. وللباحث : رسالة في الحد الأرسطى وأصوله 
العقدية والفلسفية منشور في جلة كلية اللغة العربية التابعة لدار العلوم بمحافظة اميا العدد ١5‏ يونيو ”١٠٠٠م‏ المجلد الثاني. 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية 7*١‏ 

ومثل ذلك ما يقال في الطبيعة» إذ لا يفهم من كلامه هل هي عبارة عن ذات 
سارية في الموجودات» أم هي معنى موجود باعتبار العقل'"''' ؟ 

وقال: الإشكال الثابي: قال أفلاطون: وراء الإنسان الفرد إنسانية يتصورها الذهن 
ولا يدركها الحس» فهي أصل الوجود وأصل علمنا به فسلم له أرسطو أن الكليات 
هي أصل العلمء وإنما أنكر على أفلاطون قوله إنها مفارقة» قال: لا كليات إلا في 
الذهن» وإنما الوجود الحقيقي هو الوجود العيني؛ أي وجود الأفراد المتركب كل منهما 
من مادة وصورة. فالصورة هي التي تعطي الأشياء وجودها ويتعين بها علمناء فلا فرق 
بينها وبين المعاني الأفلاطونية إلا أنها ليست بمفارقة؛ وإنما هي متصلة بالأفرادء فهي إذا 
ليست من الكليات. 

غير أن أرسطوطاليس لم يبين كيفية ذلك الاتصال» فيقال له: وإذا كانت متصلة 
كيف لا يدخلها التغير والفساد؟,» وكيف يصح أن تكون أصلاً لعلمنا بالشيء وأنت 
القائل: لا علم لنا إلا بالكليات؟. ثم إذا كانت الصورة من المعاني العقلية» وأن المعنى 
العقلي لا يتحرك» فكيف تكون أصلاً لحياة الأشياء وحركتها ؟ 

ومثل ذلك يقال في المبدأ الأول: فأول ما قال فيه: إنه مبدأ الحركة وهو غير 
متحرك ؛ فكيف تصدر الحركة عما لا حركة فيه ؟ . 

وإذا قلنا: إن الحركة ليس مصدرها من المبدأ الأول» فما السبب فيها إذا لم تكن 
من المادة ؟ . 

ثم قال: إِنَ المبدأ الأول لا يعقل إلا ذاته» فكيف يصح تدبيره للعالم ؟ . وإذا كان 
غير مدبر فما حاجة العالم للإله ؟: وكيف بقاؤه ؟» ومن أين حدوثه ؟ . 


)٠١1(‏ مقالة اللام الفصل العاشر ص١١‏ أرسطو عند العرب عبدالرحمن بدوي. الوجود الإلبي 
60 
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والحاصل أن أرسطو وضع عاللمين متمايزين: عالم الصورة» وعالم المادة . ثم 
عجز عن بيان الاتصال بينهما وكيفية تأثير أحدهما في الآخر ””'". 

قال سانتلانا: فهذه الاشكالات وغيرها من الأسباب حملت أصحابه بعد موته 
على العدول عن الإلبيات شيئا فشيئاًء والاقتصار على المباحث الطبيعية 8:"". 


الطور الغالث: طور الذبول 

بعد اضمحلال مذهب أرسطوطاليس لم يبق إلا مقامان: الآأول: القول بوحدة 
المادة على ما ذهب إليه قدماء الدهرين» وهو قول أبيقورس **''". وقد رجع في الطبيعيات 
إلى مذهب ديمقراطيس من القول بالجزء الذي لا يتجزأ وزاد عليه القول بالانحناء» أي : 
أن تلك الأجزاء لبا في حركتها انناء» فلما حادت عن طريقهاء تلاقت فتركب من 
اثتلافها تكون العالم من غير أن يكون لذلك صانع ولا مدبر”””". 

وأما المقام الثاني فهو قول الرواقيين ويدعون أيضا أهل الأسطوانة 


وأصحاب المظال من محل اجتماعهم بأثيناء وهم ند 


١87-1١87 انظر تاريخ الفلسفة اليونانية / وولترستيس . ترجمة مجاهد عبدالمنعم مجاهد ص‎ )٠١0( 
.١50ص 19417م. الوجود الإلبي‎ -- ه١5017‎ : ١ المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر ط‎ 

. ١585 الوجود الإلبي‎ )9١8( 

016 أبفورسن 489ب« لاقم )ولد سافوس هن آسرة آينية وكان أبوه كلما وآمه لساحرة : 
وقد افتتح في أثينا مدرسة سنة 3١7‏ ق . م » انتشرت تعاليمه وتعددت مدارسه مرض بالحخصوة 
ومات بها وقد أعجب تلاميذه بصبره وشجاعته وشدة احتماله. تاريخ الفلسفة اليونانية 5١6‏ . 

.1517 تاريخ الفلسفة اليونانية /771 وولتر ستيس. الوجود الإلبي‎ )٠١( 

)11١(‏ زينون ( 718-757 ) اشتغل بالتجارة قدم أثينا واستمع إلى رجال الأكاديمية ثم أنشأ مدرسة 
في رواق ( ستنوي ) باليونانية كان فيما سلف محل اجتماع الشعراء فَدُعِيَ وأصحابه بالرواقيين . 
تاريخ الفلسفة اليونانية 70 . 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية و 


١ 


وكريسيفوس '''". ومذهبهم القول بوحدة الوجود أي أنه ليس هناك إلا جوهر واحد 
هو مادة من أحد وجهيه؛ وقوة عاقلة من الوجه الآخر لا يمتاز أحدهما عن الآخر إلا 
باعتبار العقل» إذ لو كانا مختلفين لما أمكن تأثير أحدهما في الآخر. 

وبذلك ارتفع ما توجه من الإشكال على أفلاطون وأرسطو قال: ما من وجود إلا 
وهو مادة؛ إلا أن المادة لا تقوم وجودا ولا تقدر على الحركة إلا بقوة تمسكها و تضبطهاء 
وهي العقل وهو عبارة عن نوع من المادة أرق وألطف من المادة المدركة بالحس» له قوة 
محركة بالعالم عندهم كالحيوان الواحد جسده هذا المحسوس المتميز ذو الأبعاد» وروحه 
العقل أي القوة المحركة و هو الإله”"". 

قالوا: إن طبيعته طبيعة النارء وهو نار عاقلة ممتزجة بالمادة امتزاج الحرارة الغريزية 
بأعضاء الحيوان؛ فمن سريانه وحلوله في جسد العالم تحصل الحركة والحياة .وما نشاهده 
من عجيب النظام وارتباط العلل ببعضها وتوجه الموجودات إلى عقلية» ثم بعد انقضاء 
مدة معينة يجذب الإله إلى ذاته ما بسطه من القوى وتنشأ نارء فيفنى جميع ما في العالم 
من الموجودات» ويفنى العالم أجمع''''". 

ثم يتجدد ويبتدئ دور بقدر مادام الدور السابق» ثم يفني كالسابق ... وهلم جر 
من الأبد إلى الأبد . 


)١١0(‏ كريسيفوس ( 587 7١1-‏ ق.م) ولد في سولس من أعمال قبرص ودخل المدرسة الرواقية 
فرفع من شأنها باجتهاده العلمي وكتبه الكثيرة واستحق بذلك لقب المؤسس الثاني . الموسوعة 
الفلسفية المختصرة ١‏ تاريخ الفلسفة اليونانية 517 . 

.178 تاريخ الفلسفة اليونانية ص 517 وولترستيس . الوجود الإلبي‎ )١١*( 

)١١14(‏ تاريخ الفلسفة اليونانية 1514 -9؟5. 


كب؟7؟ علي بن محمد الدخيل الله 


قالوا: إذا تقرر أن الإله حاضر في جميع الموجودات كل على قدر رتبته» فأحرى 
أن يكون ذلك في الإنسان ؛ وهو العالم الصغير المقابل للعالم الكبير» له من القوة الإلبية؛ 
أي من النفس النارية ما ليس لغيرهء وعلى ذلك فعلم الأخلاق عندهم مداره الفلسفة ؛ 
لأنه لا شيء أهم من تشريف الإله المقيم في قلوبنا ”*"". 

قلت: ومن هنا يتبين أحد الجذور الفلسفية للقائلين بأن الله في كل مكان وأنه لا 
يخلو منه مكان كما يقول بذلك الأشاعرة ومن تبعهم تمن ينكرون النصوص الصحيحة 
الصريحة في إثبات علو الله تعالى على خلقه . 

قالوا: إن الفلسفة كالبستان» فالمنطق سياحة» والطبيعيات أشجاره؛ ومحاسن 
الأخلاق ثمرته» فلا علم إلا بعمل: ولا حكيم إلا من بلغ من العلم والعمل الدرجة 
العلياء ولا قصد للحياة إلا التشبه بالإله. اا حرية الإنسان» وقالوا 
بالجبر الناشئ من ارتباط العلة بعضها ببعض إلى أن تنتهي إلى العلة الأولى؛ وهي العلة 
الموجبة لجميع ما يتبعها "'". 

قلت ومن هنا أخذ من أخذ بالقول بالجبر وأن العباد مجبورون على أفعالبم» فلا 
قدرة لبم ولا إرادة ولا اختيار مع ما فيه من مخالفة للعقل والواقع فضلاً عن مناقضته 
للشرع . 

واستمر الأمر على ذلك إلى أن حدثت شيعة الإسكندرانيين في أواخر القرن 
الثاني» وقصدهم التأليف بين الأقوالء ولإحداث فلسفة تكون خلاصة أفكار المتقدمين 
والفلسفة النهائية في يونان؛ وهم ثلاثة فروع: 


(114) تاريخ الفلسفة اليونانية » ليوسف كرم 3١1‏ تاريخ الفلسفة اليونانية 5١7‏ وولتر ستيس. 
الوجود الإلبى ١5/‏ , 148. 
)١١7(‏ تاريخ الفلسفة اليونانية 177-771 وولترستيس. الوجود الإلبى .١144‏ 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية ا*07 
الفرع الأول: يعرف بالإسكندراني ؛ لأن واضع الشيعة أمونيوس ”"'". سكاس 
(أي الحمال) وهو المعروف بالعتال» ومنها تلميذه أفلوطين ”''". وفرفوريوس ”''". تلميذه . 
الفرع الثاني: يسمى بالشامي ؛ وهو نومنيوس ”'''' ومن تبعه . 
الفرع الثالث : لاتيني؛ وهو سريانوس» وبرقلس"'''' ومن تبعهم . 
قالوا: إن أصل الفلسفة والعمدة فيها الاعتراف بوجود واحد بسيط مطلق؛ لا 


يتصور كنهه ولا يعبر عن حقيقته» وهو فوق الوجود وفوق كل تعين . ثم الاعتراف 


)١١0(‏ ولد سنة 170١م‏ ء وتوفي سنة 70٠‏ من أبرز أفلاطوني الإسكندرية ولد من أبوين مسيحيين وكان 
خالا (وعنافى قط ساس لشاف إلى اسمه ) ارتد عن المسيحية وأنشأ المدرسة الوثنية الفلسفية 
في الإسكندرية وتولى زعامتها كان يحاول التوفيق بين أفلاطون وأرسطو في المسائل المهمة ( الله . العالم . 
النفس ) . تاريخ الفلسفة اليونانية 547 » تهافت الفلاسفة أبو الفيض 155-11١‏ . 

)١١1(‏ أفلوطين ( ٠١0‏ -7370 ) ولد في ليفويوليس ( أسيوط ) كان يعلم القراءة والكتاب والحساب 
والأجرومية تتلمذ على يد امونيوس رحل إلى روما وأقام بها حتى وفاته . تاريخ الفلسفة 
اليونانية 75/7-/5817 » تهافت الفلاسفة » أبو الفيض ١5١‏ . 

(0) فورنوريوس ( 7500-3577 ) ولد في مدينة ( صور ) كان أبرز تلاميذ أفلوطين في روما سنة 577 
فلزمه مشهور بكتاب ( إيساغوجي ) أي المدخل إلى مقولات أرسطو كتب ضد النصرانية ودافع عن 
السحر والعرافة والتنجيم . تاريخ الفلسفة اليونانية 594 ؛ تهافت الفلاسفة » أبوالفيض .17١‏ 

)1٠١(‏ نومنيوس : من أهل القرن الثاني للميلاد ٠‏ أشهر الأفلاطونيين السوريين وهو يعد زعيم 
المذهب ٠‏ والوجود ينقسم عنده إلى تملكتين مملكة العناية تشمل الأرواح العاقلة ومملكة المادة 
يسودها الجبر بتأثير الكواكب فليس الشر والنقص من الله وعلم الله قاصر على الأحداث 
الضرورية ٠‏ تاريخ الفلسفة اليونانية 586 - 785 . 

)١١(‏ إيروقلوس ( 5٠١‏ -80: ) ولد بالقسطنطينية مزج بين الفلسفة والرياضيات كان له أثر في 
نشر الأفلوطنية في العصر الوسيط وبعد وفاته حضر تدريس الفلسفة بأثينا فأقفرت من التلاميذ . 
تاريخ الفلسفة اليونانية 199 ”١5-‏ » تهافت الفلاسفة . 


7 علي بن محمد الدخيل الله 


بوجود الكثرة المتغيرة المدركة بالحس» فمسألة الفلسفة والحالة هذه تنحصر في مبحث 
واحد وهو أن يقال: كيف صدر هذا الكثير المتغير الحمسوس عن ذلك الواحد البسيط 
المتعالي عن التغير”""". 

قالوا: وتحل هذا الإشكال لا يتأتى إلا إذا فرقنا بين العلة من حيث ذاتهاء وبين ما 
يصدر عنها من الفعل والتأثير» وتمثلوا لذلك بالشمس وما ينبعث منها من النور 
والحرارة» وبالسراج تقتبس من نوره نور المئات من السرج من غير أن ينقص من السراج 
ولا من الشمس» مع تعدي فعله وتأثيره في غيره . 

قالوا: وهذه صورة صدور الكثرة من ذات البسيط الأول تنتشر منه الكثرة» وهو 
باق على ما كان عليه من السكون والكمال» لا تنقسم ذاته ولا تتكثر بتكثر آثارها ‏ 7" 

فإذا سأل سائل عن العلة التي أوجبت صدوره هذا المتكثر من ذلك الواحدء 
فالجواب: أن القدرة إذا بلغت أشدها لا يتصور فيها أنها تبقى منحازة في نفسهاء ولابد 
أن تفيض فيضان الماء من العين الغزيرة 259 

غير أن ذلك إنما يكون من العين بلا علم منها ولا إرادة في المبدأ الأول لما يعلمه من 
ذاته» فإنه إذا عمل ذاته عمل كونه مبدأ . وكل ما احتوى عليه من القوى وما يصدر عنها 
على الترتيب» فعلمه لذلك علة لوجود الأشياء . 


. 1١90-1057 تاريخ الفلسفة اليونانية 5*9 وولترستيس. الوجود الإلبي‎ )١١( 

»© تاريخ الفكر الفلسفي اليونانية 554 وولتر ستيس تاريخ الفكر الفلسفي ص 77١‏ د. محمد 
علي أبو ريان. الوجود الإلبي 197. 

(0) تاريخ الفكر الفلسفي لأرسطو والمدارس المتأخرة ص "61١ :7١‏ د. محمد علي أبو ريان 
وانظر ص ””ال. الوجود الإلبي 187: .١155‏ 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية ”ا 

هذا معنى قول الحكماء بأن العلة الأولى أبدعت الأشياء فقط؛ أي بمجرد وجودها 
وشعورها بما في:ذاتها . 

قال برقلس في هذه المسألة: إنه لما كان وجود العالم تابعا لوجود الذات الإلبية: 
فالعالم لا محالة قديم لقدم علته . أما كيفية الفيض» فقالوا: إنه كانتشار النور فيتناقتض 
مقع شنا فقينا بقار ها يعافد عن حتعة »فال رتية عند 

-١‏ عقل محض بسيط: يتناول عالماً نوارنياً عقلياً هو مبدأ الموجودات» إذ لا 
وجود إلا بتعيين» ولا تعيين إلا بعقل . 

؟- ثم نفس كلية: تفيض من ذلك العقل» وهي مبدأ الحياة والحركة للعالم؛ 
إذ لا حياة إلا بالنمس . 

. ثم طبيعة تفيض من تلك النفس» وهي كنفس جزئية للموجودات‎ 0-٠ 

4- ثم نفوس مفردة مجردة . 

ه- ثم مادة محضة وهي منتهى الببوط ورتبة الظلام وفقدان نور العقل . 
وعلى ذلك فقد انحصر الوجود في أصل واحد وهو العقل» إذ ليست مراتب الوجود إلا 
مراتب العقل في هبوطه وإبراز ما كان مكنونا في العلة الأولى من القوى العقلية فلا زال 
الكون معلقا بعلته تعلق الظل بالشخص والنور بالشمسء والإله محجيط به حال فيه حلول 


120 : 
00077 


)٠١1(‏ خريف الفكر اليوناني ص١5١‏ الطبعة السابعة ١91/4‏ مكتبة النهضة المصرية؛ تاريخ الفكر 
الفلسفي (أرسطو والمدارس المتأخرة) ص5"5. د. محمد علي أبو ريان الوجود الإلبي .١155‏ 
تاريخ الفلسفة اليونانية يوسف كرم ص -159١‏ 15915- 5973- 591. 

() وقال الإسكندارنيون: إن العلم الباطن لا يجوز إفشاؤه إلى غير أهله ومنه أخذ الصوفية إن 
علومهم الخاصة لا تسطر في الكتب ولا يتحدث بها مع غير أهلها. وقد ألف الغزالي في ذلك 
كتابه المضنون به على غير أهله. الوجود الإلبي -١855‏ ا0١.‏ 


30 علي بن محمد الدخيل الله 
وأفلاطون في الرسالة الأولى من التساعية الخامسة قال: - في الأقانيم الثلاثة 

التي هي مبادئ» يبدأ من النفس الجزئية ثم يرتقى منها إلى النفس الكلية فإلى العقل 
الكلي فإلى الواحد وقد يعكس هذا الترتيب كما فعل في الفصل العاشر الذي 
خضل ال 0 

قلت: ونظرية الفيض هذه تبناها أساطين فلاسفة الصوفية ومن نحا نحوهم كابن 
عربي وغيره وتبعهم قوم قالوا ذلك في الشفاعة وأنها عبارة عن فيض إلبي يفيض إلى 
الشافع ومنه إلى المشفوع له وأن الشافع بمثابة المرآة التي ينعكس عليها الفيض الإلبي 
ليتجه بعد ذلك إلى المشفوع له . 

ثم في آخر أمرهم تركوا الأساليب العقلية بالكلية» وجنحوا إلى المكاشفات 
والسحر والتصرف بالأسماء إلى غير ذلك»؛ وظل أمرهم على ذلك من القرن الرابع إلى 
القرن الخامس للميلاد؛ إلى أن أمر الإمبراطور بوسطنيانوس. في سنة 54م بإغلاق دار 
التعليم بأثينا وإحراق كتب الفلسفة الأفلاطونية» فتنصر البعض منهم واستتر الباقي» إلا 
أن الفلسفة الأفلاطونية لم تنعدم بانعدام معلميها؛ إذ لم تنعدم في الطبيعة ولا في 
التاريخ» وإنما استحالت صورتها فدخلت في قالب النصرانية عن طريق ديونيزيوس 


)1054( 
.6 


كما أنها دخلت في قالب الإسلام: وذلك عن طريق فريق من المعتزلة» ومن 
الحكماء ومن الصوفية, وأخذ جل أفكارهم جماعة إخوان الصفا وأبو نصر الفارابى. 


)٠10(‏ تاريخ الفسلفة اليونانية 79؟. 
)1١(‏ تاريخ الفكر الفلسفي (أرسطو والمدارس المتأخرة ص 701/70٠‏ د. محمد علي أبو ريان. 
الوجود الإلبى .١175١- 0١7١‏ 


نظرات عقدية في تاريخ الفلسفة اليونانية ا 


وابن سيناء وابن الطفيل»؛ وابن جزيء وحكماء الإشراق كالسهروردي وصدر الدين 
وقطب المدين الشيرازي وغيرهم. 

وخلاصة القول: 

إما أن يقال: إن الوجود هو هذا ا محمسوس»ء أو أن يقال : إنه المعقول لا المحسوس» 
أو أن يقال: إنه المحسوس والمعقول معا . وليس هناك قول رابع يعتد به هذا ما ثبت في 
تاريخ اليونان.”""") 

كان أول تنيع متضورا على المادةء يلتمسون ماهية هذا الوجود المحسوس» ثم 
برز سقراط وأفلاطون فبينا ما بين العمل والمادة من التميزء فانقلبت المسألة إلى نوع أخر 
من البحث» وهو التوفيق بين المادة والعقل وكيفية اتصالهما وتأثير كل منهما في وجود 
العالم » فقال أفلاطون : 

إن الجوهر العقلي هو الأصل في الوجودء ولم يبق للمادة إلا نوع من الوجود 
قريب من العدم الحضء وبالغ في التفريق بين العقل والمادة حتى كاد ألا يبقى للاتصال 
بينهما مساغا . 

ثم ظهر أرسطوطاليس فضيق على أستاذه بالحجة» وبين أن الوصول من العالم 
الأعلى إلى العالم السفلي لا يتأتى على طريقة أفلاطون»: وأن اتصال العقل و المادة 
حاصل لا محالة في الأفراد . إلا أنه لما حاول الارتقاء إلى عالم الغيب وإلى العمل الإلبي» 
لت قدمه ووقع فيما كان يحذر منه وعجز عن بيان كيفية الاتصال بين العالم الحسي 
والعقل الإلبي . 


(119) الوجود الإلبي .٠١7‏ 


ع7" علي بن محمد الدخيل الله 1 

فلم يبق بعده إلا التمسك بأحد قولين: إما أن يقال: إِنَّ المادة هي الأصل الوحيد 
ولا شيء غيرهاء وهو قول ( إبيقورس ) ودهرية عصره . أو القول بوحدة العمل والمادة: 
وهو قول الرواق؛ وهو رجوع إلى قول الدهرية بنوع من المرق . 

فكأن العقل اليوناني قد وقف عند هذا الحدء ولم يبق له شيء في الفلسفة"”", 
فلا تجد من القرن الثالث قبل المسيح إلى آخر القرن الثاني بعده قول يعتد به قبل المذاهب 
القديمة . 

والحكماء بين شاك في الحقائق متمسك برأيه لعدم بوت شيء عنده» ودهري لا 
يقول إلا بالمادة» أو رواقي يقول بوحدة العقل والمادة (وحدة الوجود)؛: ومشائي متفرغ 
للطبيعيات: كأنه قد أيس من إدراك الحق. أو موفق يسعى للتوفيق بين الآراء 
كفيثاغورس وغيره . 

فلم يبق للخروج من هذا المأزق إلا التوفيق بين المذاهب السابقة باختيار ما هو 
مسلم به من الجميع» وإلغاء ما وقع فيه الخلاف حتى يحصل الوفاق» وهذا ما حاوله 
الإاسكندرانيون",. 

ثم بعد اضمحلال الفلسفة اليونانية دخلت في قوالب نصرانية وأخرى إسلامية 
رددت نفس العبارات والأفكارء كما هو واضح في فرق النصارى والفرق النتسبة إلى 
الإسلام'"””. 
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(111) الفلسفة اليونانية - مقدمات ومذاهب حتى ١58 - 1١7٠١‏ د. محمد عبدالرحمن بيصار 
منشورات المكتبة العصرية بيروت ١٠4١ه.‏ الوجود الإلبي .٠١7‏ 

(1) تاريخ الفلسفة اليونانية 7١4‏ يوسف كرم. 
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هذا موجز لتاريخ الفلسفة اليونانية» وهو ما يعنينا من هذا البحثء وإتماما للفائدة 
فإن الفلسفة في عصورها التالية وحتى الآن لم تخرج عن هذه الأطر للفلسفة اليونانية : 
'وقد صنفت المدارس الفلسفية إلى فلسفات طبيعية وإلى فلسفات فيما وراء الطبيعة . 
وقسمت بحسب طبيعة البحث إلى واقعية ومثالية ومادية وروحية. ثم عقلية أو تصورية أو 
شكية. أو لا إرادية أو فلسفة في المعرفة (علم المعرفة)؛ أو فلسفة في النفس (علم النفس)» 
أو فلسفة في الجمال (علم الجمال والقيم)؛ وذلك تبعا لمناهج تلك المدارس. وقد 
تراوحت الفلسفة خلال الأدهار السحيقة والوسطى والحديثة بين الواحدية والاثنية 
والتعددية ثم اليقينية والارتيابية أو الإلحادية» وبين الروحية والمادية ثم بين الواقعية 
والمثالية والمتشككة وهكذا””"''. هذا من جهة ومن جهة النظر إلى مصادر المعرفة الرئيسة 
الوحي والعقل والحس عند الفلاسفة في العصور المختلفة نجد أن الفلاسفة اليونانيين لم 
يكونوا يعرفون وحياً منزلاً من عند الله نجيئهم في زمن بعد عهده عن الرسل ومن ثم لم 
يبحثوا فيه قبولاً ولا رد . 

أما في الجوانب العقلية فإن الفلاسفة اليونان زعموا أن الوجود مصدره العقل» 
وجعلوا العقل هو الحاكم المطلق في الإلبيات والطبيعيات والأخلاقيات»؛ ومنهم من زعم 
أن الحس هو مصدر المعرفة كما هو واضح في بدايات الفلسفة اليونانية عند الشكاك 
والدهرية وعند بعض متأخريهم كما في المدرسة الأبقورية والرواقية. 

أما فلاسفة المسيحية في العصور الوسطى فهم طرفان ووسطء فمنهم من يرى أن 
الوحي هو المصدر الوحيد للمعرفة وأنّ الحق نمحصور فيه فلا حاجة لمصدر آخر سواه. 

ومنهم من يرى أن الوحي لا قيمة له في مقابل البراهين الفلسفية أو التجربة أو هما 


(1) تهافت الفلاسفة ٠‏ أبو الفيض ص١١‏ . 
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ومنهم من توسط فرأى أن الوحي والعقل كلاهما مصدران للمعرفة ثم اختلفوا 
فمنهم من قال بأن العقل وسيلة لفهم الوحي وهو مقدم عليه وخاضع له. ومنهم من يرى 
أن لكل منهما مجاله الخاص به فالوحي مستقل بالإلبيات والعقل فيما دون ذلك ومنهم 
من يرى أنه عند التعارض يقدم العقل. 

أما فلاسفة الغرب المعاصرون فمنهم من يتصور أن ما في الكتب المقدسة ليس وحيا 
إلبياً وهم قليل» ومنهم من يتصور أن هناك وحيا إلبيا ولكنه مختلط بغيره فيجب تصفيته 
من خلال العقل البشري» ومنهم من يتصور أنه ليس هناك وحي إلبي» وأن الأديان 
والمعتقدات جميعها من وضع البشر وهؤلاء هم غالبية الفلاسفة وبخاصة في هذا القرن» 
وذلك لمخالفة ما في هذه الكتب المقدسة لحقائق العلم الذي ثبت عن طريق المنهج 
التجريبي» وقد عاشت أورويا صراعا مريرا بين العلم والكنيسة هذا من جهة ومن جهة 
أخرى لما يعلم هؤلاء من أن هذه الكتب المقدسة المعتمدة عند الكنيسة محوطة بالشك 
والغموض وللبابوات والقساوسة أثر واضح فيما تحويه من تعاليم» وهم ينظرون إلى 
الوحي في الإسلام إلى أنه من صنع البشر لتأثرهم بما كتبه المستشرقون عن الإسلام. 

أما فلاسفة الغرب العقليون (فيما يسمى بعصر النهضة) في أوربا فهم باستثناء 
(ديكارت) يرون أن العقل هو مصدر المعرفة في كل شيء» وأن ما تأتي به الأديان يجب أن 
يفحص في دائرة العقل» لأنه مصدر المعرفة الوحيد. 

أما (ديكارت) فيرى أبعاد مسائل العقيدة عن مجال العقل وأن مصدرها هو الإلهام 
الإلبي. وهم مع ذلك يزعمون أن المسيحية هي الدين الحق. 

أما المسيحية فهي الدين الحق وزعموا أنها تتفق مع العقل. 
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ومن الفلاسفة الأوروبيين من يرى أن الحس هو مصدر المعرفة وليس العقل فمّد 
ظهر المذهب التجريبي الحسي على يد فرنسيس بيكونء الذي انتقد البحث النظري 
البشكق الفلايفه القاملة موجها انظ إن الملاتحظة والعجزية العملية: 

أما جون لوكء فقد هاجم المذهب العقلي وأنكر القول بالمبادئ الفطرية في النفس 
البشرية» واعتبر العقل صفحة بيضاء ترسم فيها التجربة المبادئ والمعاني. 

أما هيوم فقد قام بتحليل المعرفة البشرية ليرد جميع المعاني التي تتكون منها إلى 
الحس والتجربة. 

ثم تغلغل في الاتجاه التجريبي والمادي في كل مجالات التفكيرء وتمثل في فلسفات 
متكاملة كالفلسفة الماركسية والوضعية وفلسفة المدرسة الاجتماعية .!*"' وفيما يلي رسم 
توضحي للمسار الفكري بين الحس والعقل أو الإله والمادة أو المثالية والوضعية. 

ومن خلال هذا العرض السريع للفلفسة اليونانية» تبين لك تخبط العقل البشري 
حينما يحرم من نور البداية الإلبية» ولقد كان في اليونان رجال عقلاء أدركوا بعقولهم 
بطلان عبادة الأصنام كسقراط الذي قتل مسموماء لأنه أنكر على قومه ذلك . 

وقد سأل أحد الصحابة عمرو بن العاص بن وائل عن سبب عبادتهم الأصنام 
وهي أحجار لا تضر ولا تنفع؛ وعن عبادتهم لبعض الأطعمة حيث يصنعون من التمر 
صنماً يعبدونه ثم يأكلونه» فقال: يابْن أخي : لقد كنا ملك عقولا تزن الجبال: ولكن ما 
تقول في عقول كادها باريها . 


(174) مصادر المعرفة في الفكر الديني والفلسفي (دراسة نقدية في ضوء الإسلام) (084 ؛ 080 , 
)1١54 + 5٠١7 , 098 , 0977‏ تأليف دكتور عبدالرحمن بن زيد الزنيدي . مكتبة المؤيد 
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ولكن العقل البشري يظل قاصرا وضعيفا حين لا يستضيء بنور النبوة» ويظل 
يتخبط في الظلمات (ظلمات بعضها فوق بعض »؛ إذا أخرج يده لم يكد يراهاء ومن لم 
يجعل الله له نور فما له من نور) النور (2)50: و(من يهد الله فهو المهتدء ومن يضلل 
فلن تجد له وليا مرشدا ) الكهف .)١7(‏ 

والحق الذي لاحق سواه أن ليس عالم المادة ولا عالم العقل؛ والروح هو السبب 
والعلة في وجود الأشياء أو بعضهاء بل كل هذه العوالم بكل تفاصيلها من خلق الله رب 
العالمين ( الله خالق كل شيء ») الرعد(7١)‏ ( أم خلقوا من غير شيء أم هم الخالقون) 
الطور (0") ( لو كان فيهما آلبة إلا الله لفسدتا » الأنبياء (؟75) ( وخلق كل شيء فقدره 
تقديرا » الفرقان (؟). 

والحمد ننه الذي هدانا للإسلام وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا الله» والمؤسف حقا 
أن هذه الفلسفات الميتة العقيمة لا يزال يرفع عفيرتها بها عدد تمن ينتسبون إلى الثقافة 
والأدب ويمجدونها ويتباهون بمعرفة تفاصيلهاء ويمجدون رجالباء وبها يحاولون تفسير 
كثير من الظواهر والأحداث» وهي من الإغراق في الظلام والبعد عن الحق كما ترى؛ 
والله المستعان والبادي إلى سواء السبيل . 

ربنا لا تزغ قلوبنا بعد إذ هديتنا وهب لنا من لدنك رحمة إنك أنت الوهاب . 


الخاعة 
أهم النتائج 
يهدف البحث لعرض تاريخ الفكر الفلسفي اليوناني بلغة واضحة وذلك لاستنتاج 
بعك الور والاسن "انكر والتليهة والعفدة إلنن كانت اق كتير م 
الا نحرافات في جانبي الحد والقياس في المنطق الأرسطي ولعل هذا من الجديد الذي يضيفه 
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هذا البحث كما يهدف لإظهار الأسس والجذور الفكرية والفلسفية لكثير من الانحرافات 
التي وقع فيها المتكلمون والفلاسفة الإسلاميون الذين خاضوا في الكون والوجود وف الله 
وأسمائه وصفاته متأثرين بفلسفة اليونان. 

ولعل في هذا إضافة مهمة فلن تجد هذه المسائل مجموعة في كتاب وفق رؤية شرعية 
صحيحة تعتمد على منهج أهل السنة والجماعة. 

وقد اشتملت الخاتمة على ما يلي : 

أولاً: موجز لأهم الموضوعات التي تناولها البحث. 

ثانيا: أهم النتائج التي توصل إليها الباحث : 

ثالثاً: الجديد في هذا البحث. 

أولاً: موجز لأهم الموضوعات التي تناوها البحث: 

تناول البحث ثلاث مسائل رئيسة هي معنى الفلسفة ومصادرها وتاريخها أما معنى الفلسفة. 

معنى الفلسفة وقد عرض الباحث لعنى الفلسفة في لغة اليونان ومعناه 
الاصطلاحي عند كثير من الفلاسفة والمفكرين كما أشار إلى رأي ابن القيم فيمن غلب 
عليه إطلاق اسم الفيلسوف في عرف كثير من الناس ثم خلص إلى تعريف الفلسفة من 
وجهة نظره من خلال دراسته للتعريفات المختلفة للفلسفة. 

ثم تحدث عن مصادر الفلسفة ويين أن الفلسفة اليونانية ليست مقطوعة الصلة بما 
قبلها وما حولبها من عقائد وفلسفات وأنها تأثرت بهذه الفلسفات في جوانب منها إلا أن 
الفلسفة اليونانية تميزت عن سائر الفلسفات بالصياغة النظرية الأكثر دقة لكثير من المناهج 
والأفكار تما جعل اسم الفلسفة ينصرف أول ما ينصرف إلى الفلسفة اليونانية عند الغالبية 
العظمى من العلماء والمفكرين. 

ثم استعرض الباحث: تاريخ الفلسفة اليونانية من خلال ثلاثة أطوار: 
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طور النشوء: وفيه وضعت بذور الفلسفة العملية وظهرت الدهرية والسوفطية 
والشكاك كما ذهب قدماء اليونان إلى أن الوجود هو هذا المدرك بالحس وما احتوى عليه 
من مظاهر وقوى. 

طور النضوج (الفلسفة المانية): وفيه ظهر انكساغورس وسقراط وأفلاطون 
وأرسظ و وقديوا النقر على الكتن وتجعلو ا الوجود عتلا إلو انيه عجوراعن يان مطندز 
المادة ولم يدوا للاتصال بينها وبين الغقل مساغا . 

الطور النالث: هو طور الذبول: وهو تكرار لما سبق ومحاولة للتوفيق بين الآراء 
المادية والعقلية فمنهم من ذهب إلى قول الدهرية ومنهم من قال بوحدة الوجود أو الاتحاد 
بين العقل والمادة حتى انتهى هذا الفكر بالأفلاطونية المحدثة وهو منتهى الفلسفة اليونانية. 

ثانياً: أهم النتائج التي توصل إليها الباحث 

١‏ - إن معنى الفلسفة على امتداد التاريخ وحتى عصرنا الحاضر هو التعمق في 
دراسة هذا الوجود أو أحد أجزائه ومعرفة مصدره وغايته وعلاقته بما حوله لتحقيق 
البحادة عن طرق العقل الخرد بعيدا عن الوندن مدزانفق أن اللسفة على امعداد عصور 
وحتى عصرنا الحاضر المسمى ب(عصر النهضة) لم تحقق السعادة للإنسان؛ ولن تحقق 
السعادة ما دامت سائرة في طريق العقل أو المنهج التجريبي أو أي منهج مستقبلي يستبعد 
الوحي كمصدر أساسي للمعرفة. 

إن الله الذي خلق هذا الإنسان هو الذي أنزل هذا القرآن لتحقيق سعادته في الدنيا 
والآخرة (ألا يعلم من خلق وهو اللطيف الخبير) ” ومن أعرض عن ذكري فإن له معيشة 
ضنكا وتحشره يوم القيامة أعمى " (كما في المنهج العلمي التجريبي) الذي كان نهاية هذه 
الفلسفات وأدى إلى التقدم التقني البائل لم يحقق السعادة للإنسان ؛ لأن هذا المنهج يهتم 
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بالجانب المادي في الإنسان وهو جسده ولا يهتم بعقله وروحه التي تتم بها سعادته وحياته 
الحقيقية . 

ونحن نقول لبم: إنه بمقتضى المنهج العلمي الحديث أو عن طريق الدراسات 
الاستقرائية الاجتماعية أو عن طريق الدراسات المقارنة الاجتماعية والنفسية بين المجتمع 
الإسلامي وسائر المجتمعات يجب أن يدعى الغرب وغيرهم من الأمم الكافرة إلى التحقق 
من حصول هذه السعادة الغامرة للمؤمنين بهذا المنهج الرباني والتي يقول فيها سفيان 
الثوري في قيام الليل وحده ( لو يعلم الملوك وأبناء الملوك ما نحن في من السعادة لجالدونا 
عليها بالسيوف): وإن الأمة الإسلامية بدعاتها وعلمائها مطالبة» بإيصال هذا الدين 
العظيم لبذه الأمم التي تبحث عن السعادة في كل مكان مستخدمة كل ما آتاها الله من 
وسائل للعلم والمعرفة أو يو بعد تقدم وسائل المعرفة التي يتمكن بها المسلم أن 
يتحدث إلى ملايين البشر في العالم عبر أجهزة الإنترنت وغيرها من وسائل الاتصال والله 
المستعان وعليه التكلان. 

١‏ - إن الفلسفة اليونانية في مجملها فلسفة يونانية متميزة» وخصوصاً في الطور 
الأول والثاني وإن تأثرت في بعض جوانبها بفلسفات أخرى. 

أما الطور الثالث وهو طور الذبول فد ظهر تأثرها بالفلسفات الشرقية» ورغم 
ذلك فقد كان لليونانيين دائماً فضل السبق في الصياغة النظرية الأكثر دقة لكثير من 
القضاياء ولهم 3-6 السبق في كثير من الإضافات المهمة في كثير من القضاياء فقد تميزت 
الأمة اليونانية بالاهتمام الشديد بالفلسفة» وتفرغ لبا الكثيرون ما نتج عنه هذا التراث 
الفلسفي الغزير الذي لا تزال بعض آثاره ماثلة للعيان حتى الآن» لقد قاموا بطرح القضايا 
منهج عقلي مختلف عن مناهج الآخرين في الطرح والمناقشة؛ كما كانوا يتسمون بالجرأة 
الشديدة في إبداء الأفكار ومخالفة الآراء السائدة. 


١‏ علي بن محمد الدخيل الله 


جه انظ الفلامفة البوتقيوة إن :الوتحؤو: فاعطدو] أولا أن أل الوجوة هو 
الحمسوس» وانطلقوا في تفسير البداءة والنشأة إلى هذا الطبيعي الحسوس ولا شيء غير 
ذلك ثم تطور الفكر اليوناني ورأى بأن أصل الوجود هو العقل» فهو المدبر والفاعل 
والمؤثر في الموجودء ولم يعتقدوا بوجود إله خالق فاعل مدبرء ومن اعتقد منهم بوجود 
إله فقد جعله عقلاًء ووصف هذا الإله بصفات النقص وبصفات الجمادات التي لا تعي 
ولا تسمع ولا تبصرء فجعله كالتمثال الذي لا يعرف ما يدور حوله؛ فليس له فعل ولا 
خلق ولا تأثير كما زعم أرسطو في إلبه الذي سماه المحرك الأول» وهذا قمة ما وصلت 
إليه الفلسفة اليونانية في هذا الجانب زاعمة أنها بهذه الصفات تنزهه عن صفات 
المخلوقات الناقصة التي لا تبلغ رتبته ولا ترقى إلى مستواه. 

:- يعد أرسطو والذي بلغ القمة في فلسفة اليونان لم يأت أحد برأي في مجال 
الفلسفة يعتد به» بل إن كل ما قيل بعد ذلك تكرار لما سبق مع الزيادة أو النقصان أو 
الجمع بين الأقوال بحسب بيئة كل مفكر وفيلسوف ومع ما يتناسب مع ثقافته وتفكيره . 


ك- إيمان أرسطو ( بخرافة ) العقل الفعال» حيث ذكره عند الحديث عند ترقى 
الموجودء حينما تشتاق المادة البيولى إلى الصورة لتلحق بها وتظهر للوجود على شكل 
إنسان أو حيوان أو نبات أو معدن حيث قال: وهذا الكمال الذي يكتسبه كل نوع من 
الموجودات عند ترقيه هو المعبر عنه بالنفس والصورة وأيضا فهو أولاً نفس نباتية مادية: 
ثم نفس حساسة في الحيوان» ثم نفس عاقلة في الإنسان وهي الدرجة العليا من هذا 
العالم؛ إذ له ما لبقية الموجودات من النفوس» وزاد على ذلك عقلاً قد التحق به من 
الخارج مفارقا للمادة لا يفنى بفناء البدنء وهذا العقل الأخير هو العمل الفعال مصدر 
العلم؛ والحق واليقين عند أرسطو. 
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5 - نظرية الجوهر الفرد ( النظرية الذرية ) : إن نظرية الجوهر الفرد التي قال بها 
المتكلمون؛ ومنهم الأشاعرة ”'' في مسألة تشابه الأجسام» سميت بذلك لأنها تتكون 
من الجواهر المفردة التي هي صناعة يونانية كما رأى ديمقريطس حيث قال بوجود مادة 
واحدة زعم أنها مركبة من أجزاء غير مجزأة دائمة التحرك؛ فمن اجتماع تلك الأجزاء 
تحدث المفردات من الأجسام وبافتراقها تفنى. من غير أن يكون لهذا العالم نهاية ولا لتغير 
العالم غاية. 


/ا- نظرية الكمون: إبراهيم النظام ""' أحد أئمة المعتزلة هو القائل بنظرية 
الكموة: والظلهون" وقخوى :هذه النظرية أن الوتعودات موخودة: دائما - قلبين هدالة 
وجود من اللاوجود» بل الوجود من موجود وليست المسألة إلا ظهور وكمون» فالوجود 
هو ظهور هذه الوجوداتك والقعاء يعو كمونها وإعفاؤها» وقال ذلك مشائرا ينظرية اموه 
الفرد التي نادى بها ديمقريطيس. 


(10) وقد قال بنظرية الجوهر الفرد » إبراهيم بن سيار المعروف بالنظام من المعتزلة » وقال بأن الجزء 
يمكن تجزئته إلى ما لا نهاية. وقد جره قوله هذا إلى القول بالطفرة وهي دعواه أن الجسم قد 
يكون في المكان الأول ثم يصير منه إلى المكان العاشر من غير مرور بالأمكنة المتوسطة بينه وبين 
العاشر من غير أن يصير معدوماً في الأول ومعادا في العاشر . قال الإمام ابن حزم : إن هذا لا 
ينطبق إلا على حاسة البصر ؛ انظر الفصل ١2/6‏ والمعتزلة » د. عواد المعتق 08 09 . 

(37) قال النظام : إن الله خلق الموجودات دفعة واحدة على ماهي عليه الآن معادناً ونباتاً وحيوانا 
وإنسانا ولم يتقدم خلق آدم على خلق أولاده غير أن الله تعالى أكمن بعضهم في بعض والتقدم 
والتأخر إنما يقع في ظهورها من مكامنها دون حدوثها ووجودها . انظر المعتزلة ٠‏ ص 08 د. 
عواد المعتق . 
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/- نظرية التولد: والتتي نادت بها المعتزلة”"”" 2 وهي تولد الحركة أو الفعل من 
فعل آخر وهي صناعة يونانية حيث قال أنكساغورس: إن انتظام العالم لم يكن من 
العقل» وإنما منشؤه من حركة جعلها العقل في المادة فتولدت من تلك الحركة حركة أخرى 
ومنها حركة وهلم جرا إلى غير نهاية. وهي ما قال بها أرسطو بعد ذلك» حيث زعم أن 
الحرك الأول يحرك ولا يتحرك فهو يحرك الأفلاك؛ ومن تحرك الأفلاك حدث هذا الوجود. 


484- الوجود والماهية : يفرق المعتزلة بين وجود الشىء وماهيته » بينما نرى 
الأشاعرة وسائر العقلاء يقولون: إن وجود الشيء هو عين ماهيته؛ وإن التفريق بين 
الوجود والماهية لا يكون إلا في الذهن لا في الواقع. 


وقول المعتزلة بالتفريق هو قول أفلاطون بعالم المثل وعالم الحس؛ فعالم المثل يمثل 
الماهية وعالم الحس يمثل الوجود وهي هذه الحزئيات المتغيرة. 


كما أن تفريق أهل المنطق بين الماهية والوجود يعود أيضأ إلى قول أفلاطون بعالم 
المثل (عالم العقل واليقين) وعالم الحس ( عالم التغير والوهم ). 


(170) قال شامة بن الأشرس أحد أئمة المعتزلة : إن الأفعال المتولدة لا فاعل لبا وهذا يؤدي إلى إنكار 
الصانع. كما أفرط بشر بن المعتمر البلالي في باب التولد وقال : إن الإنسان يخلق اللون 
والرائحة والسمع والبصر وجميع الإدراكات على سبيل التولد علما بأن المعتزلة لا يتوسعون 
فيه بل يقصرونه على الحركات والاعتمادات . انظر المعتزلة » د. عواد المعتق ص 54 ؛ الفصل 
للإمام ابن حزم » 084/0 . 
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-٠‏ نظرية التتريه ( نفي الصفات ) : إن نفي الصفات؛ عن الحق تبارك وتعالى 
والذي يعتقده ويقول به طوائف من أهل الكلام كالأشاعرة والمعتزلة والجهمية والباطنية 
وغيرهم يعود إلى أصول يونانية ؛ ففلاسفة اليونان نفوا عن إلبهم الصفات لزعمهم أن 
الاتصاف بها يستلزم الإمكان والتغير أو التحيز أو التحديد في المكان أو الافتقار إلى 
المخلوق أو الاحتياج إليه. فنفوا عنه صفة العلم لأن ذلك يستدعي أن يكون علمه مستفادا 
من تلك الأشياء التي يعلمهاء فيكون محتاجاً إلى غيره» ولأن علمه للأشياء صفة نققص 
قيزوا أجل وأعلى بتي أن يحرف هنا تقو وؤلة نواقئة وظاها ++ لوقو اميل اقلق لان الكلق 
يليه أن كون ادق تبوجوما و خيزه وال الاانقيظ يه الأزمة ولا الأنكنه فيو الكماك 
المطلق فكل ما يردده المتكلمون من هذه الشبهات إنما تعود إلى فلاسفة اليونان فهم 
أساتذتهم ومعلموهه. *"" 

١‏ - إن قول الروافيين القائلين بوحدة الوجود. وأن الإله في كل مكان هو أصل 
لأقوال فلاسفة الصوفية الذين قالوا بوحدة الوجود وهو أصل لقول مبتدعة المتكلمين من 
الأشاعرة وغيرهم الذين قالوا بأن الله في كل مكان. 

5 - إن قول الروافيين بإنكار حرية الإنسان وأنه يحبور على فعله بناء على 
نظريتهم بأن الجبر ناشئ من ارتباط العلل بعضها ببعض إلى أن تنتهي إلى العلة الأولى 
وهي العلة الموجبة لجميع ما يتبعها. 

وهذا القول أخذ منه من أخذ ممن قال بالجبر من المتكلمين وغيرهم. 


» وقد قال النلاسفة بأن الصفة هى الموصوف كما قال أرسطو بأن الله عقل وعاقل ومعقول‎ )١7( 
وبهذا القول أخذ به أتباع أبي البذيل العلاف من المعتزلة فقال: إن علم الله سبحانه هر الله‎ 
.04 وقدرته هى هو . المعتزلة د. عواد المعتق‎ 


-١*‏ نظرية الفيض: حيث زعموا أن سبب صدور الكثرة من ذلك الواحد تعود 
إلى أن القدرة إذا بلغت أشدها لا يتصور فيها أن تبقى منحازة في نفسهاء ولا بد أن تفيض 
فيضان الماء من العين الغزيرة» وذلك إنما يكون من العين بلا إرادة منها ولا علم ويتولى 
مراتب الفيض عقل محض بسيطء ثم نفس كلية ثم نفوس جزئية ثم مادة محضة وهي 
منتهى الببوط والظلام وفقدان نور العقل. 

ومن هذه النظرية الفلسفية أخذ الفلاسفة الصوفية المنسوبون إلى الإسلام أقوالهم 
كابن عربي وابن سبعين ومنها أخذ المتكلمون والفلاسفة القول بأن الشفاعة فيض إلبي 
يفيض إلى الشافع ومنه إلى المشفوع له وأن الشافع بمثابة المرآة التي ينعكس عليها الفيض 
ليتجه بعد ذلك إلى المشفوع له. 


ثالعا: الجديد في هذا البحث 

إن من أهم النتائج التي يمكن أن يقال أنها من الجديد في هذا البحث هي إرجاع 
عدد من الأفكار والمعتقدات المتعلقة بعمل المنطق وعدد من مسائل علم الكلام إلى 
أصولها العقدية عند فلاسفة اليونان وبيان أن هذه المسائل حصيلة فكر تراكمي عبر 
التاريخ ولعلي في هذه العجالة استطعت أن أجمع بين هذه المسائل وبين الأصول العقدية 
للفلسفة اليونانية مع بيان الجذور التاريخية التي قامت عليها هذه العقائد والأفكار فمن 
ذلك: 

1 > أرسيطو أتنتاد أسناتدة التوثان قد نخد قديرا من آرائه وأفكاره تمن سبقه» وإن 
ام اشصل الارلان جاتن برعي مج اله قطان المج عه الفكزية المقيمة لأفكار 
من سبقه؛ وخصوصا في موضوع المنطق: فمثلاً الحد أول من قال به سقراط» وكذا 
الاستقراء والتتبع للوصول إلى الماهية المجردة وطورها بعد ذلك أفلاطون؛ والهيولى التي 
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قال بها أرسطو فيما بعد قال بما يشبهها قبل ذلك انكسمندر حيث زعم أن أصل الأشياء 
"الأبيرون ' أي اللامتناهي وهي مادة لا صورة لبا معينة دائمة التحرك تتغير تارة وترجع 
إلى أصلها أخرى» وقد يُعبّر عنها بالعماء أي الخفاء أو البباء» وهو الأصل الذي لا تحده 
حدود وتختلط فيه جميع الأشياء؛ وهذه هي الميولى التي زعم أرسطو أنها مادة هذا 
الوجود ولذلك قال محمود أبو الفيض عند تعرضه لرأي انكسمندر: وهنا نلمح بذور 
هيولى أرسطو. 

كما أن نظرية تولد الحركة من حركة جعلها العقل في المادة التي قال بها 
انكساغورس ونادى بها أرسطو في زعمه أن المحرك الأول يحرك ولا يتحرك ومن حركته 
حدث هذا العالم. 

"' - يزعم أهل المنطق بأن الحد يفيد العلم بالحدودء وأن الحد هو الطريق الوحيد 
للوصول إلى معرفة الحدود. وذلك انطلاقاً من أصول سقراط الفلسفية التي يقرر فيها أن 
العقل هو أصل الوجودء وإذا كان الأمر كذلك فإن معرفة الأشياء موقوفة على معرفة 
أسبابها العقلية وعللها المعنوية» أي هي معرفة الكاية !االتضودة هلها عقلة : ورناء عل 
ذلك فإن هوية الأشياء جوهر عقلي لامحالة لأن مصدره العقل. فما يتوصل إليه العقل يعد 
النظر الصحيح الذي لا بد أن يكون مطابقا لبوية الأشياء فهو إذا علم يقيني صحيح 
فالحد إذا يفيد العلم اليقيني. 

*" - زعم أفلاطون أن الطريق الموصلة للعلم هي ما قاله سقراطء وهو علم 
الجدل المؤدي إلى تجريد جواهر الأشياء عن الطوارئ الحسية بالتحليل أولاً ثم بالتركيب 
ثانياء أي أن تدرك المعنى الذي هو أصل وجود الشيء؛ فإذا عرج العقل من المحسوسات 
إلى المعاني وروض فكره فيها وجدها تندرج بعضها تحت بعض وتتحد مع بعضها شيئا 
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فشيئاً إلى أن تتحد كلها في معنى المعاني» وهو ذات الإله والخير امحض والكمال المطلق 
وقال: إن المعاني أفكاره وصفاته ومجموعة حكمته التي بها أوجد العالم وها يذكره. 

ومن هنا نعرف أن الحد يفيد العلم اليقيني عند هؤلاء ؛ لأن هذه المعاني 
المذكورة فيه هي أفكار الإله وصفاته ومجموعها حكمته. 

- إن الحد عند المناطقة يقوم على أصل فلسفي؛» حيث يزعم أرسطو أن 
الوجود يتركب من المادة والصورة والحد الذي به تعرف الموجودات وندرك ماهيتها 
يتركب من الجنس والفصل » فالجنس يمثل المادة (البيولي)»: والفصل يمثل الصورة» وقال 
بأن الفصل هو علة وجود الجنس ؛ لأن الجنس يشتاق إلى الالتحاق بالفصل كما تشتاق 
المادة للالتحاق بالصورة ليتم لها الكمال والوجود. وهو كلام فلسفي ساقط يعتمد على 
خرافة البيولى التي لا دليل على إثباتها من عقل أو نقل أو واقع أو حس كما يعتمد على 
القول يقدم العالم حيث يزعم بأن " البيولى ' قديمة وهي أصل هذا الوجود. 

5 - إن الحد الأرسطي يقوم ويعتمد على القول بقدم العالم حيث زعم أرسطو 
أن البيولى ' التي هي أحد ركني الحد (المادة والصورة): أو (الجنس والفصل) كما يعبر 
عنهما في علم المنطق قديمة أزلية. 

5 - زعم المناطقة أن التصديقات لا تنال إلا بالقياس» وأن القياس يفيد العلم 
لاشتماله على قضية كلية هي مصدر العلم اليقيني» وقولهم هذا يعود إلى قول أفلاطون 
بنظرية المثل حيث زعم أن ما من شيء في هذا العالم الا وله في العالم العقلي معنى 
يقابله » وهو عماد وجوده ومنبع حياته وأصل حركته وموضوع علمنا به فهما حينئدٍ 
عالمان متقابلان عالم الحس والشهادة. وعالم العمل واليقين» فعالم الحس فيه من الذوات 
المفردة المتغيرة الناقصة ما يقابله في عالم العقل من كليات المعاني الكاملة الثابتة» وهي 
التي يصح بها تثبت معرفتنا في الوجود. 
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وتأمل قوله وما يقابله في عالم العقل من كليات المعاني الكاملة الثابتة. فهي كاملة 
شاملة ؛ وهي ثابتة لا تتغير أزلاً وأبدا . ثم تأمل قوله: " وهي التي يصح بها تثبيت معرفتنا 
في الوجود ' إِدْ يدل على أن هذه الكليات مصدر المعرفة الحقة التي يمكن أن يعتمد عليها 
في العلم» وهذا ما يصرح به أهل المنطق. 

وأيضا فمن قول أفلاطون هذا أخذ أرسطو القول يآن الكليات تفيد العلم 
اليقيني كما زعم أستاذه؛ غير أنه قال بأن هذه الكليات لا وجود لبا في الخارج» وإنما 
توجد في الذهن؛ وأكد أن مصدر العلم في هذه الكليات عالم العقل واليقينء وفسر 
العقل هنا بأنه العقل الفعال الذي يمدنا بالعلم الشامل والكامل. 

وبلاد اليونان في هذا البحث لا تقصر هذا الاسم على هذه البلاد التي تسمى به 
اليوم فحسب وإنما تضيف إليها المستعمرات اليونانية وهي في الوقع مهد الفلسفة فقد بسط 
اليونان نفوذهم ونشروا سلطانهم في آسيا الصغرى وجزيرة صقلية وجنوب إيطاليا وجزء 
من شمالي أفريقيا””"'". 


(179) قصة الفلسفة اليونانية ص ١77‏ تأليف أحمد أمين زكى نجيبٍ محمود الطبعة الثامنة مكتية النهضة 
المصرية القاهرة ٠‏ والخريطة أعلاه منقولة من كتاب الفلسفة اليونانية حتى أفلاطون ص ١96‏ 
تأليف عزت قرني جامعة الكويت 19917م. 
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معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية من وجهة نظر المعلمين والطلبة 


لطفي محمد سعيد الخنطيب 
قسم ا مناهج -- كلية الدربية» جامعة اليرموك 
إربدء الأردن 


(قدم للنشر في 1477/8/9١1ه»,‏ وقبل للنشر في 11471/1/59اه) 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء العوائق التي يمكن أن تقلل أو تعيق من استعمال 
الحاسوب في المدارس الحكومية الأردنية في شمال المملكة الاردنية الباشمية» وقد تكونت عيئة الدراسة 
من 160 مخلما ومعلمة و:5؟ طالبا وطالة: من يدرسون الحاسوي:ق المرحلة اكأنوية » وأظهرت 
نتائج الدراسة أن اكثر المعوقات التي يواجهها المعلمون تتمثل في عدة مجالات» أهمها: مجال الأجهزة 
ويتمثل في قلة توافر الصيانة اللازمة لأجهزة الحاسوب؛ ومجال بيئة المختبر فتتمثل في عدم توفر شاشة 
عرض كبيرة تبين محتويات شاشة الحاسوب؛ أما أكثر المعوقات التي يواجهها الطلبة فتمثل أيضاً في عدة 
بحالات أهمها: مجال الأجهزة» وتتمثل بفقدان الصوت بسبب عدم وجود سماعات خاصة بالأجهزة» 
وجال البربجيات المستخدمة على أنها لا تقدم المعلومات بطريقة شيقة تزيد من دافعية التلاميذ من أجل 
التعلم» وقد اتفق الفريقان (المعلمون والمعلمات والطلبة) على اعتبار بأن جميع المعوقات التي ذكرتها 
الاستبانة ذات أهمية كبيرة» وأن المعوقات المتعلقة بالأجهزة هي في المرتبة الأولى؛ وفي حين اعتبر الطلبة 
المعوقات المتعلقة بالبرجيات تأتي في المرتبة الثانية بعد الأجهزةء نجد أن المعلمين والمعلمات اعتبروا أن 
المعوقات المتعلقة ببيئة المختبر تأتي في الدرجة الثانية وقد دلت النتائج على وجود فروق ذات دلالة 


75١ 


700 اطي عمد سيل اخطيت 
إحصائية على المعوقات المتعلقة بالأجهزة والمنهاج وبريجيات الحاسوب؛ وظروف المدرسة؛ والمعوقات 
ككل لصاح الطلبة وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية على المعوقات التعلقة بالمنهاج » وبرمجيات 
الحاسوب. وظروف المدرسة؛ والمعوقات ككل لصالح الذكورء وكذلك وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية لذوي الخبرة الأكثرء وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أراء المعلمين وأراء المعلمات 
باختلاف المستوى العلمي. 
مقدمة 

هنل أن قامت مؤسسة التقييم الوطني للتقدم التربوي الأمريكية بتقييم التعليم منذ 
عقدين» فإن المتخصصين في مجال الوسائل التعليمية والآباء ل يتاقشوق الأسبات 
الأساسية وراء تدني نتائج الامتحانات في المدارس الأمريكية وبحثوا في الطرق التي يمكن 
بواسطتها معالجة هذه المشكلة؛ وخلال هذا النقاش فإن المدارس الأمريكية انشغلت في 
الحصول على التكنولوجياء وتبنيها عقد مضى فقد تنبأ البعض بنتائج سحرية بسيب 
انتشار التكنولوجيا في المدارس الأمريكية » وكنتيجة لبذاء فإن الكثير من المربين نظروا إلى 
التكنولوجيا كمنقذ لهم لمشكلة تدني التحصيل عند الطلبة» وحيث إننا بدأنا ندخل القرن 
الحادي والعشرين فأنه لمن المهم أن نبحث عن العوائق التي يمكن أن تؤثر وتعيق من 
استخدام هذه التكنولوجياء وخاصة وقد وجد بعض الدارسين لاستعمال التكنولوجيا في 
المدارس الأمريكية بأن مثل هذا النجاح لم يكن تام أو مكتمل» وأن تأثير التكنولوجيا 
على التحصيل عند التلاميذ يمكن أن يكون أفضل بكثير فيما لو تغلبت المدارس الأمريكية 
على بعض المعوقات التي يمكن أن تحول دون الاستفادة الكاملة من هذه التكنولوجيا. 
هازلبرنج وصنءطاءووة81 .]١[‏ 

وقد أظهرت الدراسات بأن تعلم الطلبة يزداد تقدماً باستعمال الحواسيب. ففي 
دراسة قام بها ماكفارلان عهدائة1125 [2) تم فيها مراجعة العديد من الأبحاث فيما يتعلق 
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باستعمال الحواسيب وعلاقة ذلك بتعلم الطلبة. وقد توصل بأن جميع الحالات التي 
استعملت الحواسيب كوسيلة دعم للتدريس» فإن تحصيل الطلبة في ازدياد مستمرء وفي 
جميع الدراسات التي قد تمت مراجعتها وجد هذا الباحث بأن استعمال الحواسيب في 
مجال التدريس يختصر الوقت اللازم لدراسة المواد المتعلقة بالمساقات. كما وجد في دراستين 
من الدراسات التي تمت مراجعتها بأن الحواسيب تكون أكثر فعالية في تحسين التعلم مع 
الطلبة ذوي القدرات المتدئية. كما وجد ماكفارلان أيضاً أن الحواسيب أكثر فعالية في 
المرحلة الابتدائية والمرحلة الثانوية منها في المرحلة الجامعية. 
كما ذكر كلمنتس 0162685 [3] أن للحواسيب القدرة على مساعدة الطلية الذين 
ليست لديهم القدرة على التركيز نحو الدرس» بالإضافة إلى قدرة الحواسيب على زيادة 
الدافعية وإثارة اهتمام الطلبة نحو الدرس. 
وهذا ما دفع العديد من دول العالم على مختلف مستوياتها (النامية والمتقدمة) 
تسعى لاستخدام هذه التكنولوجيا (الحواسيب) من اجل تحسين التعليم لدى شعوبها. وأن 
تقدم استعمال الحاسوب في هذه الدول يسير بشكل سريع اكثر ما تنبأ به البعض» ومن 
الامثلة على ذلك ما حصل ويحصل من تطورات عظيمة في هذا المجال في المملكة الاردنية 
الباشمية. وسنورد فيما يلي ما تقوم به وزارة التربية والتعليم الاردنية من مشاريع وما 
تسعى له من تطلعات وتوجهات في مجال التعليم الالكتروني : 


توجهات وتطلعات ومشاريع وزارة التربية والتعليم الأردنية فيما يتعلق بالتعليم 
الإلكتروي طوقان [4] 
مشروع المدارس الاستكشافية 


إن هذا المشروع يهدف إلى ما يلي : 


”7 للقي عمد شعيد الخطببية 


-١‏ تزويد المعلمين بالتكنولوجيا اللازمة للغرف الصفية لإيصال المادة التعلمية 
للطلبة (توفير جهاز حاسوب محمول وجهاز عرض لكل معلم»؛ إضافة إلى مختبر 
الحاسوب). 

-١‏ توفير البنية التحتية اللازمة للشبكة الإلكترونية ذات الألياف الضوئية. 

“- تطوير المناهج والمواد التعليمية الإلكترونية (الرياضيات؛: الأحياءء اللغة 
الإنجليزية؛ الجغرافيا). 

4- توفير التدريب الإلكتروني للمعلمين والإداريين على تغيير الأساليب 
والمعتقدات» باعتبارهم ميسرين لتعلم الطالب. 


هو توفير التدريب للمعلمين والإداريين على بناء احتوى الإلكتروني وإيصاله. 

تغيير البرامج التربوية لتحقيق مخرجات تعليمية تدسجم مع الاقتقصاد المعرفي 
(مرحلة الإعداد 1 76 )3١٠.١"‏ 

مصادر دعم التعلم ويشمل 

.)١5-1ا( توفير مختبرات حاسوب في جميع المدارس ذات الصفوف‎ ١ 

؟5- ربط )١1١(‏ مدرسة بشبكة الإنترنت. 

؟”- مشاريع ربط المدارس عن طريق (70) المؤتمرات المرئية ويرنامج 

عصننآ د0 واممطه5. 

1- تدشين مشروع نظام إدارة التعلم (المجموعة المتكاملة للتكنولوجيا) 150. 
تطوير المناهج وقياس التعلم ويشمل 

-١‏ إعداد الخطط والمواصفات وطرح العطاءات. 

5- بناء فريق العمل لحوسبة مبحث الفيزياء (7124). 

3 استكمال خطة مبحث العلوم. 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... د د*؛ 

؛- تحميل مادة الفيزياء الحوسبة على نظام 1.815 06ة/1انال8. 
التنمية المهنية المستدامة والتدريب وتشمل 

.)1001. © ©01500( التدريب القائم على الحاجات المتخصصة للإدارات‎ - ١ 

؟ - تدريب المعلمين على الاستخدامات التربوية لتكنولوجيا المعلومات 
والاتصالات: (مثال: برنامج اءاسة). 
مراحل تطبيق حوسبة التعليم في المدارس الأردنية 

أولاً: مرحلة التطبيق في الفترة ما بين عامي ٠٠٠١ 8-17٠٠05‏ وتشمل 

-١‏ ربط جميع المدارس الثانوية وبعض المدارس الأساسية بشبكة الإنترانت. 

؟- توفير مختبرات حاسوب في جميع المدارس. 

؟'- تطوير المناهج للصفين )٠١-4(‏ وبعض مناهج الصفين )١5-١١(‏ وفرع 
الإدارة المعلوماتية. 

د ) تدريب المعلمين على المناهج المطورة للصفين )٠١-9(‏ وبعض مناهج 
الصفين )١1-1١١(‏ والإدارة المعلوماتية. 

ثانياً: مرحلة التطبيق في الفترة ما بين عامي 4 ٠٠١8-7٠0٠‏ وتشمل 

-١‏ ربط جميع المدارس بشبكة الإنترانت. 

- توفير أجهزة حاسوب للوصول إلى نسبة :١‏ 1. 

'- تطوير المناهج للصفين 7 4 وبعض مناهج الصفوف ١١ 2١١‏ والفروع 
الأكاديمية. 

4 - تدريب المعلمين على المناهج المطورة للصفوف 7, / وبعض مناهج الصفين 
١١ ١‏ والفروع الأكاديمية. 

ثالغا: مرحلة التطبيق في الفترة ما بين عامي ٠٠٠١5-75٠6٠285‏ وتشمل 


1 : ١ توفير أجهزة حاسوب للوصول إلى نسبة‎ -١ 


5هب؟ لطفي محمد سعيد الخطيب 


7- الربط الإلكتروني ذو الحزمة العريضة. 
0 تطوير المناهج للصغوف 5 »؛ 20 ؟ والفرع العلمي. 


- تدريب المعلمين على المناهج المطورة للصفوف 5 : 5:5 والفرع العلمي. 


رابعا: مرحلة التطبيق في الفترة ما بين عامي 7٠٠1-7٠٠5‏ وتشمل 


-١‏ الربط الإلكتروني ذو الحزمة العريضة. 
"- تطوير المناهج للصفوف »١‏ ”: ” والفرع المهني. 


- تدريب المعلمين على المناهج المطورة للصفوف ١‏ , 2 ”" والفرع المهني. 


الجدول رقم .)١(‏ مراحل تطور التعليم الإلكتروني في المدارس الأردنية في الفترة ما بين عامي 


لل 0 
المؤشر لف ليل سف 
عدد المتدربين على مهارات تكنولوجيا 5٠٠‏ لكام كن 
المعلومات والاتصاللات 4 / 11 
عدد المدارس المرتبطة بالشبكة الداخلية 2 - 06060١‏ 0 
(الإنترانت) 1خ 5خ 
عدد أجهزة الحاسوب في المدارس ل اللي الك 


نسبة عدد أجهزة الحاسوب/ عدد الطلبة ١:85‏ الإ: ١:5٠ 01١‏ 


أهمية الدراسة 


؟ 
6ه 
1م 

51 7/ 


7ع 


ه.." 
وتفولآا 
٠٠م‏ 
ل 0 
٠٠٠‏ 
فدءدهو]١‏ 


م٠‎ 


إن الغرض الأساسى من هذه الدراسة هو الوقوف على العوائق والصعوبات التى 
يمكن أن تمنع أو تقلل من استعمال الحواسيب في مجال التعليم. إن هذه المعرفة سوف 
تساعد المخططين في مجال االحاسوب التعليمى على تشكيل سياسات وإجراءات يمكن أن 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... لاه /ا 


تزيد من احتمالية نجاح تجربة االحاسوب التعليمي في بلادنا وتفادي كافة الصعوبات 
والعقبات التي يمكن أن تحول من تحقيق نجاح مثل هذه التجربة. 

وبالإضافة لبذاء فإن مراجعة الدراسات السابقة المتعلقة بهذا الموضوع أشارت 
بأن القليل من الدراسات والأبحاث في عالمنا العربي قد أجريت حول المتغيرات المتعلقة 
بهذا الموضوع. لذا فإن هناك حاجة ماسة إلى مثل هذا النوع من الأبحاث في عالمنا العربي 
من أجل الوقوف على الأهمية النسبية لبذه المتغيرات. وحيث إن تكنولوجيا االحاسوب في 
تغير مستمر وسريع» فإن أهمية هذه المتغيرات من الممكن أن تتغير عبر السنين. لذا فإن 
هذه الدوافنة: عكن أن قدوة الباكين تفتلا بأناين تياناف فكن أن تشكل أجوية 
تساعد على تحديد أي تغير في قيمة هذه المتغيرات. وكذلك فإن مثل هذه البيانات يمكن أن 
تشكل قاعدة يمكن ان يعتمد عليها المربون في الوقوف على أهم المعوقات التي يمكن أن 
تقلل أوتحول دون الوصول إلى افضل النتائج فيما يتعلق بتطبيق مادة الحاسوب التعليمي 
في بلدنا الاردن ومن ثم يعمل هؤلاء المربون على التغلب على مثل هذه العقبات 
والصعوبات والوصول الى مراتب الدول المتقدمة في هذا المجال. 


أهداف الدراسة ومشكلتها 
إن الكثير من الدول والمؤسسات في بلادنا العربية تخصص كميات كبيرة من 
الأموال من أجل تدريب المدرسين» وشراء المعدات؛ والأدوات والبرامج والمواد التعليمية 
على أمل حصول تقدم في مجال االحاسوب التعليمي. إن هذه المصاريف يمكن أن تعتبر 
ليست بذات قيمة إن لم يكن لدينا معلمون ذوي اتجاهات إيجابية نحو تجربة استعمال 
االحاسوب في مجال التعليم وإذا ما بقيت هناك عوائق وصعويات يمكن أن تجعل من هذه 
التجربة تجربة فاشلة في وطننا العربي. 


لأسيل : قلي :تارك فسوي عو ارا اننا كوت قود لون ل 
التخطيط لاستخدام االحاسوب التعليمي في مدارسنا. وعلى كل حال فإن وضع 
الحواسيب لا يضمن لنا بأن هؤلاء المعلمين سيقومون بتغيير طرق التدريس لديهم 
والإقبال على استعمال الحواسيب في غرفهم الصفية وفيما يقومون بتدريسه من مواد. 

إن البدف من هذه الدراسة هو التحقق من العوامل الرئيسية التي يمكن أن تحول 
أو تعيق من استخدام الحواسيب في مجال التعليم. إن هذه المعرفة سوف تساعد القائمين 
على التخطيط في مجال الحاسوب التعليمي من أجل تشكيل سياسات وإجراءات يمكن أن 
تزيد من المصادر المخصصة لاستعمال االحاسوب في مجال التعليم وأن تقوم باستبعاد 
والتخلص من كافة المعوقات والصعوبات التي يمكن أن تحول أو تقلل من استعمال 
االحاسوب في مجال التعليم. 


أسئلة الدراسة 

-١‏ ما معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الثانوية الأردنية من وجهة نظر 
المعلمين والمعلمات؟ 

7- ما أهم معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية من وجهة نظر الطلبة؟ 

'- هل تختلف آراء المعلمين والمعلمات من ناحية والطلبة من ناحية أخرى حول 
معوقات استخدام |الحاسوب في المدارس الثانوية الأردنية؟ 

؟- هل تختلف وجهة نظر المعلمين من ناحية ووجهة نظر المعلمات من ناحية أخرى 
فيما يتعلق بهذه المعوقات؟ 

ه- هل مختلف آراء المعلمين والمعلمات حول معوقات استخدام الحاسوب في 
المدارس الثانوية الأردنية باختلاف الخبرة في مجال التدريس؟ 


-١‏ ما أهم الأبعاد المتعلقة بمعوقات استعمال االحاسوب في المدارس الثانوية الأردنية 
من وجهة نظر أفراد العينة ككل؟ 


دراسات سابقة 

في دراسة قام بها كوكس وزملاؤه ,له :© ,.94 ,002 [5] حول أهم العوامل التي 
يمكن أن تدعم المعلمين والطلبة وتشجعهم على استخدام الحاسوب هي جعل الدروس 
أكثر منفقة للطلة:. وأكثر فوع .وأككر زاقفية1 واكر ممه بالنمية للتعلمن والظلية: 
بالإضافة إلى عوامل أخرى مثل تحسين تقديم المواد التعليمية » والسماح لمزيد من الوصول 
إلى الحواسيب للاستعمال الشخصي» وإعطاء مزيد من الهيبة والنفوذ للمعلم في 
مدرسته » وكذلك تزويدهم بالتدريب الكافي فيما يتعلق باستعمال الحاسوب. 

أما كوبان وزملاؤه ,1ه .6 ,..آ ,0638© [6] فقد قاموا بدراسة ما يتعلق باستعمال 
الحاسوب من قبل المعلمين والطلبة في مدرستين ثانويتين في كاليفورنياء وبعد مقابلات مع 
المعلمين والطلبة وأعضاء البيئة الإدارية» ومراجعات للوثائق المدرسية» وأخذ الملاحظات 
الصفية» فإن هذه الدراسة توصلت بأن العوائق التالية يمكن أن تؤثر على استعمال 
االحاسوب في تلك المدارس: وهي عدم وجود الوقت الكافي لدى المعلمين للبحث عن 
البربجيات التعليمية وتقييمهاء وأن التدريس بواسطة الحاسوب قلما كان يقدم في الوقت 
المناسبء وأن معظم التدريب كان عام وقلما كان يتناسب مع احتياجات المعلمين؛ 
بالإضافة إلى عوامل متعلقة بالبيئة المدرسية وخاصة فيما يتعلق بمستوى المدرسة» وتنظيم 
اليوم المدرسي » وموقع الحواسيب» بالإضافة إلى أعمار المعلمين ومستوى الخبرة عندهم. 

كما قام تمتاز 132نا94 [7] بمراجعة للدراسات السابقة المتعلقة بالعوامل المؤثرة 
على استعمال المعلمين لتكنولوجيا الاتصالات والمعلومات (101) وقد كشفت هذه 


.تب لطفي محمد سعيد الخطيب 


المراجعة عن عدة عوامل يمكن أن تؤثر على هذا الاستعمال وهي: مدى السماح 
بالوصول إلى المصادرء نوعية المعدات والبريجيات المتوافرة في المدرسةء سهولة 
الاستعمال؛. الحوافز المتعلقة بالتغيير» الدعم من قبل الزملاء في مدارسهم» المدرسة 
والسياسات الوطنيةء مدى الالتزام بمهنة التعليم» ومدى الخبرة والتدريب في مجال 
االحاسوب. كما توصل الباحث بأن معتقدات المعلمين فيما يتعلق بالتعليم والتعلم بواسطة 
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات شئ أساسي في استعمالهم لبذه التكنولوجيا. 

وفي دراسة قام بها كل من رسل وبرادلي 8:2016(9 8 ,آءوود [8) حول قلق معلمي 
المدارس الثانوية الأسترالية فيما يتعلق باالحاسوب وبعد حصول الباحثين على استجابة 
(00) معلما تبين أنه بالرغم من أن لدى هؤلاء المعلمين اتجاه إيجابي نحو استعمال 
االحاسوب في جال التعليم» فإن كفاءتهم بالنسبة لاستخدام الحاسوب كانت أقل من 
المتوسطء ويعتقد حوالي ثلث أفراد العينة بأن الحواسيب مصدر قلق. وأن أسباب هذا 
القلق يعود إلى واجبات متعلقة باستعمال الحاسوب» الخوف من التسبب في تخريب 
الحاسوب» والارتباك المرتبط بالاستعمال الخاطئ للحاسوب. 

أما الدراسة التي قام بها ين 6#دالا [9! فقد تناولت المتغيرات التي يمكن أن تؤثر في 
قر الحزابي : ونغافية رد الذكوى والاناك وقد اتصملت الدرامة على 11/4 لما 
ما قبل الخدمة» وعلى متغيرين مستقلين اثنين (الاول اعتقادهم فيما يتعلق بسهولة 
الاستعمال» والثاني اعتقادهم فيما يتعلق بالفائدة من هذا الاستعمال. مع جعل النسبة في 
الاستعمال كمتغير مستقل). وقد أشارت النتائج بأن الاعتقاد بسهولة الاستعمال 
والاعتقاد بالفائدة من هذا الاستعمال يؤثر بشكل مباشر على النسبة في استعمال 
االحاسوب. وقد وجد بأن الاعتقاد بفائدة الاستعمال يمكن أن يؤثر على النسبة في 
الاستعمال بشكل أقوى عند الإناث منه عند الذكور. 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... اللا 

وفي دراسة أخرى قام بها مكماهون وزملاؤه 21 © .1 ,دهطقصه38 [10] اشتملت 
على 6٠١‏ طالب جامعي» واستمرت مدة ثلاث سنوات» بحثت العوامل المؤثرة على 
استعمالبم للحاسوب» وقد أشارت النتائج بأن عوامل مثل إمكانية الوصول إلى 
الحواسيب» والتدريب على استخدام الحاسوب» وقلة الوقت اللازم للتعامل مع 
الحاسوب» تؤثر على مدى استعمال الطلبة للحواسيب. كما دلت النتائج بأن هناك 
تفاوت في مدى أهمية هذه العوامل ما بين أعضاء البيئة التدريسية الذين ركزوا 
اهتماماتهم نحو احتياجات أقسامهم, والطلبة الذين ركزوا اهتمامهم على احتياجاتهم 
المردية. 

إن الدراسات السابقة والمتعلقة بالعوامل المؤثرة على استعمال الحاسوب من قبل 
الطلبة» قد ركزت في الأساس على المؤسسات والأقسامء ووجهة نظر أعضاء البيئة 
التدريسية» وعلى هذا فإن التركيز على مثل هذه الأمور يؤدي إلى تجاهل شعور المتعلمين. 
إيسروف 155085 [11] كما فشلت العديد من التقارير في التأكيد على وجهة نظر الطلبة؛ 
وخاصة فيما يتعلق بكيفية استعمالبم الحواسيب (انظر على سبيل المثال): وليم وفراي 
م عت سدنااة/لا ]١1[‏ » ومريل وزملائه 21 ]© م2216 [117» وتقريرمكفار لان عصدابةءة/ة 
.]١[ 1‏ 

ومن أجل مخاطبة هذه النقطة والتغلب على محدوديات الأبحاث السابقة ولو 
جوكا يفاك هذه التزانية قد عملت عل كتشهن المفنات التعلقة باسعويتال :الاسرت 
ليس من وجهة نظر المعلمين فقط . ولكن أيضا من وجهة نظر الطلبة. 

وأجرى جرادات وآخرون ]١4[‏ دراسة هدفت الى تقويم تجربة الحاسوب التعليمي 
في الأردن. وقد كشفت الدراسة عن عدة مشكلات متعلقة في استخدام الحاسوب في مجال 
التعليم أهمها: أن أهداف تجربة الحاسوب التعليمي في الأردن لا تتمشى مع المعايير العالمية 


وتجارب الدول المتقدمة: وآن أهداف المبحث لا تتمشى مع أهداف تجربة الحاسوب في 
المملكة. 

كما طبق سلامة ]١0[‏ دراسة هدفت الى التعرف على واقع استخدامات الحاسوب 
التعليمي في المدارس الخاصة الأردنية. وقد كشفت الدراسة عن عدة معوقات أهمها قلة 
البرمجيات التعليمية المتوافرة : وضعف التوافق بين البرمجيات التعليمية والمنهاج لمدرسي. 

وقام أبو عمر ]١1[‏ بدراسة حول واقع استخدام الحاسوب في محافظات جنوب 
الأردن. وقد تكونت عينة الدراسة من طالبا وطالبةء وا مناها وتسلمة وقد 
توصل الباحث بأن ضعف الكتاب المدرسي» وعدم مناسبة البريجيات التعليمية المستعملة 
من قبل الطلبة؛ وقلة عدد الأجهزة المتوافرة في المدارس وقدمها هي معوقات تقلل وتعيق 
من إستعمال الحاسوب التعليمي في مجال التعليم. 

كما أجرى السرطاوي ]١7[‏ دراسة هدفت الى معرفة معوقات تعلم الحاسوب 
وتعليمه في المدارس الحكومية في حافظات شمال فلسطين من وجهة نظر المعلمين والطلبة. 
وتوصل الباحث إلى عدة معوقات متعلقة بقلة عدد الأجهزة؛ وكبر حجم المنهاج 
المدرسي في مادة الحاسوب بالمقارنة مع عدد الحصص المقررة: وقدم البرمجيات التعليمية 
في يجال الحاسوب. 

كما أجريت دراسة قام بها الخطيب [14) هدفت إلى الوقوف على واقع الحاسوب 
التعليمي في الأردن من وجهة نظر معلمي ومعلمات االحاسوب التعليمي في مدارس 
التجربة» وقد دلت النتائج بأن قلة الأجهزة؛ وقلة البرامج التعليمية الملائمة» ونقص 
التدريب عند المدرسين» وقلة الاهتمام لدى المدرسين؛ وكثافة عدد الطلبة» وكذلك ثقل 
العبء الدراسي لدى المعلمين والمعلمات» تعتبر عوائق هامة يمكن أن تقلل من استعمال 
الحاسوب التعليمي في المدارس الأردنية. 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... ؟اكلا 


نلاحظ من الدراسات السابقة أن معظمها قد ركز على زيادة عدد الأجهزة 

بالإضافة إلى زيادة عدد البربجيات التعليمية على أن تكون من النوع الحديث والمتطور 
وتتناسب مع اعداد الطلبة» وتطوير المنهاج في مجال الحاسوب لكي يتمشى مع التطورات 
العالمية الحديثة» وكذلك إلى الاهتمام في تدريب المعلمين على مهارات استخدام 
الحاسوب. وقد حاول الباحث مراجعة هذه الامور بشكل دقيق لعلاقتها باسئلة الدراسة. 
مجتمع الدراسة وعينتها (الطلبة) 

تم اختيار مدرستين من المدارس الثانوية احداهما للذكور والاخرى للاناث 
في كل مديرية من مديريات شمال المملكة والتي بلغ عددها ستة مديريات لكي تمثل 
مجتمع الدراسة في كل مديرية. وقد بلغ جموع الاستبيانات التي تم توزيعها في كل 
مديرية من هذه المديريات ستون استبانه. وبذا يصبح مجموع الاستبيانات التي تم 
توزيعها على الذكور والاناث في تلك المديريات الست ”5١0‏ استبانة عاد منها ٠١9‏ 
استبانة صالحة للاستعمال يمثلون ما نسبته 204 من مجتمع الدراسة. وبذا تصبح عينة 
الدراسة من الطلبة 7٠١4‏ طالبا وطالبة» وذلك بعد استبعاد١ ١0‏ استبانة لم يجب 
عليها افراد مجتمع الدراسة. 
مجتمع الدراسة وعينتها (معلمون ومعلمات) 

بلغ مجموع الاستبيانات التي تم توزيعها على معلمي الحاسوب في المدارس 
الحكومية الاردنية التابعة لمديريات التربية والتعليم في شمال المملكة ١0١‏ استبانة عاد 
منها ١7١‏ استبانة صالحة للاستعمال (وبذا تصبح عينة الدراسة ١7١‏ معلما 
ومعلمة)؛: يمثلون ما نسبته 774 من مجتمع الدراسة» وذلك بعد استبعاد 8١‏ استبانة 
لم يجب عليها افراد مجتمع الدراسة. وقد كان عدد أفراد العينة من االذكور ١١7‏ 
ملفا وكرة مجلم يق الاناة. 


ع7 لطفي محمد سعيد ا خطيب 


أداة الدراسة 

قام الباحث بتطوير استبانه تناول القسم الأول منها معلومات عامة عن 
الشهادة؛ والجنس » وسنوات الخبرة في مجال التعليم. 

أما القسم الثاني فيتعلق بمعوقات استعمال الحاسوب ويحتوي على ستة أبعاد 
وفى* البدن الأول + تبعزقات ملتة بالاجهرة» :وقد تصمن الكل :عش :ينذا ء: الغل 
الثاني: معوقات متعلقة ببيئة المختبرء وقد تضمن اثنتي عشر بنداء البعد الثالث: 
معوقات متعلقة بالمنهاج» وقد تضمن خمسة عشر بنداًء البعد الرابع: معوقات متعلقة 
نوات الكامؤن» ؤقن تطمن احدق وعشروة بيداء. اليد خافن سوقت كيل 
ازوف الدرسة وقد سين اعد وعفرون يندا 

وتمت الاستجابة على فقرات الاستبانة من خلال تدرج خماسي حسب مقياس 
ليكرت 56816 2عا1نآ1. وقد اعطيت الاجابة موافق بشدة خمس درجاتء موافق 6 
درجات؛ محايد ” درجات» غير موافق درجتين» غير موافق بشدة درجة واحدة. ويدل 
المتوسط الحسابي الذي يقع ما بين ١.5(‏ -5.؟ ) على أن العائق هو مهم بدرجة متوسطة 
من وجهة نظر الملبحوث؛ وأن وقوع المتوسط فوق هذه القيمة يدل على أن العائق هو مهم 
بدرجة عالية من وجهة نظر المبحوث؛ أما إذا قل المتوسط الحسابي عن هذه القيمة؛ فإن 
هذا يدل على أن العائق هو مهم بدرجة ضئيلة من وجهة نظر المبحوث. 


صدق الأداة وثباهًا 

وقد تمت مراجعة بنود هذه الاستبانة من قبل خمسة أعضاء من أعضاء الميئة 
التدريسية المتخصصين في مجال الحاسوب التعليمي؛ وأبدوا بعض الاقتراحات من حيث 
انتماء الفقرات للمجال؛, ووضوح العبارات. ودقة الصياغة اللغوية» وملائمة الاستبانة 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... بن 
لبدف الدراسة. وقد استفاد الباحث من هذه الملاحظات عند وضع الاستبانة بشكلها 
النهائي. 
كما قام الباحث باستخراج ثبات أداة الدراسة بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار في 
فترة زمنية مقدارها أسبوعين بين الاختبارين. وقد تم تطبيق ذلك على عينة مكونة من 
تسعة من المعلمين والمعلمات من ذوي الاختصاص في مادة الحاسوب ومن خارج العينة؛ 
وعلى اثنى عشر طالب من مجتمع الدراسة ومن خارج عينتها. كما تم حساب معامل الثبات 
(0)لبنود الاستبانة باستخدام معادلة كرونباخ الفا فكان ٠.88‏ + وهذه القيمة كافية 
للاطمئنان على درجة ثبات الاستبانة. 
المعالجة الإحصائية 
تم جمع البيانات من جميع أفراد العينة الذين أجابوا إجابات كاملة وسليمة» 
ومن ثم تم تفريغها في جداول تبين التكرارات» والنسب المثوية» والمتوسطات الحسابية» 
والانحرافات المعيارية » من أجل الإجابة على أسئلة الدراسة؛ كما تم استخدام اختبار(1) 
لعرفة الفروق المتعلقة بأراء المعلمين والمعلمات من ناحية وأراء الطلبة من ناحية أخرى . 
وكذلك لمعرفة الفروق المتعلقة بالجنس. كما تم استخدام تحليل التباين الأحادي 471018 
واختبار (لءكلها1) للمقارنة البعدية. 
الإجابة على أسئلة الدراسة 
س١‏ ما أهم معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الثانوية الأردنية من وجهة 
نظر المعلمين والمعلمات؟ 
يلاحظ من الجدول السابق أن جميع المعوقات ذات أهمية كبيرة حيث إن 
متوسطها الحسابي يزيد عن ١1.5‏ . وقد حصلت المعوقات المتعلقة بالأجهزة على المرتبة 
الأولى حيث إن متوسطها الحسابي7.53. وهذا دليل على أهمية الأجهزة فيما يتعالق 


تب لطفي محمد سعيد الخطيب 


الجدول رقم (75). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مجالات الدراسة مرتبة تنازلياً حسب 
المتوسطات. (المزيد من التفاصيل انظر الملحق رقم واحد في فاية البحث). 


المرتبة الرقم المجال المتوسط الانخراف 

الحسابي المعياري 
١ ١‏ البعد الأول: المعوقات المتعلقة بالأجهزة ان 34 
0 0 البعد الثاني : المعوقات المتعلقة ببيئة المختبر :ع 3١‏ 
ى 3 البعد الرابع : المعوقات المتعلقة ببربجيات الحاسوب :* 7 
0 0 البعد الخامس : المعوقات المتعلقة بظروف المدرسة 4 04 
0 0 البعد الثالث : المعوقات المتعلقة بالمنهاج 4م 08 
الكلي لكين 10 


بتدريس مادة الحاسوب. وقد حصلت الفقرة (1) في هذا المجال والمتعلقة بقلة توافر الصيانة 
اللازمة لاجهزة الحاسوب على المرتبة الاولى في مجال الاجهزة حيث بلغ متوسطها 
الحسابي 10.. وعند استعراض الدراسات السابقة» فان هذه النتيجة تتفق مع نتيجة 
دراسة كل من أبو عمر [5١]؛‏ والسرطاوي [117]» والخطيب[18١]‏ فيما يتعلق بعدم كفاية 
عدد اجهزة الحاسوب؛ وكذلك قلة توافر الصيانة لبذه الاجهزة كعائق هام بالنسبة لأفراد 
العينة من معلمين ومعلمات. ويبدو أن ما تنادي به وزارة التربية والتعليم الاردنية من 
توفير جهاز حاسوب لكل معلم ومعلمة لا يزال هو من تطلعات الوزارة» ولم يتحقق 
حتى الآن. 

وقد تلا المعوقات المتعلقة بالأجهزة في الأهمية المعوقات المتعلقة ببيئة المختبر حيث 
إن متوسطها الحسابي3.44. ونستدل من هذا على أهمية البيئة الجيدة التي يجب أن تتوفر في 
المختبرات فيما يتعلق بتدريس مادة الحاسوب. وقد حصلت الفقرة (517) والمتعلقة بعدم 
توفر شاشة عرض كبيرة تبين محتويات شاشة الحاسوب لاستخدامها من قبل المعلم على 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... لاكلك"07 
المرتبة الاولى في هذا المجال حيث إن متوسطها الحسابي 4.04. وعند استعراض الدراسات 
السابقة» فإن هذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة كل من كوبان 00035 [6]» ومكماهون 
10). فيما يتعلق ببيئة المختبر يشكل عام. وقد يعود النقص في شاشات عرض 
البيانات (560 23:3) إلى حداثة هذة التجرية في المملكة. وكثرة الطلب عليها من قبل 
المعلمين والمعلمات. 


س”7: ما أهم معوقات استخدام االحاسوب في المدارس الأردنية من وجهة نظر 
الطلبة؟ 


جدول رقم (”). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مجالات الدراسة مرتبة تنازليا حسب 
المتوسطات. المزيد من التفاصيل انظر الملحق رقم اثنين في فاية البحث). 


الرتبة المجال المتوسط الانحراف 

الحسابي المعياري 
١‏ البعد الأول: المعوقات المتعلقة بالأجهزة لذن /0. 
١‏ البعد الرابع : المعوقات المتعلقة ببرمجيات الحاسوب لكا 3 
البعد الثالث: المعوقات المتعلقة بالمنهاج حكن 8 
ع البعد الثاني : المعوقات المتعلقة ببيئة المختبر فض 35 
0 البعد الخامس: المعوقات المتعلقة بظروف المدرسة 1 3 
الكلي لون 6 


يلاحظ من الجدول السابق أن جميع المعوقات ذات أهمية كبيرة من وجهة نظر 


وقد حصلت المعوقات المتعلقة بالأجهزة على المرتبة الأولى حيث إن متوسطها 
الحسابي 8 وهذا دليل على أهمية الأجهزة فيما يتعلق بدراسة مادة الحاسوب. وقد 
اعتبر افراد العينة بأن الفقرة )١١(‏ والمتعلقة بفقدان الصوت بسبب عدم وجود سماعات 
خاصة بالأجهزة في المرتبة الاولى في هذا المجال. حيث بلغ متوسطها الحسابي .5.5٠‏ وهذا 
دليل على أهمية الوسائط المتعددة في العملية التعليمية. 

وقد تلا هذا المجال في الأهمية المعوقات المتعلقة ببرمجيات الحاسوب حيث بلغ 
متوسطها الحسابي 7,59: وقد حصلت الفقرة 57 المتعلقة بالبريجيات المستخدمة على أنها 
لا تقدم المعلومات بطريقة شيقة تزيد من دافعية التلاميذ من أجل التعلم على المرتبة 
الاولى» حيث بلغ متوسطها الحسابي 7,. ونستدل من هذا على أهمية توافر البربجيات 
التعليمية الجيدة التي يجب أن تتوفر بين أيدي الطلبة من اجل الوصول الى نتائج باهرة فيما 
يتعلق بتدريس مادة الحاسوب. وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة كل من تمتاز مةاصد1! 
[7]ء وسلامه [51] وأبو عمر 11١1‏ والسرطاوي71١1؛‏ والخطيب .]1١18[‏ 

وبالاضافة لنا:فاننا بلاحط أيضا من الجحدولن الشابقين أن وجهة نظر أفراة 
العينة من المعلمين والمعلمات من ناحية» والطلبة من ناحية اخرى» متفقة على اعتبار ان 
جميع المعوقات ذات أهمية كبيرة حيث إن المتوسط الحسابي لجميع الفقرات في الجدولين 
السابقين يزيد عن 5,5. وان المعوقات المتعلقة بالاجهزة عند الفريقين هي في المرتبة الاولى. 
وهذا يؤكد على أهمية الأجهزة الحاسوبية من قبل الفريقين على إعتبار أن توفر الاجهزة 
الحاسوبية ركن أساسي في نجاح أي مشروع كمبيوتر تعليمي. ولكن الفريقين اختلفا حول 
أي المعوقات سيأتي في المرتبة الثانية. ففي حين اعتبر الفريق الأول «المعلمين والمعلمات) 
بأن المعوقات المتعلقة ببيئة المختبر هي من المعوقات التي تأتي في المرتبة الثانية» نجد بأن 
الفريق الثاني (الطلبة) اعتبر المعوقات المتعلقة ببرمجيات الحاسوب هي التي تأتي في المرتبة 


معوقات استخدام الحاسوب قف المدارس الأردنية... لظ 

الثانية. وقد يعود السبب في هذا إلى أن البربجيات تهم الطلبة أكثر من المعلمين والمعلمات 
فيما يتعلق بدراسة مادة الحاسوب»؛ وأنهم لا يستطيعون التعامل مع أجهزة الحاسوب دون 
توفر البربجيات الملائمة على اعتبار أن توفر البرجيات ركن أساسي في نجاح أى مشروع 
س” :هل تختلف آراء المعلمين والمعلمات من ناحية والطلبة من ناحية اخرى حول 


معوقات استخدام االحاسوب في المدارس الثانوية الأردنية؟ 


جدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ت لاحتساب الفرق بين آراء المعلمين 
والمعلمات من ناحية والطلبة من ناحية أخرى على جميع المجالات والأداة ككل. 


المعوقات المتعلقة العدد المتوسط الانحراف 2 قيمة مستوى 
الحسابي المعياري "نت" الدلالة 
بالأجهرة طالب اد امن /ا6. نا 60 
معلم التكن 4 
ببيئة المختبر طالب 1 الاكل 3 ام؟ اكه 
معلم اا 5450 1 
المتعلقة بالمنهاج طالب لضن ف فسن 0 
معلم 6 مين ف 
ببرمجيات طالب ال نكن 37 00 لا 
الحاسوب معلم لمن 37 
بظروف طالب ايد يكن 35 اكد آ 
المدرسة معلم اصن 4 . 
الكلى طالب حلي برضن 65 كلا 00١‏ 


. 24 1 ١ 


ا لطفي محمد سعيد الخنطيب 


يتبين من الجدول أعلاه وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات المعلمين 
والمعلمات من ناحية والطلبة من ناحية اخرى على المعوقات المتعلقة بكل من الأجهزة, 
والمنهاج» وبرمجيات الحاسوب» وظروف المدرسة؛ والمعوقات ككل وجاءت الفروق 
لصالح الطلبة؛ حيث إن المتوسطات الحسابية المتعلقة بالطلبة تزيد عن المتوسطات الحسابية 
المتعلقة بالمعلمين والمعلمات في الجالات المذكورة اعلاه. وكانت دالة أحصائيا عند مستوى 
٠,05 >> »‏ . ونستدل من ذلك بأن الطلبة يؤكدون على أهمية هذه المعوقات أكثر من 
المعلمين والمعلمات» وأن الطلبة يتحسسون لبذه المعوقات أكثر من المعلمين والمعلمات. 
وقد يعود السبب في هذا إلى أن الطلبة يعانون من هذه المعوقات أكثر مما يعانيه المعلمين 
والمعلمات. 

وكذلك فإننا نلاحظا وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات المعلمين 
والمعلمات من ناحية والطلبة من ناحية أخرى على المعوقات المتعلقة ببيئة المختبر. وجاءت 
الفروق لصالح المعلمين والمعلمات. ونستدل من ذلك بأن المعلمين والمعلمات يؤكدون 
على أهمية هذه المعوقات أكثر من الطلبة» حيث إن بيئة المختبر هي الجال الذي يمكن أن 
يعطوا به دروسهم» وأن أي تقصير أو عائق متعلق في ذلك يمكن أن يؤثر ويعيق من 


س5 : هل تختلف وجهة نظر المعلمين من ناحية ووجهة نظر المعلمات من ناحية 
أخرى فيما يتعلق بهذه المعوقات؟ 


يتبين لدينا من الجدول أعلاه وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات 
الذكور والإناث على المعوقات المتعلقة بكل من المنهاج» وبرمجيات الحاسوب؛ وظروف 
المدرسة» والمعوقات ككل وجاءت الفروق لصالح الذكور. ومعنى هذا أن مثل هذه 
المعوقات أكثر أهمية بالنسبة للذكور ما هي بالنسبة للاناث. 
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وكذلك فانه يتبين لدينا عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات 
الذكور والإناث على المعوقات المتعلقة بالأجهزة وبيئة المختبر. ومعنى هذا ان مثل هذه 
المعوقات ذات اهمية متساوية بالنسية لكلا الجنسين. 
سه: هل تختلف آراء المعلمين والمعلمات حول معوقات استخدام الحاسوب في 
المدارس الثانوية الأردنية باختلاف الخبرة في يجال التدريس؟ 


جدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ت لإيجاد الفرق بين آراء المعلمين من 
ناحبة وأراء المعلمات من ناحية أخرى على جميع المجالات والأداة ككل. 


المعوقات المتعلقة العدد المتوسط الا نخحراف | قيمة مستوى 
الحسابي المعياري "لت" الدلالة 
بالأجهزة ذكر 01 يدض 3 04-- 05 
أنثى 04 بض ااا 
ببيئة المختبر ذكر سيل كرض 3 (9”"١ل-‏ ككل 
أنثى 04 نكن 11 
المنهاج ذكر حي ا 34 لفك 0١1‏ 
أنثى م0 ك2 7 
بيرجيات ذكر 1 فض 61. 320 03١‏ 
الحاسوب أنثى 02 0 515 
بظروف ذكر حل 1 1 9*0 ل 
المدرسة أنثى 04 50> 7 
الكلي ذكر حل فض 4 ضقف 005 


جدول رقم (1). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على جميع المجالات والأداة ككل لسنوات 
الخبرة في مجال التدريس 
”-١‏ سنوات 4-/ا سنوات 6 فأكثر 
المتوسطا الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانخحراف 
الحسابي اللعياري الحسابي العياري الحسابي 2 المعياري 


المعوقات التعلقة بالأجهزة ‏ ٠5,ا‏ لاه. انشضن لاا 0١‏ * 38 
المعوقات المتعلقة ببيئة ‏ 58, 07 إنشض 5384 6١‏ * 530 
المختبر 

المعوقات المتعلقة م6 08 /”» 4 ين ل 
بالمنهاج 

المعوقات المتعلقة 1 و 23”»> .60١‏ عم لا 
ببريجيات الحاسوب 

المعوقات المتعلقة ا ١‏ 1047 6# 6 ل 
بظروف المدرسة 

الكلى 30> /ا. املين .:١‏ إفريسن 5 


جدول رقم (7). تحليل التباين الأحادي لأثر سنوات الخبرة. 


المعوقات المصدر مجموع درجات ١‏ متوسط قيمة ف ١)‏ مستوى 
المتعلقة ب المربعات الحرية المربعات الدلالة 
بالأجهزة بينالمجموعات ‏ 4لال,؟ 8 لحلل فنك 0 
داخل المجوعات ‏ هلال هلا ١ ١57‏ . 
الكلي :الاللالاةا ١59‏ 
ببيئة بين المجموعات 18 4. 71 01. شفدل 16. 


المختبر داخل المجوعات  ١50 515.50٠‏ ا 


الكل لملسركن 11 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... ؟ا/ا/ا 

تابع جدول رقم (7). 
المعوقات المصدر مجموع درجات ١‏ متوسط قيمة ف ١)‏ مستوى 
المتعلقة ب المربعات الحرية المربعات الدلالة 
المتعلقة بين المجموعات ليل 0 لك ١18‏ رض 
بالمنهاج داخل المجوعات ‏ ١58لالم  ١57‏ 0 

الكلي ملكي لحيل 
ببرجيات 2 بينالمجموعات 200 0 06 10 048 
الحاسوب داخلالمجوعات  ١587 5١١5١‏ للش 

الكلي 00 ول( 
بظروف بين المجموعات حفس 0 ١14‏ ودين 0 
المدرسة داخل المجوعات ‏ ١٠5.ه8ه  ١58‏ 3 

الكلي 0 ١590‏ 
الكلي بين المجموعات ١.588 ١‏ 0 :م 01 في 

."١ ١570 “55/84” | داخل المجوعات‎ 

١59000 الكلي‎ 


يتبين لدينا من الجدول أعلاه (جدول رقم 7) وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزى لأثر سنوات الخبرة على المعوقات المتعلقة بكل من برمجيات الحاسوب؛: وظروف 
المدرسة» والمعوقات ككل. 

كذلك فانه يتبين لدينا عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر سنوات 
الخبرة على المعوقات المتعلقة بالأجهزة وببيئة المختبر والمنهاج. 

ولبيان المروق الزوجية بين هذه المتوسطات الحسابية 3 استخدام المقارنات 
البعدية بطريقة توكي كما هو مبين في الحدول التالى : 


جدول رقم (8). المقارنات البعدية بطريقة توكي. 


١‏ حم : حلا 6 فأكثر 
وات ا 2ك ايقن 
الحاسوب ١‏ -م 1 

: حن 200 ا 
6 فأكثر يض - #1 

١‏ -م : حلا ١‏ فأكثر 
بظروف ا حك ا 
المدرسة ١‏ -م يكن 

حلا 100 * 
فأكثر كن 5 1 


نك 01 عم 
الكلي نا من 
ل* 0 1 
6 فأكثر م 00 - 1 * 


يتبين لنا من الجدول أعلاه وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى(0 > ٠.00‏ ) 
بين فئة الخبرة 6 -/ا سنوات (حيث بلغ متوسطها الحسابي 7,177) وفئة الخبرة 4 سنوات 
فأكثر (حيث بلغ متوسطها الحسابي 06؛ وجاءت الفروق لصاح فئة الخبرة / سئوات 
فأكثر. وهذا يدل على أن ذوي الخبرة الاكثر يؤكدون على أهمية المعوقات المتعلقة 
ببرمجيات الحاسوب أكثر من فئة الخبرة الاقل في مجال تدريس الحاسوب. 

وكذلك فانه يتبين لنا وجود فروق دالة احصائياً عند مستوى(0© > ٠.00‏ ) بين 
فئة الخيرة 5-١‏ سنوات(حيث بلغ متو_طيا الحسابي 7”,17) وفئة الخبرة 7-5 
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سنوات(حيث بلغ متوسطها الحسابي 7.57) وجاءت الفروق لصاح فئة الخبرة 8-١‏ 
سنوات. وهذا يدل على ان ذوي الخبرة الاقل يؤكدون على أهمية المعوقات المتعلقة 
بظروف المدرسة اكثر من فئة ذوي الخبرة الاكثر في يجال تدريس الحاسوب. 

أما فيما يتعلق بالمعوقات ككل» فاننا نستدل من الجدول السابق وجود فروق 
كاله لقان عند مستوى (» > 0.00) بين فئة الخبرة 4 سنوات فاكثر(حيث بلغ 
متوسطها الحسابي )7.7١‏ وفئة الخبرة 5 -لا سنوات(حيث بلغ متوسطها الحسابي 
71»؛ وجاءت الفروق لصاح فئة الخبرة 4 سنوات فاكثر. وهذا يدل على أن ذوي 
الخبرة الاكثر يؤكدون بشكل عام على اهمية المعوقات المتعلقة بكل مجال أكثر من فئة 
الخبرة الاقل في مجال تدريس الحاسوب. وقد يعود السبب في هذا بأن خبرتهم الطويلة 
جعلتهم يشعرون بهذه المشكلات أكثر من ذوي الخبرة الاقل. 

س١‏ : ما أهم الأبعاد المتعلقة بمعوقات استعمال االحاسوب في المدارس الثانوية 


الأردنية من وجهة نظر أفراد العينة ككل؟ 


جدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مجالات الدراسة مرتبة يازا حسب 


المتوسطات. 

الرتبة الرقم امجال المتوسط الانغخراف 
الحسابي المعياري 

١ ١‏ البعد الأول : المعوقات المتعلقة بالأجهزة ان ا 

؟ 0 البعد الثاني : المعوقات المتعلقة ببيئة المختبر م 0 

؟ ع البعد الرابع: المعوقات المتعلقة ببربجيات الحاسوب رضرضن 030 

4 *“23 البعد الثالث: المعوقات المتعلقة بالمنهاج ل “لا 

0 0 البعد الخامس : المعوقات المتعلقة بظروف المدرسة ام 1 


الكلى ارين .0١‏ 


يلاحظ من الجدول السابق بأن المعوقات المتعلقة بالأجهزة قد احتلت المرتبة 
الاولى حيث بلغ متوسطها الحسابي ,ء وتلا ذلك في المرتبة الثانية المعوقات المتعلقة 
ببيئة المختبرء والمعوقات المتعلقة ببرمجيات الحاسوب؛ حيث إن متوسطهما الحسابي 
متقارب 5,775 7,757 . وقد جاءت المعوقات المتعلقة بالمنهاج؛ والمعوقات المتعلقة 
بظروف المدرسة في المرتبة الاخيرة؛ حيث إن متوسطهما الحسابي متقارب 27.18 7,17. 
وقد يعود اهتمام افراد العينة بالمعوقات المتعلقة بالاجهزة وبيئة المختبر أكثر من المعوقات 
الاخرى لكثرة تعاملهم المباشر مع هذه العوامل أكثر من العوامل الاخرى. 

وبشكل عام نستطيع أن نتبين من هذا الجدول بأن جميع المعوقات في هذا الجدول 
مهمة بدرجة كبيرة من وجهة نظر افراد العينة حيث إن متوسطها الحسابي يزيد عن ثلاثة. 
وهذه النتيجة تتفق مع توصلت اليه دراسات أخرى قام بها كل من الخطيب» [18١]؛‏ 
والسرطاوي» .]١7[‏ 


التوصيات 

-١‏ توفيرإعداد كافية ونوعيات جيدة من الحواسيب والبرنجيات التعليمية. 

7-5 تشجيع وزيادة فرص التدريب في مجال الحاسوب. 

”- توفير دعم الإداريين في المدارس لاستعمال الحاسوب للأغراض التعليمية. 

4- اختيار المعلمين ذو الخبرة العالية في مجال الحاسوب. 

5- السماح بزيادة الوقت الكافي لاستعمال الحاسوب في الأغراض التعليمية في 
المختبرات بالنسبة للمعلمين والطلبة. 

7- وضع الأجهزة في مختبرات بحيث يتاح للطلبة والمعلمين الوصول إليها 
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- عمل دراسات اثلة في دول عربية أخرى للتعرف على أهم المعوقات 
والصعوبات المتعلقة باستخدام الحاسوب في محال التعليم. 

4- عمل دراسات مماثلة بحيث تشمل كافة أنحاء المملكة وزيادة أفراد العينة لتشمل 
الاداريين بالإضافة للمعلمين والطلبة. 

8 عمل دراسات مماثلة في الأردن بعد أربع أو خمس سنوات من الآن» لتحديد 
فيما إذا كانت هذه المعوقات قد تغيرت أم لا. 


اللاحعق 
ملحق رقم .)١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الأول (الأجهزة) مرتبة 
تنازليا حسب المتوسطات الحسابية (عينة المعلمين). 


الرتبة ‏ رقم الفقرات المنوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 
١‏ 0.5 "قلة توفر الصيانة اللازمة لأجهزة الحاسوب 0 004 
0 2.8 سوء استخدام الأجهزة والعبث بها من قبل الطلبة خض ١.1١‏ 
١‏ 20.5 تعطل أجهزة الحاسوب والطابعات الحديثة ا 0 
.٠ 3‏ فقدان الصوت بسبب عدم وجود سماعات خاصة ©08."» 04 
بالأجهزة 
د 0.١‏ "قلة عدد الأجهزة المتوفرة في المختبر لين /117 
5 6.4 قلةتوفر النوعيات الحديثة والجيدة من أجهزة الحاسوب  06٠‏ ململ 
ا “.2 قلة توفر طابعات حديثة ضقن ليل 
.١ 3‏ إلحاق الضرر بالبصر بسبب النظر إلى شاشات الأجهزة ‏ 0”م /ا١0‏ 
9 0.4 قلةسرعةالأجهزة ويطئها الواضح في معالجة البيانات 2 ٠9م‏ دل 
0.١ ٠‏ ضعف القدرة على استخدام أجهزة الحاسوب 1 1,١‏ 


0 200 عدم كفاية الذاكرة الرتيسية للأجهزة‎ 2. ١ 


تابع الملحق رقم .)١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الثاني (بيئة المختبر) 
مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية. 


الرتبة ‏ رقم الفقرات المتوسط- الانخحراف 
الحسابي المعياري 

118 6.0٠5 عدم توفر شاشة عرض كبيرة تبيّن محتويات شاشة‎ .”7* ١ 
الحاسوب لاستخدامها من قبل المعلم‎ 

1 064 سوء التدفئة في مختبر الحاسوب 30> 1١‏ 

ىو 7. كثرة عدد الطلبة في المجموعة الواحدة على الجهاز ١١ 7.4٠‏ 
الواحد 

3 06 © قلة تناسب مساحة غرفة المختبر مع عدد الطلبة ”> اليل 

.١ 0‏ صعوبة متابعة الطلبة بشكل فردي أثناء التدريب العملي ٠.0١‏ /1 

1 89 عدم ريط جهاز المعلم مع أجهزة الطلبة من أجل تسهيل ‏ 7.77 0١‏ 
عملية التعليم لمادة الحاسوب 

37 0.7 عدم ترتيب الأجهزة في المختبر بشكل مناسب ان 0 

2.٠ 0.‏ سوء التهوية الموجودة في مختبر الحاسوب لض يلل 

9 . تقلة العناية بنظافة المختبر والأجهزة فض 004 

0.١7 6‏ سوء التمديدات الكهربائية في مختبر الحاسوب لق 10 

1 8.04 عدم وضوح الكثير من المصطلحات الأجنبية في الكتاب‎ .14 ١١ 
المقرر‎ 

١‏ .0 سوء الإضاءة الموجودة في مختبر الحاسوب 1ك ملل 


1 ري عدم توفر قاطع رئيسي للكهرباء في مختبر الحاسوب 17 ؟ ١‏ 
بتكب يت هد ل ا ا ا ا ا ا ا ل حم ا ا يقتت 
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تابع الملحق رقم .)١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات امجال الثالث (المنهاج) مرتبة 
تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية . 


(عينة المعلمين) 0 
الرتبة ‏ رقم الفقرات اللمتوسطا- الانحراف 
الحسابي المعياري 
.١ ١‏ ضعف مراعاة الكتاب المقرر لخلفية الطالب في مجال 8894 06 
الحاسوب 
1 م قلة مسايرة كتاب الحاسوب للتطورات العلمية التي تتم 06١ 7,8٠‏ 
في مجال الحاسوب 
ع . قلة مناسبة محتوى كتاب الحاسوب لاحتياجات الطلبة شكن حل 
3 606 ضعف تسلسل موضوعات الكتاب بشكل مناسب فض 1004 
0 54. قلة المراجع المتوفرة لكل موضوع من موضوعات 8.14 16 
الكتاب المقرر 
5 0.5 قلة وضوح بعض المفاهيم في كتاب الحاسوب لمك 14 
5 2307 قلة وضوح بعض الأمثلة والتدريبات في الكتاب المقرر 2 ٠١.١١‏ 10 
4 2.117 ضعف ترابط وحدات الكتاب المقرر 2١‏ 44 
9 6“ ندرة اتفاق التعليمات الواردة في كتاب الحاسوب مع 8.00 6 
الأجهزة المسنتخدمة 
٠6‏ 8. تققلة الأمثلة والتدريبات في كتاب الحاسوب المقرر 21 ١01/‏ 
٠‏ 9. التركيز في كتاب الحاسوب على التعليم النظري أكثر من 1.14 يدل 
التطبيق العلمي 
1 71" 2 قلة وجود رسومات توضيحية كافية في الكتاب المقرر 20 08 
ين 0.607 صعوبة تحقيق الأهداف التعليمية الواردة في كناب الحاسوب 2 5,687 10 
1 *. كثرة المادة في كتاب الحاسوب بالمقارنة مع عدد حخصص غ200ظ»> 11١‏ 


الحاسوب المقرر 


تابع الملحق رقم .)١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات امجال الرابع (برمجيات 
الحاسوب) مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية 


(عينة المعلمين) 
الرتبة رقم الفقرات المتوسط- الانحراف 
الحسابي المعياري 

06 208 ندرة وجود صور ونشرات وملاحق وأدلة وإرشادات‎ .4 ١ 
ترافق البريجيات المستخدمة‎ 

1 07. ضعف مراعاة البرئجيات المستخدمة للفروق الفردية بين ١5 “6١‏ 
الطلبة أثناء عرض المادة العلمية والأمثلة والتدريبات 

م 037 البريجيات المستخدمة لا تقدم المعلومات بطريقة شيقة ”8,57 حل 
تزيد من دافعة التلاميذ من اجل التعلم 

ى 0.48 عدم تقديم البرمجيات المستخدمة التعزيز والتغذية 87 08 
الراجعة للمتعلم 

0 0.89 قلة البرمجيات التعليمية المستخدمة 1 06 

1 . الا يستطيع التلاميذ التحكم في سرعة عرض البريحية لاا ل 
وتسلسلها 

.4١ 7‏ قدم البرمجيات التعليمية المستخدمة فض ١06‏ 

١ 1‏ عدم احتواء البريجية المستخدمة على صفحة توضح 7.58 10# 
النتيجة التي حصل عليها الطالب في نهاية البرنامج 

8 4 قلة مناسبة محتوى البريجيات المستخدمة مع مستوى 507" 648 
المتعلم 

0١0 8.0” 1س ندرة مواكية محتوى البريجيات مع التطور في علم‎ ١ 
الحاسوب‎ 

045 م5٠60 ضعف القدرة على استخدام بعض البرمجيات إلا من‎ 61 ١ 


خلال أجهزة حاسوب معينة 
سح ب حي ب ل ا يت ارق ل ع ع3 ١‏ رتوو جنا علا 


معوقات استخدام الحاسوب ف المدارس الأردنية... 704 


تابع الملحق رقم .)١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الرابع (برجيات 
الحاسوب) مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية 


(عينة المعلمين) 
الرتبة ‏ رقم الفقرات المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 
1١١‏ ؟. غياب المساعدة اللازمة للمتعلم حسب حاجته في ”*50” 10048 


البرمجيات المستخدمة 
و 0. البرمجيات التعليمية المستخدمة لا تحتوي على الأهداف  7.٠٠‏ 45 
التعليمية المتعلقة بكل برمجية من هذه البرنجيات 


1 5 - وجوه العديد اين الرعات باللنة اليه غايشكن. .5" ١‏ 
صعوية في فهمها من قبل الطلبة 

1 . تآقلة الأمثلة والتدريبات في البريجيات المستخدمة /5"0 44 

بح . البرمجيات المقدمة للتلاميذ لا تتضمن الألوان والصور 5.55 015 
والأصوات بشكل تمتاز 

1 0.4 تصميم الشاشات في البرمجيات المستخدمة لا يتفق مع 5.15 04/. 


الأسس الصحيحة في التصميم 
14 43. البريجيات المستخدمة لا تسمح للطلبة بالتفاعل معها 5.4١‏ لحيل 


بالشكل المطلوب 

14 0. البرمجيات المستخدمة لا تعطي المتعلم الوقت الكافي 5.880 10 
للاستجابة 

7 . ازدحام الشاشة بالمعلومات وقلة وضوحها في البريجيات "١.45‏ 45 
المستخدمة 


07 5.18 صعوية تشغيل البربجيات والتعامل مع المشكلات المتعلقة‎ 0.0١ "١ 
باستخدامها‎ 


تابع الملحق رقم .)١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الرابع (برمجيات 
الحاسوب) مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية 


(عينة المعلمين) 
الرتبة ‏ رقم الفقرات المتوسط الانجراف 
الحسابي المعياري 

١‏ 7. قلة المراجع والدوريات المتعلقة بالحاسوب في مكتبة 4.04 حل 
المدرسة 

1 0 ندرة وجود وقت فراغ عند الطلبة للتدرب الإضافي على 7,7 18 
الحاسوب بسبب الانشغال بالمواد الأخرى 

0 عدم توفر خدمة الانترنت في المدرسة اك‎ 0.7 ١ 

١ 0‏ ندرة الحوافز للطلبة المبدعين في يجال الحاسوب للك 10 

0 4ه. 2 قلة الوقت المتاح للاتصال بين الطلبة ومعلم الحاسوب ان 1١/‏ 

1 ؟لا. اهتمام إدارة المدرسة بالجانب الإداري والدعائي ١.55‏ فد 
للحاسوب أكثر من الجانب التعليمي له 

7 . تكليف معلمي الحاسوب التدريس في أكثر من مدرسة 8.47 1 
واحدة 

1 1 0 قلة ملائمة توقيت حصص الحاسوب حيث توضع غالبا #8 0 ٠‏ 
في نهاية اليوم المدرسي 

.٠ 9‏ اشعر بضالة الوقت اللازم لاستخدام الحاسوب بسبب 8.88 1.05 
كثرة المهام الموكلة لي 

ل 0.1 تشجع إدارة المدرسة المدرسين على استخدام الحاسوب 8.5١‏ ليل 
في انجاز مهامهم. 

10 #".16 استخدام مختبر الحاسوب لأغراض أخرى غير تعلم‎ 4 1١ 


الحاسوب وتعليمه مثل دورات المعلمين على حساب 
الطلبة 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... ملا 
تابع الملحق رقم .)١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات امجال الرابع (ظروف 
المدرسة) مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية 
(عينة المعلمين) 
الرتبة ‏ رقم الفقرات المتوسط 2 الانحراف 


1 ال ندرة تدخل مدير المدرسة لحل المشكلات المتعلقة بتعلم اكوا‎ 1١١ 


الحاسوب وتعليمه 
ين 017 قلة إعطاء موضوع تعلم الحاسوب وتعليمه أهمية من ١.95”‏ دل 
قبل إدارة المدرسة 
.٠ 1‏ 2 قلة عددالحصص المقررة لتدريس مادة الحاسوب لمحف فال 
١ 1‏ قلة تشجيع المدرسة للطلبة لتعليم مادة الحاسوب 2ك دل 
11 4. أنا لدي القناعة بوعي إدارة المدرسة بفوائد الحاسوب. 2 5.54 01 


7 2 تحرص إدارة المدرسة على التأكد من رضاء المدرسين نحو ١.57‏ حل 
استخدام الحاسوب. 

14 06 يتوفر لدي الوقت اللازم لإنجاز مهامي الحاسوبية 50> 066 

19 2.7 توفر إدارة المدرسة المخصصات ولموارد اللازمة لتشجيع ٠.0١8‏ 10 


5 58 تحرص إدارة المدرسة على توفير إمكانية الوصول إلى ال ١6‏ 
"5١‏ رفة يوجد في هذه المدرسة موظف او مجموعة موظفين لتقديم ع'ى”300ظ> ١.6‏ 


المساعدة المتية للمدرسين الذين يستخدمون الحاسوب 


8 

ملحق رقم (؟). 
الرتبة ‏ رقم 
١‏ 0 
0 
0 4. 
ع . 
0 534 
1 0 
و37 . 
1 1 
9 5 
0 
١‏ 1 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الأول (الأجهزة) هرتبة 
تنازليا حسب المتوسطات الحسابية . 


(عينة الطالاب) 

الفقرات المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 

فقدان الصوت بسبب عدم وجود سماعات خاصة 4.04 لل 

بالأجهزة 

قلة توفر طابعات حديثة 0 06١‏ 

سوء استخدام الأجهزة والعبث بها من قبل الطلبة 10 1 

قلة عدد الأجهزة المتوفرة في المختبر ص حلي 

إإلحاق الضرر بالبصر بسبب النظر إلى شاشات الأجهزة ‏ "للا نل 

تعطل أجهزة الحاسوب والطابعات الحديثة ان ١0‏ 

قلة توفر النوعيات الحديثة والجيدة من أجهزة الحاسوب 2 5# بلا الكل 


قلة سرعة الأجهزة وبطئها الواضح في معالجة البيانات 8 يفيل 


قلة توفر الصيانة اللازمة لأجهزة الحاسوب 20> ل 
عدم كفاية الذاكرة الرئيسية للأجهزة امون 0 


ضعف القدرة على استخدام أجهزة الحاسوب لل لحيل 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... هى, 


تابع ملحق رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الثابي(بيئة المختبر) 
مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية 


(عينة الطالاب) 
الرتبة 2 رقم الفقرات المتوسط- الانحراف 
الحسابي المعياري 
١‏ 08 عدم ريط جهاز المعلم مع أجهزة الطلبة من أجل تسهيل 20 ١0‏ 
عملية التعليم لمادة الحاسوب 
1 0.64 سوء التدفئة في مختبر الحاسوب كن ل 
.١ 0‏ صعوبة متابعة الطلبة بشكل فردي أثناء التدريب العملي ‏ 7.55 8 
ع .١‏ كثرة عدد الطلبة في المجموعة الواحدة على الجهازز 8.50 5 
الواحد 
0 06 0 قلة تناسب مساحة غرفة المختبر مع عدد الطلبة 30> اودلا 
1 *7. عدم توفر شاشة عرض كبيرة تبيّن محتويات شاشة 7.18 يدل 
الحاسوب لاستخدامها من قبل المعلم 
7ى 2.1 سوء التهوية الموجودة في مختبر الحاسوب رفص ا 
4 .0 سوء الإضاءة الموجودة في مختبر الحاسوب ان 1.8 
0.١7 9‏ سوء التمديدات الكهربائية في مختبر الحاسوب »> كل 
ل . 2 قلة العناية بنظافة المختبر والأجهزة حص م 
١‏ 0.7 عدم ترتيب الأجهزة في المختبر بشكل مناسب 1071 10 


يض 0.٠‏ عدم توفر قاطع رئيسي للكهرباء في مختبر الحاسوب نف لل 


تابع ملحق رقم (؟). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الثالث (المنهاج). مرتبة 
تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية. (عينة الطلاب) 


الرتبة رقم الفقرات المتوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 

1 8.09 ضعف مراعاة الكتاب المقرر لخلفية الطالب في مجال‎ .١ ١ 
الحاسوب‎ 

؟ 4. التركيز في كتاب الحاسوب على التعليم النظري أكثر من 7.00 ١4‏ 
التطبيق العلمي 

ى 0.5 قلة مسايرة كتاب الحاسوب للتطورات العلمية التي تتم 7.0١‏ هل 
في حال الحاسوب 

: 2 قلة مناسبة محتوى كتاب الحاسوب لاحتياجات الطلبة فض ل 

0 0.65 ضعف تسلسل موضوعات الكتاب بشكل مناسب ناركن فد 

1 . كثرة المادة في كتاب الحاسوب بالمقارنة مع عدد خصص ”77 اا 
الحاسوب المقرر 

1 0.5 قلة وضوح بعض المفاهيم في كتاب الحاسوب ضر ليل 

1 .- صعوية تحقيق الأهداف التعليمية الواردة في كتاب الحاسوب ‏ ”,م يفل 

9 2.4 قلة المراجع المتوفرة لكل موضوع من موضوعات 7.55 كيل 
الكتاب المقرر 

١‏ 4. تقلة الأمثلة والتدريبات في كتاب الحاسوب المقرر فض رفي 

٠.7 1١١‏ ضعف ترابط وحدات الكتاب المقرر خض فيل 

١‏ كفن قلة وضوح بعض الأمثلة والتدريبات في الكتاب المقرر #318 تفيل 

١‏ 0 ندرة اتفاق التعليمات الواردة في كتاب الحاسوب مع 7.18 حل 
الأجهزة المستخدمة 


14 #٠٠0 2 عدم وضوح الكثي رمن المصطلحات الأجدية في الكتاب المقرر‎ 2 4 ١ 


16 11 قلة وجود رسومات توضيحية كافية قي الكتاب المقرر ل اح ١1‏ 


تابع الملحق رقم (7). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الرابع (برمجيات 
الحاسوب). همرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية. 


(عينة الطلاب) 
الرتبة ١‏ رقم الفقرات المتوسط الانحراف 
الحسابي العياري 
١‏ 67. البريجيات المستخدمة لا تقدم المعلومات بطريقة شيقة ”8,8 يفيل 
تزيد من دافعة التلاميذ من اجل التعلم 
٠.07 30‏ ضعف مراعاة البرنجيات المستخدمة للفروق الفردية بين 56,” ١08‏ 
الطلبة أثناء عرض المادة العلمية والأمثلة والتدريبات 
.١ 0‏ قدم البريحيات التعليمية المستخدمة 2 ١016‏ 
34 537. البريجيات المستخدمة لا تسمح للطلبة بالتفاعل معها 7.58 فل 
بالشكل المطلوب 
0 /ا:. ندرة وجود صور ونشرات وملاحق وأدلة وإرشادات ‏ #59 ل 
ترافق البرمجيات المستخدمة 
1 7. ضعف القدرة على استخدام بعض اليرمجيات إلا من 716 لوقل 
خلال أجهزة حاسوب معينة 
.١ 7‏ عدم احتواء البربجية المستخدمة على صفحة توضح ٠5,77‏ ل 
النتيجة التي حصل عليها الطالب في نهاية البرنامج 
م 7. تقلة الأمثلة والتدريبات في البربجيات المستخدمة وندضن 108 
9 0.8 قلة البرمجيات التعليمية المستخدمة 0 ل 


٠‏ 6. البريجيات المستخدمة لا تعطي المتعلم الوقت الكافي 5.6٠١‏ مكل 
للاستجابة 

لل 0.0١‏ صعوبة تشغيل البريجيات والتعامل مع المشكلات المتعلقة ١,416‏ يل 
باستخدامها 


تابع الملحق رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات امجال الرابع (برمجيات 
الحاسوب). مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية. 


(عينة الطلاب) 
الرتبة رقم الفقرات المتوسط 2 الانجحراف 
الحسابي المعياري 

1 0.64 عدم تقديم البريبجيات المستخدمة التعزيز والتغذية 5.47 01 
الراجعة للمتعلم 

١‏ 7. البرمجيات المقدمة للتلاميذ لا تتضمن الألوان والصور 8.50 شل 
والأصوات بشكل ممتاز 

1 . لا يستطيع التلاميذ التحكم في سرعة عرض البرمجية 7,14 الكل 
وتسلسلها 

16 ؟65. غياب المساعدة اللازمة للمتعلم حسب حاجته في “1 ١‏ 
البرجيات المستخدمة 

حل 8 ندرة مواكبة محتوى البرمجيات مع التطور في علم 885 فل 
الحاسوب 

1 4 وجود العديد من البربحيات باللغة الإنجليزية مما يشككل 6.84 آ/ 
صعوية في فهمها من قبل الطلبة 

14 قلة مناسبة محتوى البرمجيات المستخدمة مع مستوى ”6.8 1 
المتعلم 

18 0. ازدحام الشاشة بالمعلومات وقلة وضوحها في البريجيات 8.14 فل 
المستخدمة 


36 0. البريجيات التعليمية المستخدمة لا تحتوي على الأهداف ‏ 8,77 ليلل 
التعليمية المتعلقة بكل برمجية من هذه البرمجيات 
الأسس الصحيحة في التصميم 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... )1 


تابع الملحق رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الخامس(ظروف 
المدرسة) مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية 


(عينة الطلاب) 
الرتبة ‏ رقم الفقرات المتوسطا-2- الانجراف 
الحسابي المعياري 
١‏ 0.57 عدم توفر خدمة الانترنت في المدرسة للد هل 
0 0 ندرة وجود وقت فراغ عند الطلبة للتدرب الإضافي على 4.٠١‏ ول 
الحاسوب بسيب الانشغال بالمواد الأخرى 
0.١ ١‏ ندرة الحوافز للطلبة المبدعين في مجال الحاسوب 0 10 
3 7 قلة المراجع والدوريات المتعلقة بالحاسوب في مكتبة المدرسة /7.0 10 
0 اشعر بضالة الوقت اللازم لاستخدام الحاسوب بسبب 7.7١‏ مكل 
كثرة المهام الموكلة لي 
1 0.7 تشجع إدارة المدرسة المدرسين على استخدام الحاسوب ‏ 7,148 لحيل 
في إنجاز مهامهم. 
7 "/. اهتمام إدارة المدرسة بالجانب الإداري والدعائي 7,77 114 
للحاسوب أكثر من الجانب التعليمي له 
1 55 أقلةعلائنة يوقت حضصن الحاشوب حيننا توضع غاليا' 4م 14 
في نهاية اليوم المدرسي 
١ 9‏ قلة تشجيع المدرسة للطلية لتعليم مادة الحاسوب فض 6 


1 75 ندرة تدخل مدير المدرسة لحل المشكلات المتعلقة بتعلم‎ 0 . ٠ 
الحاسوب وتعليمه‎ 

1١‏ 4 قلة الوقت المتاح للاتصال بين الطلبة ومعلم الحاسوب 2 5.59 ضول 

بن 4. أنا لدي القناعة بوعي إدارة المدرسة بفوائد الحاسوب 55١ ٠.‏ يحل 

١‏ 4 0 تحرص إدارة المدرسة على التأكد من رضاء المدرسين نحو “١‏ لا 


.قب لطفي محمد سعيد الخنطيب 


تابع الملحق رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات امجال الخامس(ظروف 
المدرسة) مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية 


(عينة الطلاب) 
الرتبة ‏ رقم الفقرات المتوسط الانجراف 
الحسابي المعياري 
.٠ 1‏ قلة عددالحصص المقررة لتدريس مادة الحاسوب مض 16 
1 قلة إعطاء موضوع تعلم الحاسوب وتعليمه أهمية من 6".١5‏ شل 
قبل إدارة المدرسة 
1 تكليف معلمي الحاسوب التدريس في أكثر من مدرسة ؟١," ١6١‏ 
واحدة 
7 4. استخدام مختبر الحاسوب لأغراض أخرى غير تعلم 5.44 6 
الحاسوب وتعليمه مثل دورات المعلمين على حساب 
الطلبة 


18 .2 توفر إدارة المدرسة المخصصات والموارد اللازمة لتشجيع ‏ ”5.57 يدل 
المدرسين على إنجاز مهامهم في استخدام الحاسوب. 

15 00 يتوفر لدي الوقت اللازم لإنجاز مهامي الحاسوبية فض ويل 

1 1 التحرص إدارة المدرسة على توفير إمكانية الوصول إلى 777 ييل 
الحاسوب إلى كافة من يرغب من الطلبة والمعلمين. 

11 1.15 يوجد في هذه المدرسة موظف او مجموعة موظفين لتقديم‎ 2.07 "١ 


معوقات استخدام الحاسوب ف المدارس الأردنية... ,2”2315١‏ 
المراجلع 


]١[‏ عندكا ,35 .لا زعرساتةة1 اممطد ومشتمعيععط "بنروهامصطءة) طونوعط) مماقعبالء عمانامرصصط]1" .5 160 رومتاطاعووء1] 
.33-0 .58 ,(2000) ,3 


1 عع لطم عط[ . "تمعاكنز ان0(لمعنلاء عالط ج0]11صرطط انه ا ع07711ء! 0:10 ع1رأ(ع120” اأروجعظ عمواءوتطاع دلا 


,2 رطع عباطم 801 ,ع559/30آ رؤوع1م عؤناهو]ط ممغآه2 .(25102) 5[ ةمتعممم بطزومع لازمنا] لاأوتاامء5 01 
[7] .1995 .لإعومعل بسعل8 :011115 لممتعاومع ."رماوعنالء بمقصهم لمة لاأعقء دز ومع اناوصم" .2 لا رمامعمعل 


[14 طوقان» خالد. محاضرة بحنوان أثر الثورة ا معلوماتية والاتصالية على العناصر التعليمية ' موقع 
وزارة التربية والتعليم الاردنية على الانترنت» ١7/(‏ تشرين الثاني / 7٠٠١7‏ ). 


[0] عموط ."وسرممجدجمء جتعطا اج *1)[ عاناهلا 1زم 5ع ن(عمء1/ ااعناء جع 07 0114و جناي 075]ع هر 11/161" .1ه أء .11 بعرم 


أ ععدوكن5 01 أواع لازهلا ,ععمعمع1همء أقناممة مملأواء2550 طأععقعدع: [6002مع نالع طاأونامظ عط اج لع امعوع:م 
.9 ,2-5 ,عع طصرعامع5 ,معاطاعمظ 


[1] لمةعمتمتوايت كستممءددء أممطءد طونط هذ بإوواممطءء) ذه عدن بنه1 200 ذوععءة طع ذال" .21 )ع نآ رمقطنك 
8133-4 .طط ,(2001) ,(4) ,38 .]6الامل نأء تمعد |0/1010عل)» 471616071 . "02200 امع وممة 

[/0] عه بنع زباعء م لو وامصطءة) كمه ألدء لنتصصممء 280 ممأأقمممكم[ كه عكن 'كتعطعدع) عمناءء31 دورماءعو" .5 ,عقا سل 
-319 .طظ ,(2000) ,(9)3 ,انمطلمع ناي جع ع مع رض دوه 0ر12 777:06/10:1 71/0[ زه 7101لاول ,"ع رن هع ذ! عط 

ل4] ."امعسرمماعءبعل أهقمماودعكممم +10 دممممءتامد]1 لطعتكاصة ععابصصممم '«معطعوء1" .0 ,إ822016 ,.0 ,ااعوونه 
17-0 .طط ,(1997) ,(2)1 ,دعاعه أ ع1 1نوذلهامم 1/0[ 0ه «وذلهءنناط 

131 0ارهم نروماو عه زه أوتصلاول ."عع 7قامععع2 عع انامترم معطعقع) هذ كععمع 1172ل رعلوعن" ./لا رشا ,.ى ,تعنلا 
365-22 .طط ,(2002) ,(1003 ,1نم 1امعلااء «عزعمه ا 

]١١[‏ ته اأءتسيامل ."كممتامععهعم العلناد لهة لأكهاد نعم 3كنا تعاباوطروة العليهد 0غ 5علممد8" .د اء .ل رممطقللءع34 
302-31 .22 ,(1999).ل عناوكآ ,5 1 . /ا .عمتجبمع| اعادادوىم «عاناعادرم» 


)]١١(‏ ,133 برممعه لمعنمطعع7 1خ ,"5مه1200ز5 ع متسيوعآ أمعه11ل2 وأ ملف لمة 5وغة50ه840" .>1 ,5زهودآ 
3 ,لإذورعماألانا لرعمه عط) 


إفدلة © 10 تمصع 4 'المتل6عنتاء «عأعاط [ئةاة 87 جو داعءوروه<8 71رع| «وجع10:1" .1[ ريم" على © ركمد1/1111ا 


05 عأناأتاكها ,500165 ممتلدعبلء ععطعوتط 101 ععارعء , "كامماع امم 0ه ورمااعء«مط0) -معذلا زه عع1لةاصادرمء 
4 ,1ه0لهم] 01 بأومء0117ل] ,1013 أ2عنالء 


١١1‏ لذ-84 .و1( ترومعظ) . "أوملعد بمماصعمعاء نجه جا وسعابتواصمءمععنا! زه :مله جوءار ل ابالووعععندى" .© ,تعاواعلر 


.1984 ,ععصممء0017) 200 ععمقص؟ [2ومتادعنالع ده طأعتدعوعز +10 عأناتأكم] الوزوعع نزملا 210:0ة51 .(3 
]١5[‏ جرادات» عزت وآأخرون. تقويم نجربة ا حاسوب التعليمي في الأردن' ؛ دراسة ميدانية تقويمية» 
وزارة التربية والتعليم: عمان . الأردن» .199١‏ 


باوب لطفي محمد سعيد الخطيب 


١61‏ ]سلامة ؛ عبد ا حافظ محمد. واقع استخدامات ا حاسوب في التدريس الصفي في ا مدارس ا خاصة في 
الأردن ؛ أطروحة ماجستير غير منشورة» الجامعة الأردنية» عمانء» الأردن» .1491١‏ 

3 أبو عمرء عبد اللطيف عبد ال حافظ . 'واقع استخدام ا حاسوب في مدارس حافظات جنوب 
الأردن واتجاهات الطلاب والعلمين نحوه". رسالة ماجستير غير منشورةء جامعة مؤتة» 
الكركء الأردن؛ 1994. 

71 السرطاوي » عادل فايز. 'معوقات تعلم ا حاسوب وتعليمه في ا مدارس ا حكومية بمحافظات 
شمال فلسطين من وجهة نظر ا معلمين والطلبة ' رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة النجاح 
الوطنية؛ فلسطين» .5٠١١‏ 

1 الخطيب» لطفي. " واقع اا حاسوب التعليمي في الأردن": قد تم نشره في امجلة العربية للتربية؛ 
(المنظمة العربية للثقافة والعلوم) المجلد ,١7‏ العدد ”", .50--203١ ,)١997(‏ 


معوقات استخدام الحاسوب في المدارس الأردنية... عو*“ 


:ع6 52 ]نام نه ) '215ع5600 0غ ومعأسسوظ8 
5 ع2 511106215 220 51211 


1-1-2 .101 ا[أنانآ .11 


كم 300 تنا أناء انان 01 .اأمع12 ,1وذككع]101م 12]6ع50كم 
مم10 لنطعاآ ,زوع نالونا عأناممصدلاآ ردم ن)دعسلع لمععء011© 


51211 12011 15286 تع انام لمت معاد 0 كمع تصقط غعأ2عأأكعثاا 0 35لا /إ5600 ذنط 01 ع05صم1تنام ماكمم ع1 .أعتعاقطم4 
لواادعةة (170) 04 لعاذتكهمء عأمتهدد عط] .[ممطءد لمقلممعك5 العتتصتص امع ممتممل:10 هذ «متامءع2عم كأادء لناد لمد 
هذ لعألعمع1مع2 ]2005 عك3 ع130 51211 اعتطنت وعتصخط )2205 عط أقطا ل266ءتلصة انعا كاأمعلندد (209) لصة دأ طتمعممر 
عا هل عمسن عمه! 2 101 ععققق امتهم علتقط أمم مل كع متطعهه عذمطا أقطا ععغط معاطمهم عط1 .كع متطعهم 2ه 210 عطا 
؟عالامصممء عطا صا 15 أقطا للامطد 0) عع020 صز وععرءد علط ومانتقط أمم صا ذل تمعاطمهم عط ,وطدا! ععانامصمم 2ه لاع 
20 لاط لفطك لمة كعمتطعهمه زط لم6 1معقممعع 2150 216 62215 011221ملقا أومم عط كامعلن0د عغطا :10 كى .ممع عد 
لععجع3 منامعع طأ80 .كاء5010 120)07266 أمه 0ل ع3 طعتطبت عنة501 04 ل51 عط مذ 2150 ل0ة كعممطصف وسمتحمط 
ع05) 211 01 أككا؟ نمه كعصضتطء2522 220 ,0ئئة011ط110 لع ]2 ع215 ده تأأكعنان عط هذ 110260معم ععة أقطا ومعتسدط 1أج 
كع انام رمه 2005102 11ها5 رق متطعق 216 ج16 )ةط 0م566 2 35 7765ز0ت عنةبالن5 ععلتكرمء كاأدعليذد عاتط/لا .ومعتمدط 
عتة أقطا عط عغطا هذ ععمعع11أل الدع أموأد كقلا عععطا أقطا لغ6أدءثلما مكاح الناكت]] .عتسةط لرمءه؟ 3 كه 365[ 
0 ,كالء5000 01 13101 ذأ 10121 مز و أضق٠ط‏ 300 :2031ل تلاك أممطء5 زععه 5011 ردنا [ناءلرتتك زمعقتطاءهم 5غ ل316اءع, 
أممطءة عنه502 ,لونالتاعتسيك 0غ 12660ء, ععة أقطا 5دعتضقفط عط ص 5ععمع011 أده تلمعاد كدد ععطا وذاج 
01 130705 هل 0111260365 أتندء تمع زد 50ل عنة عععغط1 .كلهم 01 3001 ما آهأها دز كع كعذط لة المع سممرتتيى 
ما ععطعم] عاأقدع؟ لصة 52164 دعة سعط 5ععمع 011 القع تلود 20 ع2 عتعط لهة ,عع ممت عزمر مقط لبد 

اعبع1 ع1 اعدو 


جلة جامعة ا للك سعود » م15 ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟), ص ص 6 لم 590 ام/ا٠‏ 6م 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية" 


علي أحمد سيد مصطفى 
أستاذ مشاركء علم النفس التربوي» كلية التربية للبنات: الأقسام الأدبية؛ 
الىياض» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1477/8/9١هه‏ وقبل للنشر في ١/141717/1١اه)‏ 


ملخص البحث. ركزت العديد من الدراسات على مدى التباين في فاعلية تقييم الأداء باستخدام 
الطرق المتبعة والمرتبطة بنظرية إستجابة الفقرة (187) وبين الإتجاهات المعاصرة في تقييم الأداء بإستخدام 
زمن الكمون الميقاتي للأداء الذكي . 
وهدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن فاعلية تقبيم الأداء بإستخدام زمن الكمون عبر دراسة 
ميقاتية تعتمد على تفسير التداخل فى زمن الكمون بكل من (سرعة العمليات المعرفية - وزمن الرجع - 
ودرجة الإنتباه). 
وتكونت عينة الدراسة من طلاب الفرقة الثانية بكلية التربية من شعبتي الجغرافيا والتاريخ 
الطبيعي؛ وتم تطبيق جهاز زمن الرجع عصة؟ «مناءكت2 وذلك لقياس أزمنة الرجع البسيط والإختياري 
والتميزي ومقياس :803815 للإنتباه واسع المدى والمكون من 71 بند فرعي» وإختبار سرعة الأداء - 
إعداد الباحث وذلك في مادة الإحصاء الإستدلالي والذي يتم عرضه بإستخدام برنامج غهنوم عبدمم 


إعداد الباحث 


هؤظؤظ 


74 علي أحمد سيد مصطفى 

وقد أدار الباحث جلسات الإختبار داخل معمل علم النفس بهدف قياس الأداء بصورة 
ميقاتية عبر القياسات المختلفة» وقد استخدمت طريقة #156امعاة لحساب الإنحدار المتعدد لمتغيرات 
الدراسة على زمن الكمون» كما تم إستخدام طريقة تحليل التباين للتصميم العاملي ( ؟ < ؟ ) وإيجاد 
الفروق بقيم 'ت" وتوصلت الدراسة إلى وجود أثر دال لسرعة الأداء والإنتباه على زمن الكمون وذلك 
عند مستوى ,40.0١‏ كما تبين وجود فروق في درجة زمن الكمون بين مجموعات الدراسة ( الأكثر 
إنتباهاً والأقل إنتباهاً) ودلت النتائج على وجود تلك الفروق الدالة عند مستوى ٠.0١‏ في المجموعة 
الأكثر إنتباهأًء كما تبين وجود فروق إحصائية دالة عند مستوى ٠.0١‏ في درجة سرعة الأداء في 
المجموعات المختلفة . 


وقد فسرت نتائج الدراسة فى ضوء تساؤلاتها وإطارها النظري . 


مقدمة 
لكات ااهات تقييم اللآذاء تريط تارقيا بكلنية"اضحاية الققز وميه ا 
ه16 ء والتي بمفردهاء كما يرى البعض أمثال رويرت 200626 ,١1[‏ ص ١57‏ - 
4ه كونالد وآخرين 1-31 14ددها [؟.ص ]١8‏ أنها لم تعد قادرة على قياس 
القدرات البشرية مع التقدم التكنولوجي المتاح» ويضيف كل من فلانجان» وجينشافت 
القطقدء0 2 هدههةا؟ [7. ص ]١59/-- 1١55‏ أن استخدام عامل التحليل التوكيدي 
يساعد في فهم التركيبات التي تقيسها اختبارات الذكاء؛ وأشار الباحثان إلى ضرورة 
تشجيع إتخاذ خطوات أكبر نحو استخدام تكنولوجيا أحدث لتطوير اختبارات ذكاء أفضل 
وأكثر دقة عما هو متبع الآنء وأنه لكي تتحقق تلك الخطوة لابد أن نرتضي إعادة دراسة 
مفهوم الأداء المعرفي البشري؛ وذلك للحصول على فهم شامل للاختلافات بين 
الأشخاص وداخل الأشخاص أنفسهم» ويضيف جوناثان» وديفيد 22:14 يه سمطاهدم1 
[غ: ص ١7١‏ - 57] فى دراستهما حول التفسيرات التقليدية لنتائج الاختبار والتي 
استخدمت فيها أر, بعة مقاييس لويكسلر (161طءه#) المعدلة لذكاء الكبار خاصة بتركيبات 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية” /ا75”, 


إجتماعية ترتبط بتشغيل المعلومات» ثم قام الباحثان بتسجيل إستجابات 0١‏ فرد تتراوح 
أعمارهم بين ١4‏ -55 سنة على إختبار الفهم» وترتيب الصور ودرجات المقياس الكلية 
الحددة لنسبة الذكاء» وأعقب ذلك مقارنة تلك الدرجات بدرجاتهم على اختبار شابين 
هنمة©: وأظهرت النتائج أن درجات الفهم لم تتنبأ بشكل دال على قدرات تشغيل 
المعلومات»: إلا أن كرانزلير #اعمه [ه: ص 707 -7/8] يرى في دراسته حول 
العلاقة بين الأداء الذكي وسرعة عمليات المعرفة وكفاءتهاء أن تلك العلاقة يمكن أن 
تفسر وبجدارة مستوى أداء الأفراد ودرجة القدرة للسلوك الذكي, وهو ما يوضحها 


الشكل رقم .)١(‏ 


مستو 


درجة القدرة للسلوك الذ 


| اعادة دراسة 


الشكل رقم .)١(‏ مستوى الأداء ودرجة القدرة للسلوك الذكي كر انزلير ءامد [زه؛ ص١153].‏ 


وحول قياس الأداء في علاقته بالذكاء يضيف رايكوف 82100 [1 » ص 1١4‏ - 
0 في دراسته عن كفاءة تطبيق تحليل منحني النمو لنمذجة تغيرات الأداء الإختياري 
التي يطبقها راشدون كبار بعد تدريب معرفي أو بناء على خبرة بالمقاييس السلسلة 
التقليدية الخاصة بالذكاء» وذلك عبر دراسة فروق المجموعة» ودرجة الثبات في التغير- 
بمرور الوقت - في متوسط القدرة» ومؤشرات الفروق الفردية على مستوى قدرة الأداء؛ 
وذلك في دراسة علاجية معرفية مكونة من ٠١‏ مجموعة تجريبية» واستخدمت في الدراسة 
نماذج التحليل الكامن» وأسفرت النتائج عن: 

-١‏ تساوي المجموعات في نمط النمو الوقتي المستنفذ لمستوى القدرة. 

؟- وجود ارتباط بين سرعة الأداء والانتباه لدى الذكور والإناث . 

؟- أظهر تحليل التباين في سرعة الأداء والإنتباه بين الجنسين دلالة لصاح الإناث. 

؛ - تأثير التدريب في المجموعة التجريبية على الإختبار المستغرق ١‏ دقائق . 

في حين تناول كونالد اروك [ة-اء 0[مدمع1 [؟ .ص 1١5‏ -18] التأثيرات القّياسية 
واللاقياسية :5سداددءم: «مد على السلوك الصادر في جلسة الإختبار على مقاييس ذكاء 
فردية التطبيق» وتم في تلك الدراسة تطوير اثنين من النماذج المركبة المتداخلة لتحديد ما 
إذا كانت السلوكيات - أثناء جلسة الإختبار - تؤثر على الطريقة التي يقاس بها الذكاء ؛ 
أو أن تأثيرها قد يرتبط بالمكونات التي يتم قياسها.واشترك في الدراسة ١19‏ طالباًء وتم 
قياس سلوكيات الأفراد أثناء جلسة الإختبار بإستخدام مقياس معد لذلك؛ وتم قياس 
الذكاء بمقياس ويكسلر (7/150-111) عن طريق تقدير تركيب العامل الحدد في الأداة؛ 
وتعزى نتائج تأثير الأداء في أثناء جلسة الاختبار إلى : 

أ) الإختبارات الفرعية المستخدمة لقياس مكونات ويكسلر (77150-111) الخاصة 
بالذكاء. 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية” ”7 
ب ) المكونات الفعلية للذكاء وسلوكيات الأداء وتنوعه بين عينة الدراسة . 
وتشير النتائج إلى أن سلوكيات الأداء أثناء الإختنبار تلعب دور أكبر فى التأثير 
على الميكانيزمات التي يقاس من خلالها الذكاء» وذلك أكثر من المكونات الفعلية 
للذكاء؛ وهو ما يوضحه الشكل رقم ( 7 ) . 


|محددات تأثير الأداء أثناء جلسة الاختبار 


الشكل رقم (7). تأثيرات الأداء أثناء جلسة الإختبار لكونالد واخرين اله راء لامدمء1 [؟ر ص .]١18‏ 


وحول نمو الكمون المكؤن 5300 7 توصل كل من لورانس وجون © ععمصومآ 
هناهة [لاء ص 54-17 ]١‏ في دراستهما عن مستوى تقييم الاستجابة للأطفال والكبار» 


)2 مكون 2300 يقيم به زمن الكمون » وتعكس درجته جانب الوظائف العقلية المعرفية » 
للأداء الذكى . 
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إلى اقتران الزيادات في المدى العددي بالنقص في أقصى كمون للأطفال بالمقارنة بالكبار» وإلى 
اقترانه بالتقص في سرعة التعرف على المثيرات: كما أهتم تاكا ياكى واخرون 31 ]© ناز هلآ 
[4.» ص”777 -1017] بقياس الإرتباط بين زمن كمون الإستجابة 5300 والدرجات على 
مقياس ويكسلر (08150-1117 المعدل لذكاء الأطفال» وقد أجريت الدراسة على عينة مكونة 
من (00) طفلا يابانيا من يستخدمون اليد اليمني وخاليين من الأمراض العصبية أو النفسية 
وتتراوح أعمارهم من 0 - ١5‏ سنةء ويلغت درجات نسبة ذكاء المقياس الكلي المقاسة 
للمفحوصين 151-5(م دع- 0 لو ) وحددت لكل فئة عمرية توزيع متساوي 
أو متكافئ تقريباً للمفحوصين على الدرجة الكلية لمقياس الذكاء» وقد أظهرت النتائج عن 
قلة زمن الكمون 5300 مع العمر حتى سن ١١‏ سنة؛ كما تبين وجود إرتباط سالب دال بين 
زمن الكمون والعمرء وأن حالات زمن الكمون الأدني 5300 إقترنت بدرجات المدى الرقمي 
الأكبر لدى الأطفال والشبانء كما تبين وجود ارتباط سالب ودال بين زمن الكمون بنسبة 
الذكاء اللفظي» ونسبة ذكاء الأداءء وأن الإختبارات الفرعية اللفظية لبا علاقة أقوى من 


إختبارات الآداء الفرعية » وهو ما يوضحه شكل (7 ): 


ذكاء الأداع 


ار تباط سالب بين 
زمن الاستجابة ونسبة 
الذكاء اللفظي 


الشكل رقم ("). زمن تقييم الكمون لمكون 300 «. تاكا ياكى وآخرون 1ه -)» نعار 2ل72 [8: 
ص7 -/ان 7] 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية” ١٠م‏ 


كما تناول فرانك علمه:2 [9: ص 55" - #51 الأداء الوظيفي العقلي في 
مرحلة الرشد عبر قياسات بياجيه والقياسات السيكومترية: وذلك لعينة مكونة من ١8٠‏ 
طائا اها تق تلذقة اعمال ولد )ركه ) وامفرت الدرائنة 
عن وجود علاقة إرتباطية دالة بين إختبارات الذكاء المقننة» والإستدلال المنطقي» وبين 
أداءات الاستدلال الشكلي والأسلوب المعرفي؛ وحول تأثير نقص الانتباه على الأداء يرى 
جوزيف»© طم1056: .1 ,١[‏ ص١١١5-1١١٠1]‏ أن اضطرابات نقص الانتباه المرتبطة 
بالنمو قد تم بحثها مع الأولادء فى حين لم تتم دراستها مع البنات بعد وتكونت العينة 
من (5؟١)‏ فتاة مصابة بنقص الانتباه كمجموعة تجريبية» )١١7(‏ فتاة من العاديات 
شكلت المجموعة الضابطة ؛ وذلك بهدف دراسة قضايا ذات علاقة. 
بمرحلة البلوغ: وتم فحص التفاعل بين حالة اضطراب نقص الانتباه والنوع , 
وأسفرت النتائج أن علاقة النمو بإضطراب نقص الإنتباه لايتدخل فيها عامل النوع؛ إلا أنه 
قد تبين أن الفتيات المصابات بنقص الانتباه وزنهن أثقل بحوالى (7؛: 7 ) كيلو جرام فى 
المتوسط بالمقارنة بغيرهن اللاتى لا تعانين من آية مشاكل سلوكية » وتضيف مارجيت» 
كانديس 0230166© 2ت :342826 ١١[‏ .ص ]١17-179‏ فى دراستهما حول تقييم وإدارة 
إضطراب نقص الانتباه لدى الكبار» أن تأثير إضطراب نقص الإنتباه يؤثر فى نسبة من ؟ : 
7 من الكبار المصابين باضطراب نقص الإنتباه: والتى تشيع لدى الأطفال: وترتبط 
بالاداء» وبالصعوبات التحليمية والمهنية: والبين شخصية»؛ وحول العامل الوراثى للفتيات 
ذوى نقص الإنتباه قام ستيفن واخرون «عطم)5: 21 )» [17١؛:‏ ص/1/7١85-1١1]‏ بدراسة 
لتقييم الدور الأأسرى لنقص الانتباه فى علاقته بالاداء» وذلك بإجراء مقابلات نفسية مقئنه 
مع )١10(‏ فتاة من المصابات بنقص الانتباه» بالإضافة الى (411) فتاة من أقاريهن من 
الدرجة الاولى؛: وذلك الى جانب مجموعة ضابطة مكونة من )١11(‏ فتاه من غير 
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08 


المصابات بنقص الإنتباه» وعدد (779) من أقاربهن من الدرجة الأولى: وأسفرت النتائج 
إل أن أقازيث: القياك للصابات:يلقطن الإشاه :“قد أظهووة شيوهاً أعلى. تطنورة بوالة 
للاصابة بنفس الاعراض» وذلك باللقارنة مع أقارب فتيات المجموعة الضابطة» ويضيف 
جوزيف وآخرون تامعوه1 ..له © [1, ص75 - 47] فى دراسة أخرى حول تأثير 
الجنس (ذكور/ إناث) على إضطراب نقص الإنتباه إلى وجود تناقض أساسي لنسبة الذكور 
إلى الإناثء وذلك بنسبة ( ١ :٠١‏ ) وهى النسبة التى يمكن حصرها عيادياء فى حين 
قدرت النسبة بحوالى (” ١:‏ ) لصالح الذكور فى عينة المجتمع» وأن تأثير الفروق فى 
إضطراب نقص الإنتباه بين الذكور والإناث قد تكون مؤثرة من خلال التعبير البدنى 
الادائى: وقد اشتملت الدراسة على )١50(‏ ولداء )١50(‏ بننا من المصابين بنقص 
الإنتباه» بالإضافة الى امجموعة الضابطة والتى إشتملت على )١١١(‏ ولداء (177) بنتا من 
غير المصابين بنقص الانتباه» وقد تم تقييم كافة أفراد العينة بصورة منظمة بواسطة المقابلات 
التشخيصية المقئنة» وبطارية الإختبارات النفسية» والانفعالية» وأسفرت النتائج إلى أن 
الفتيات المصابات بنقص الإنتباه؛ كن أكثر ميلا من الاولاد الى نوع سائد من الإضطراب 
غير ملفت أو هام »كما تبين أنهن أقل ميلا الى حدوث إعاقات التعلم؛ بالإضافة إلى ذلك 
فإن الفتيات المصابات بنتقص الانتباهء قد أظهروا شكلاً أقل من اضطراب السلوك أو 
إضطراب التحدى مقارنة بالذكور» كما تبين إنخفاض احتمال إظهار الفتيات لإعاقات 
وظيفية أو معرفية» أونفسية بالمقارنة مع الذكورء كما أظهرت نتائج دراسة ماجينوس 
وآخرين تناهعة]/9: .له ؛» [4١ء‏ ص177 -17] الى أن أفراد عيئة الدراسة التجريبية ذوى 
نقص الإنتباه يعود الى تدنى المستوى الاجتماعى والاقتصادى الشائع لديهم» والذى 
إرتبط بضعف التحكم الحركى والإدراك؛ وذلك بمعدلات مرتفعة» ويضيف جيلبرج 


]4١١- 49١8سص‎ ,١6[ 8‏ عبر نتائج دراسته حول نقص الانتباه» والتحكم 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية” .م 


الحركى والادراك؛ الى أن النسبة قد تصل الى ( 0؛ ١‏ /) من إجمالى مجتمع الأطفال فى 
سن المدرسة تعانى من اضطراب نقص الإنتباه» وأن هذا الاضطراب فى الانتباه يصيب 
الاولاد الذكور بدرجة كبيرة» وربما كانت الدراسات حول اضطراب الانتباه لدى 
البنات - حاليا - لا يتم تشخيصها بدرجة كافية . 

وفى محاولة لدراسة التحكم الداخلي في درجة الإنتباه وتأثيره على كمون التشتت 
أجرت ليزا واخرون 31.:1155 :»© ١17[‏ ص 1544 - ]١100‏ دراستين إحداهما طولية 
والأخرى مستعرضة بهدف تقويم التأثيرات التفاعلية للنتائج الداخلية والخارجية المؤثرة 
على درجة الإنتباه» وانحصرت المهمة في تقييم دور التآلف المستهدف على درجة كمون 
الاستجابة» وذلك أثناء اكتشاف الأشياء» وقد أظهرت النتائج أن فترة كمون الاستجابة 
كانت أقل في الفئات العمرية (1.0) شهرا بالمقارنة بالفئات العمرية الأكبر ( 4 : ٠١‏ ) 
شهور الذين أظهروا فترات كمون أطول. 


مشكةة الدراسة 

قام لورانس 1386206 [ 5١‏ ص1841-744] بدراسة حول قياسات كمون 
الاستجابة : وأهتم بدراسة زمن كمون الاستجابة عن طريق قياسات حركة العين ودقة 
الامقيدانة :ولك هين خرية يضري عازن وكتمل القنائن شكال أولة حل «الدوائر 
لمثلثات؛ المربعات) وألوانا مثل (الأخضرء الأزرق» الأحمر) وتم التمييز في 5٠‏ # من 
الحاولات بين النصفين من حيث الشكلء» واللون» أو أحدهماء وفي <٠‏ 2 الأخرى 
كان النصفان متطابقان» وقد تمثلت مهمة الملاحظ في اتخاذ قرار الموافقة أو الرفض فيما 
يتعلق زالتشايه أو الاختلاف» وقد تم قياس حركات العين» وكمون الاستجابة» ودقة 


الاستجابة من حيث حجم ونوع الاختلاف» وقد أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية 
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دالة بين كمون الايعجابة والآاكات: أما عن استخدام زمن الرجع مس1 «مقاعوم8 في 
علاقته بالقدرة العقلية وسرعة معالجة المعلومات»: فقد اهتمت لينداء وفيرنون © 42هذآ 
دوصرة ]١15- ١:5ص .:.7١[‏ بدراسة مكونات الذكاء وعلاقته بزمن الرجع لدى 
الأطفال والكبار الراشدين» وأسفرت النتائج عن وجود علاقة إحصائية دالة بين القدرة 
العقلية وسرعة معالجة المعلومات» وفي دراسة أخرى لبما توصلت لينداء وفيرنون لهذا 
دهدء/ :4 [/1: ص 8ه -- 7/4] إلي وجود علاقة بين زمن الرجع كأحد مقاييس القدرة 
ون الالتسداداتة المكسونذ الأبناد وذللة عل عكة كوت من 11 ظالنا جامعيا )وقد 
دراسات كل من جينسن وريد 8664 © «هومع1 .١9(‏ ص )١157- 1١١9‏ من الدراسات 
الرائدة التي تناولت زمن الرجع البسيط كمتغير قامع عأطقمة :وووء:ممنا5 في دراستهما 
للذكاء وذلك في دراسة لعينة مكونة من 7١7‏ طالباً جامعياًء وتم فيها ضبط زمن الرجع 
البسبيط عن طريق الطرح والارتباط الجزئي والارتباط المتعددء والتي توصلت إلى علاقة 
زمن الرجع البسيط بالأداء والسلوك الذكي كأحد منبئات القدرة» ويضيف لارسن, 
وألدرتون 8ه تن ده::ه] :7١[‏ ص 77١‏ -1548] في دراستهما حول تباين وتغير 
زمن الرجع والأداء على عينة مكونة من (307) فرد بهدف دراسة العلاقات بين تباين 
زمن الرجع» وتم القياس بين المجموعات وفقا لدرجة سرعة ويطيئ كل مجموعة باستخدام 
مقاييس القدرة العقلية» وأظهرت النتائج إلى أن زمن الرجع يمكن تصنيفه كأحد فَدَيدَات 
القدرة في علاقته بالذكاء . 

كما ظهرت دراسات اهتمت بالإختبارات الموقوتة وغير الموقوتة ومدى تأثيرها في 
درجات الذكاء؛ وتعد دراسة فيرنون» كانتور جمنهة؟ا »4 ومص/ [1١7ءلالا‏ - ]١157‏ من 
الدراسات الأولى التي رسخت العلاقة بين زمن الرجع في علاقته بالذكاء والتي تم تطبيقها 
على طلاب المدرسة العالية والذين كلفوا باختبار ذكاء في ظل أداء اختبار موقوت وآخر 
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غير موقوت» ثم كلفوا بعد ذلك ببطارية تضم( 8) اختبارات لزمن الرجع» وأظهرت 
النتائج أن درجات المفحوصين إرتبطت بالسرعة التي عالجوا بها المعلومات» وهو ما 
يوضحه الشكل رقم ( 5 ). 


الشكل رقم (4). الذكاغا وعلاقته بزمن الرجع فيرنون, كانتور «مغصوط بيه «مصمعلا 
[قثلء ص .]١8١‏ 


ولما كانت هناك دراسات تركز على مدى التباين في فاعلية تقييم الأداء وفقا 
لنظرية استجابة الفقرة. وبين الاتجاهات المعاصرة في تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون 
الميقاتي؛ تسعى الدراسة الحالية لتحري فاعلية تلك المتغيرات بصورة تجريبية؛ وهو ما 
يحدد مشكلة الدراسة والتى تثير التساؤلات الآتية: 
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١‏ - ما العلاقة بين زمن الكمون وكل من زمن سرعة الأداء -فى اختبار 
للاحصاء الاستدلالي - لدى مجموعة الذكور والاناث . 

١‏ - مامدى تأثير زمن سرعة الأداء» والانتباه على زمن الكمون. 

* - ماهي الفروق بين زمن الكمون والانتباه لدى كل من الذكور والإناث. 

- ماأثر درجة الانتباه في اختبار سرعة الأداء لدى كل من الذكور والإناث. 

ه - ماهي الفروق في كل من زمن الكمون وزمن اختبار سرعة الأداء والانتباه 


لدى كل من الذكور والإناث . 


أهمية الدراسة 
ينظر إلى أهمية تناول فاعلية تقييم الأداء بإستخدام زمن الكمون إ0م66هآ إلى أن 
الذراساف والتحوة:النفنية له ترك إمغنان حاتي" الوطائت المقلة المدزقية بواشطة 
زمن الكمون» وهو ما يشير إلى زمن العمليات العقلية الواقعة بين ظهور المثير وحدوث 
الاستجابة. 
وتهتم الدراسة الحالية كذلك بدراسة الأداء في علاقته بالسرعة ودرجة الانتباه . 
ويمكن من خلال ذلك النظر إلى أهمية الدراسة الحالية من خلال إتجاهين هما 
الجانب النظرى والجانب التطبيقي : 
الأثمية النظرية 
يمكن من خلال الدراسة الحالية تحقيق ما يلي : 
-١‏ التعرف على اتجاهات قياس الوظائف العقلية المعرفية» من خلال قياسات 
السرعة على الإختبار المعرفي ؛ وزمن الرجع ودرجة الإنتباه . 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية” .م 

؟- بيان أثر الأداء ومدى فاعليته من خلال العوامل الكامنة لمتغير زمن 
الكمون . 
الأثمية التطبيقية 

'- مسايرة الاتجاهات الحديثة في تقييم درجة الذكاء من خلال الأداء» وهو ما 
يتفق مع توجهات كل من أبحاث جاردتر عصفعة6 [1؟, ص 57]؛ ميكر 6عكلة/3 [55, 
ص 77] وغيرهم» والتى تركز على تقييم الذكاء عبر القياس الأدائى العملى . 

5 - إمكانية إستخدام زمن الكمون في تحديد الذكاء.ء وذلك من خلال تقييم 
الأداء. 

هدف الدرااسسة 
تهدف الدراسة الحالية إلي : 

ال#التدرق على اندى” فاغلنة ومن الكشوث:والذى يكين قدزة ذكاء أكتر تبان 
خاصة لدى ربطه بإختبار السرعة على الإختبار الموضوعى(فى الإحصاء»وزمن الرجع 
ودرجة الإنتباه. 

؟- تحرى مدى فاعلية تلك الطريقة في تقييم وتحليل قدرة الذكاء. 

"- تقديم إستخدام أمثل لجهاز زمن الرجع تنا ه0اءه»8 عبر توقيت الإستجابة 
البصرية 55هم65: 41:اوذ/ا بجهازعرض الشرائح الملحق بالجهاز في صورة كلمات أو جمل . 


سس دو الدراسة 
تتحدد الدراسة الحالية بما يلي : 
-١‏ عينة من طلاب الفرقة الثانية بكلية التربية من شعبتي الجغرافيا والتاريخ 
الطبيعى . 


04 ل ا 


؟- اختبارات الأداء على جهاز زمن الرجع عصنا دمناعوء8 والذي تم تطبيقه على 
- مقياس ماتيس 24305 للإنتباه . تقنين الباحث. 


- اختبار سرعة الأداء . إعداد الباحث. 


مصطلحات الدراسة 

زمن الكمون 

يعرف زمن الكمون 0م120 بأنه المدى الزمنى الإفتراضى الواقع بين القمة أو 
الذروة الموجبة المنفصلة الحادثة بعد عرض المثير بمدة تتراوح من إلي ٠‏ /مللى / 
ثانية » وبين القمة أو الذروة السالبة الحادثئة بعد عرض المثير بمدة تتراوح ما بين80 إلي 
مللى / ثانية . تاكايوكى فلنتزدعلة1 [4, ص 777 - /اه؟] .7* 

ويرى الباحث أن زمن الكمون يشير إلي تلك العمليات المفترضة » او ما يمكن أن 
يسمى بزمن التخمر بين ظهور المثيرء والاستجابة , أو بين دمناعدع2 / دمتاءىة » كما يتميز 
عن زمن الرجع بإقترانه - إجرائياً - بدرجة الإنتباه» وسرعة الأداء على الإختبار 


ال موضوعى. 


(226)0 تشير القمة الموجبة إلى زمن الكمون الأعلى (٠6؟: )٠٠١‏ مللى/ ثانية.0.5 , فى حين تشير 
القمة السالبة إلى إلى الزمن الأدنى (40: )١0١‏ مللى/ ثانية . وتم قياسه بواسطة الباحث 
بإستخدام جهاز زمن الرجع . والملحق به عداد رقمى . لقياس زمن الرجع فى مستوياته الدنيا 
حتى )٠٠٠١ /1١(‏ مللى/ ثانية.. 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية" 68خ 
عينة الدراسة الاستطلاعية 
بلغت العينة الاستطلاعية (19) من طلاب الفرقة الثانية من شعبتي الجحغرافيا 
والتاريخ الطبيعي بكلية التربية - جامعة أسيوط في الفصل الدراسي الثاني للعام 
الجامعي 5 5٠0 /5٠١‏ وذلك لتقنين أدوات الدراسة. 


أدوات الدراسة 

استخدم الباحث في هذه الدراسة : 

١‏ - جهاز من الرجع عدمذ] «منغعدء2 

وذلك لقياس أزمنة الرجع البسيط والاختياري والتمييزي» ويعد من الأجهزة 
الحديثة » إنتاج شركة لأفاييت بولاية إندياناء ويتكون الجهاز من وحدة التحكم 601هه© 
انهنا والتي يستخدمها الفاحص في عرض المثيرات الضوئية؛ الصوتية» الشرائح (ويتم من 
خلال كلمات أو جمل قصيرة محددة تظهر أمام المفحوص فى صورة متتابعة)» وتشتمل 
هذه الوحدة على ضاغط يضئ لبة الاستعداد عند بدء التجربة» كما تشتمل على مفتاح 
لإختيار الوقت اللازم لبداية ظهور المثير مقسم من )٠١ : ١(‏ ثوان» ويتصل بهذه الوحدة 
عارض للشرائح ؛ كما يتكون الجهاز من وحدة استجابة بها ثلاثة مفاتيح يستخدمها 
المفحوص في الاستجابة » كما تتضمن لبة استعداد» ولمبة لعرض المثيرات الضوئية بألوانه 
الثلاثة الأزرق؛ الأحمرء الأخضرء وإستخدم الباحث جهاز زمن الرجع في القياسات 
الآتية : 

أ) زمن رجع البسيط عمرذ] صوغعدع عامسنه 

وفيه يعرض على المفحوص مثير واحد فقط ضوئي أو صوتي. ويطلب منه أن 
يستجيب بالضغط على مفتاح واحد يحدده الفاحص. وف هذه التجربة كان يغير الباحث 


الزمن الفاصل بين إشارة الاستعداد وبدء التجربة في كل محاولة» لأن تثبيت هذا الزمن قد 


يجعل الفاحص يتعجل في الاستجابة قبل ظهور المثير» أو يؤدي إلي تزامن الاستجابة مع 
تقديم المثير» وذلك قبل الإدراك الفعلي له لونجستريس طاءةعه1.0 [ 50 ؛ ص ”5 -1878]. 
ب ) زمن الرجع التمييزي عصمذ] موناعدعظه دوأأهمتصستىولط 
وفيه يعرض على المفحوص عدة مثيرات سمعية وبصرية» ويطلب منه أن 
يستجيب لأحد المثيرات دون غيرهاء وفي هذا النوع لا يتطلب من المفحوص إلا إختيار 
محددء كأن يطلب منه الفاحص الضغط على المفتاح رقم (1؟) مثلا إذا ظهر اللون الأحمر 


فقط دون غيره من الألوان» حيث يتحكم الفاحص فى ظهور المثيرات السمعية والبصرية 


ج ) زمن الرجع الاختياري عددلك] ممناعدعظ ععنمط0 

وفيه يطلب من المفحوص أن يقوم بعملية تمييز لمثير معين من بين عدة مثيرات 
مختلفة » وأيضا يطلب منه أن يختار الإستجابة الملائمة لبذا المثيرء إذ يتطلب كل مغير إستجابة 
مختلفة» ويتم ذلك بتحديد كل مثير ضوئى بالضغط على مفتاح معين مثل الضغط على 
المفتاح رقم )١(‏ إذا ظهر أمام المفحوص اللون الأخضرء والمفتاح رقم (؟) إذا ظهر اللون 
الأزرق» والمفتاح رقم (7) إذا ظهر اللون الأحمرء وبشرط أن يتم ذلك فى زمن نسبى أقل 
من ثانية واحدة؛ وهو ما يتم قياسه بالساعة الميقاتية الملحقة بالجهازء وإستخدم الباحث لكل 
مقياس من مقاييس زمن الرجع ٠١‏ محاولة خلاف 5 محاولات للإستعداد. 

وتم التأكد من إستخدام - عينة الدراسة - من الطلبة والطالبات لليد اليمني . 


" - مقياس 713615 للإنتباه واسع المدى 
تقنين الباحث 
يهدف إلي قياس درجة الإنتباه لمراحل عمرية متباينة تتراوح ما بين (8 - 00) 
سنة وفقا لمعايير محددة» وتكون من خمسة أبعاد هي : الإنتباه» التلقين والمثابرة» البناءء 


/ مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية” ١١م‏ 

التصور العقلي , التذكرء ويتكون من 1" بند فرعي » وتعبر الدرجة الكلية عن درجة 
الإنتباه واسع المدى, أما الدرجة الكلية الخام فإنها 2 ١45‏ درجة تمثل مجموع بنوده 
الفرعية . 


المعالم السيكومترية للأدوات المستخدمة 

أو ل : جهاز زمن الرجع عدرذآ دمناعدء2 

١‏ - الصدق 

اعتمد الباحث لحساب الصدق على الدراسات التي تم تطبيقها باستخدام جهاز 
زمن الرجع » والتي يتضح منها أن جهاز زمن الرجع حساس للتميز بين الجنسين؛ كما أنه 
يميز بين الصور المختلفة لأزمنة الرجع لكل من الجنسين في سرعة الاستجابة وذلك في زمن 
الرجع البسيط» الاختياري, التمييزي؛ وهو ما يتضح في نتائج دراسة كل من دراسة 
كلارسون «وواتة© [7ء ص9" - 515] عن أزمنة الرجع»؛ ودراسة ويكيت» 
وفيرنون ههممء/ ب* ع 1/11 [/71, ص 177 ]١151-‏ وهو ما يدل على صدق جهاز زمن 
الرجع. 

؟ -الشفات 

تم اختيار عينة إستطلاعية مكونة من 54 طالبا وطالبة [ 1١‏ ذكورء ١8‏ 
إناث] من الفرقة الثانية من شعبتي الجغرافيا والتاريخ الطبيعي من كلية التربية 
بأسيوط؛ وتم اختيارهم بطريقة عشوائية» وبلغ متوسط أعمارهم 05 شهرا 
بانحراف معياري 1.77 . 

وتم استخدام ٠١‏ محاولة لكل مقياس من مقاييس زمن الرجع واستخدمت 
طريقة سبيرمان / براون للتجزئة النصفية عن طريق تجزئة اللحاولات إلي نصفين - الفردية 
والزوجية - السيد؛ فؤاد البهي [794. ص ”78] ودلت النتائج على الآني : 


ام علي أحمد سيد مصطفى 


جدول رقم .)١(‏ معاملات الثبات لمقياس زمن الرجع لطلاب العينة الاستطلاعية ( ن- 59). 


مقاييس زمن الرجع معاملات الثبات الكلية للاختبارات0) 
زمن الرجع البسيط ( الضوئي) 01ظ 
زمن الرجع البسيط ( الصوتي) ا 
زمن الرجع الاختياري ل/اء 
زمن الرجع التمييزي 57 


ثانياً: مقياس 71215 للإنتباه واسع المدى 

قدصلا-١‎ 

قام الباحث بعد صياغة الصورة المبدئية للمقياس المكون من 7١‏ فقرة لأبعاده 
الخمسة - الانتباه التلقين والمثابرة؛ البناء» التصور العقلي؛ التذكر - بعرضه علي 
مجموعة من الحكمين؛ بلغت ١١‏ محكما من التخصصين في مجال علم النفس»: وأعيدت 
صياغة بعض العبارات نتيجة لذلك»: ثم قام الباحث بالتحقق من صدق الاتساق 
والتماسك الداخلي للمقياس » وبلغ معامل الصدق لأبعاده الأربعة على التوالى : الإنتباه 
0١‏ التلقين والمثابرة ٠.50 ١ءانبلا ,٠.575‏ , التصورالعقلى *0.78. التذكر 
45 . وهو ما يوضح أن المقاييس الفرعية ترتبط بالدرجة الكلية للإنتباه» وهو ما يشير 
إلي الاتساق الداخلي للمقياس» كما قام الباحث في دراسة سابقة [ 7٠١‏ ص 4] بالتحقق 
من صدق الاتساق والتماسك الداخلي للمقياس» وتم ذلك بحساب معاملات الارتباط 
بين كل مقياس فرعي والدرجة الكلية للمقياس على العينة الاستطلاعية ( ن- 54)) 


وهو ما يوضحه جدول رقم (5). 


0 جميع معاملات الثبات دالة عند مستوى .٠.0١‏ 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية" ال 
الجدول رقم (؟). معاملات الارتباط بين المقاييس الفرعية والدرجة الكلية. 
أبعاد المقاييس الفرعية الإنتباه التلقين والمثابرة البناء التصور العقلىي التذدكر 


الدرجة الكلية وك اثللا.٠‏ ول لحجذلل ١11١‏ 


يتضح من الجدول رقم (5). أن المقاييس الفرعية ترتبط بالدرجة الكلية للانتباه 


وهوما يشير إلي الاتساق الداخلي للمقياس. 


؟ -الشبات 
الاختبار ودلت النتائج على أن معامل الثبات - وهو دال عند مستوى ٠,٠١‏ . 


ثالثاً : إختبار سرعة الأداء : (إعداد الباحث) 

قام الباحث بإعداد اختبار لقياس سرعة الأداء في مادة الإحصاء الإستدلالي 
والذي يتم عرضه باستخدام برنامج )ذه معناوط إعداد الباحث2» ويرى كرانزلير 
#اتمهما [هء ص 707 ]١78---‏ في دراسته حول العلاقة بين الأداء الذكي وسرعة 
عمليات المعرفة وكفاءتهاء أن تلك العلاقة يمكن أن تفسر وبجدارة مستوى أداء الأفراد 
ودرجة القدرة للسلوك الذكي»: وقد إتخذ الباحث إختبار السرعة المعرفى نحكا لقياس زمن 
الكمون الميقاتى. 

مواصفات الاختبار 

تكون إختبار قياس سرعة الأداء المعد عبر برنامج ؛مذوم :206 من ٠١‏ فقرة»؛ 


وصمم بأسلوب موضوعي. راعي فيه الباحث إقتصار الإجابة علي نقاط سريعة 


ومحددة. كما إعتمد الإختبار على قياس سرعة الأداءء» وراعى فيه الباحث حساب 
(توقيت) زمن إنهاء كل طالب للإختبار ودرجة كفاءتهء وذلك لكامل طلاب عينة 
الدراسة. 

قام الباحث بحساب صدق الاختبار بعرضه على عدد ١١‏ محكما في مجال علم 
النفسء وأعيدت بناء على ذلك صياغة بعض الفقرات؛ وبلغت نسبة الاتفاق أكثر من 
وهى نسبة مرتفعة وجيدة . 


؟"- الات 


لحساب ثبات الاختبار قام الباحث بإعادة التطبيق على أفراد العينة 
الاستطلاعية (ن > 19) وذلك بعد أسبوعين من التطبيق الأول؛ ويلغت قيم معامل 
الثبات ٠.1/4‏ وهي دالة عند مستوى .٠.0١‏ 

تحديد زمن الاختبسار 

قام الباحث بتحديد زمن الاختبار المناسب للتطبيق بالطريقة التي اقترحها 
السيد» فؤاد البهي [ ١»ء‏ ص 1605]» وتحدد الإختبار بزمن قدره ١5‏ دقيقة . 

الدراسة الأساسية 

إشتملت عينة الدراسة الأساسية على مجموعة مكونة من ١55‏ طالب وطالبة 
[7/ ذكورء ٠‏ إناث ] تم اختيارهم عشوائياً من طلاب الفرقة الثانية بكلية التربية من 
شعبتي الجغرافيا والتاريخ الطبيعي بكلية التربية بأسيوط» ويوضح الجدول رقم (؟) 
المتوسط والإنحراف المعياري لأعمارهم بالشهور. 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية” م 


الجدول رقم (”). المتوسط والإنحراف المعياري للعينة الأساسية بالشهور. 
المنبوسط الانحراف المعياري 


571 6م 


خطوات الدراسة 
١‏ - تم تحديد عينة الدراسة الاستطلاعية والتي تكونت من 14 طالب وطالبة 
١‏ ذكور:78 إناث من طلاب الفرقة الثانية» والتي إختيرت عشوائياً من شعبتي 
الجغرافيا والتاريخ الطبيعي بكلية التربية - جامعة أسيوط ؛ وذلك بهدف تقنين أدوات 
الدراسة 
" - تم تحديد عينة الدراسة الأساسية والتي تكونت من ١57‏ طالب وطالبة [757 
ذكورء ٠١‏ إناث] تم اختيارهم عشوائياً من طلاب الفرقة الثانية بكلية التربية من شعبتي 
الجغرافيا والتاريخ الطبيعي» وحرص الباحث على استبعاد أفراد العينة الاستطلاعية. 
ا تم تطبيق القياسات الميقاتية عبر جهاز زمن الرجع عة1 «مناءد86 لقياس 
متوسطات أزمنة الرجع التالية : 
46 زمن الرجع البسيط عضذآ «ماعدع8 عامصسزك . 
ب زمن الرجع الاختياري عصنذ؟ دمتاعدء2 معزمط0 . 
؛ - محديد درجة متوسطات أزمنة الرجع المختلفة عبر جهاز عصضذ1 دمتاعوعس5 
والتي تشتمل على عرض المثيرات السمعية والبصرية عبر عرض شرائح 5عنذاة؛ ثم يتم 
تحديد الزمن المستغرق للأداء بواسطة الساعة الرقمية المصاحبة لجهاز زمن الرجع» والذي 
يقيم به الباحث زمن الكمون والذي يتراوح بين قمتين : 
4 القمة الموجبة( الحادثة بعد عرض المثير) بمدة تتراوح ما بين 0 :10 /لقلط 


ب القمة السالبة ( الحادثة بعد عرض المثير) بمدة تتراوح ما بين 15/750٠ : 8٠‏ 

د - تطبيق مقياس 143815 للانتباه إعداد الباحث»: والمكون من 1" بند فرعي؛ 
ويقيس أبعاد الانتباه» التلقين والمثابرة» البناء» التصور العقلي» التذكرء وتعبر الدرجة 
الكلية )١55(‏ عن درجة الانتباه واسع المدى . 

١‏ - تحديد زمن سرعة الأداء عبر تطبيق إختبار السرعة فى مادة الإحصاء 
الإستدلالى والمدار بالكمبيوتر عبر برنامج :«ذه2 596 إعداد الباحث والمكون من عدد 
٠‏ فقرة وذلك في مادة الإحصاء؛ء وقد حرص الباحث علي أن تكون فقرات الإختبار ثما 
سبق أن درسه الطلاب فى الثانوية العامة» ومن المستوى المتوسط 6061.]آ د6خ1 2/160 . 

٠»‏ - قام الباحث وبمساعدة - بعض المعيدين بالقسم - بإعادة شرح مفردات 
الوحدة المحددة فى مادة الإحصاء على مدى إسبوعين: وذلك بغرض أن يكون عائد 
الأداء لا يعود إلى صعوبة الفقرات بمفردها (كجانب معرفى):ه0انمع0© , وإنما إلي 
سرعة الأداء (كجانب عمليات) وتزووءءم:2 : وهو مايمثل هدف تطبيق الإختبار. 

6 - حرص الباحث عند إختيار العينة على إستبعاد طلاب شعبة علم النفس» 
حيث يدرسون مادة الإحصاء الإستدلالى: والإقتصار على طلاب شعبتى الجغرافيا 


فروض الدراسة 
تتحدد الدراسة الحالية بالفروض الآتية : 
١‏ - توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين زمن الكمون وزمن سرعة الأداء 
والإنتباه لدى جموعة الذكور والاناث . 


مدى فاعلية تقييم الأداء باستخدام زمن الكمون "دراسة ميقاتية” 7١م‏ 


١‏ - يوجد أثر دال إحصائياً لمكونات زمن سرعة الأداء والانتباه على زمن 
الكمون : 

“' - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين زمن الكمون والانتباه لدى كل من 
الذكور والإناث . 

5 - يوجا أتزدال إحضانا فق درجة الاقباه على الخبا رسرعة الآداء لد كل من 
الذكور والإناث . 

د - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين كل من زمن الكمون وزمن اختبار 
سرعة الأداء والانتباه لدى كل من الذكور والإناث . 


نتائج الدراسة وتفسيرها 
للإجابة علي الفرض الأول الذي ينص علي ” توجد علاقة ارتباطية إحصائية 
بين زمن الكمون وكل من زمن سرعة الأداء والإنتباه لدى مجموعة الذكور ومجموعة 
الإناث ". 


قام الباحث بإستخراج معامل الإرتباط لزمن الكمون لدى الذكور والإناث وكل 


١‏ - زمن سرعة الأداء ' على اختبار فى الإحصاء الاستدلالى مدار 
يبر نامج كلدم 201962 ١‏ . 
؟ - درجة الإنتباه . 
ويوضح الجدول رقم (5) العلاقة بين زمن الكمون وزمن سرعة الأداء لدى 
مجموعة الذكور والإناث . 


18م علي أحمد سيد مصطفى 


الجدول رقم (5). معاملات الإرتباط بين زمن الكمون وزهن سرعة الأداء لدى الذكور والإناث. 


امجموعة )در الدلالة 
الذكور > ( ن- 7/1 ) ٠,/‏ دال عند مستوى ٠.0١‏ 
الإناث ( ن - )17٠١‏ لزلا دال عند مستوى ٠.01‏ 


يتضح من الجدول رقم (5) وجود معامل ارتباط بين زمن الكمون ٠.٠١‏ 
ويوضح الجدول رقم (0) العلاقة بين زمن الكمون والانتباه لدى مجموعة الذكور 
والإناث. 


الجدول رقم (ه). معاملات الارتباط بين زمن الكمون والانتباه لدى الذكور والإناث. 


المجموعة (11)ر الدلالة 
الذكور > ( ن- م( -عكالامه٠‏ دال عند مستوى ٠.٠١‏ 
الإناث ( ن 782 ) ٠58147-‏ دال عند مستوى ٠.0١‏ 


يتضح من الجدول رقم (5) وجود معامل ارتباط بين زمن الكمون والإنتباه لدى 


ويوضح الجدول رقم (1) العلاقة بين زمن سرعة الأداء والإنتباه لدى مجموعة 


الذكور والإناث 3 

الجدول رقم (5). معاملات الارتباط بين زمن سرعة الأداء والإنتباه لدى الذكور والإناث. 
ا مجموعة (111)ر الدلالة 

الذكور - ( ن- )8٠١‏ - كامممه ٠.‏ دال عند مستوى ٠.٠١‏ 


الإناث ( ن 2 00708 - امورء دال عند مستوى ٠.01‏ 
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يتضح من جدول رقم (1) وجود معامل ارتباط بين زمن سرعة الأداء والإنتباه 
لدى جموعة الذكور ومجموعة الإناث وذلك عند مستوى 1 .٠.٠‏ 

للإجابة عن الفرض الثاني الذي ينص على " يوجد أثر دال إحصائياً لمكونات 
زمن سرعة الأداء؛ والإنتباه على زمن الكمون "؛ قام الباحث بحساب الانحدار المتعدد 
وذلك بطريقة ستيبوايز ء5الام5]6 » وهوما يوضحها جدول رقم (7) . 

يتضح من جدول رقم (7) وجود أثر دال لسرعة الأداء؛ والإنتباه على زمن 
الكمون وذلك عند مستوى .٠,.٠١‏ 

للإجابة على الفرض الثالث الذي ينص على " توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين زمن الكمون والإنتباه لدى كل من الذكور والإناث " . 

قام الباحث بعمل تصميم عاملي (؟ 5) للمتغيرين المستقلين الجنس والإنتباه 
وتأثيرهما على زمن الكمون والجدول رقم (8) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (/7). " نموذج الإنحدار المتعدد لمتغيرات الدراسة علي زمن الكمون". 


المتغيرات المعاملاات الخطأ المعياري قيمة 01 قيمة 2 ومستوى الدلالة 
زمن سرعة الأداء فضي الا٠‏ ”> والد ضن 
الإنتباه 1,647 فدح تنيين ا ات 


م دال عند مستوى ٠.0١‏ © معامل التحديد 2 ٠.95١4‏ 


يتضح من جدول رقم () وجود أثر دال القصنايا للمتغير المستقل الخاص 
بالجنس» وأن الدلالة في صالح الإناث ( كما يتضح من جدول 1) ولم يظهر أثر دال 
للتفاعل بين عاملي الجنس والانتياه, ثم قام الباحث بعمل مقارنات ثنائية بين الخانات 


كم علي أحمد سيد مصطفى 

جدول رقم (8). نتائج تحليل التباين للتصميم العاملي (77) للمتغيرين المستقلين : الجنس ومقياس 
الإنتباة وتأثيرهما على زمن الكمون : 

جموع درجات متوسط 


مصدر العباين 9 ا 5 ىو الدلالة 

التأثيرات الرئيسية 0 ؟ 2"5ظ2 مزه :؟ الب ** 
تأثير عامل الجنس نس ١‏ نض الا لكين 
تأثير عامل مقياس الانتباه ٠0.61/ 001 ١ ٠01‏ غيردال 
تفاعل عاملي الجنس ومقياس  ١ ٠.008‏ ؤْ5 .0 0٠0.0١‏ غيردال 
الانتباه 

الخطأ لل فل اه 3-5 3-35 
المجموع الكلي ضنك فى ١0‏ فد 3-5 ا 


التي تؤلف جدول التفاعل لمعرفة الموضع الصحيح للفروق الدالة بين المتغيرات» وعليه تم 


الجدول رقم (4). نتائج اختبار (ت) لمقارنة متوسطات زمن الكمون بين المجموعات المختلفة. 


الل الاناث 
ا 2 ا اكير 


الأكثر انتياها 0 ١546‏ الالرده الام “مه امخ“اه 55 0 55نن ال 


الأقل انتباها ١60١‏ ”لله و01 الم ه ‏ ا6١‏ 5غ 0 ”95١‏ 0 


الدراسة (الأكثر إنتباها والأقل إنتباها) ودلت النتائج على أن قيمة ت > 7٠.77‏ وهي دالة 
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عند مستوى ٠.0٠‏ في المجموعة الأكثر إنتباها بين الذكور والإاناث» وذلك لصاح الإناث ‏ 


ودلت النتائج على أن قيمة 'ت" - 0١‏ وهي دالة عند مستوى ٠.0٠‏ في المجموعة الأقل 
إنتباهاً بين الذكور والإناث» وذلك لصالح الإناث» وهو ما يوضحه الشكل رقم (5). 


الذكور [] 2 
الإناث هوا 0201 


الأقل انتباها الأكثر انتباهاً 


الشكل رقم ( ه ). متوسط زمن الكمون لدى كل من الذكور والإناث. 


للإجابة على الفرض الرابع الذي ينص على " يوجد أثر دال إحصائيا في درجة 
الانتباه على سرعة الأداء لدى كل من الذكور والإناث " . 


قام الباحث بعمل تصميم عاملي ( ؟ * ؟ ) للمتغيرين المستقلين الجنس والانتباه 
وتأثيرهما على سرعة الأداء لدى كل من الذكور والإناث»؛ والجدول رقم )٠١(‏ يوضح 
ذلك: 


الحجدول رقم .)٠١(‏ نتائج تحليل التباين للتصميم العاملي (37؟) للمتغيرين المستقلين : الجنس 
والانتباه وتأثيرهما على اختبار سرعة الأداء . 


مصدر التباين 0 ا ف الدلالة 
المربعات الحرية المربعات 

التأثيرات الرئيسية »> 0 لامملاما -5زملاح ال02ف* 
تأثير عامل الجنس 02000 ١‏ وعحراهة 0 ؤفكثلام (ب22** 
تأثير عامل مقياس الانتباه كن ١‏ نض 8 0 غيردال 
تفاعل عاملي الجنس ومقياس ١ ٠.015‏ 1ه 01 غير دال 
الانتباه 

الخطأ ١15020204‏ لا ا - 
المجموع الكلي مم1" ١:0‏ 14 2 2 


يتضح من الجدول رقم )٠١(‏ وجود أثر دال إحصائياً للمتغير المستقل الخاص 
بالجنس على سرعة الأداء. وأن الدلالة في صالم الإناث [ كما يتضح من الجدول رقم 
.]١‏ كما لم يتضح تأثير دال للتفاعل بين عاملي الجنس والانتباه . ثم قام الباحث بعمل 
مقارنات ثنائية بين الخانات التي تؤلف جدول التفاعل لمعرفة الموضع الصحيح للفروق 
الدالة بين المتغيرات» وعليه تم تحديد قيم "ت' والجدول رقم )١١(‏ يوضح ذلك . 
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الجدول رقم .)١1(‏ نتائج اختبار (ت) لمقارنة درجة اختبار سرعة الأداء بين المجموعات الأكثر والأقل انتباها. 


الدكلور الإألاث 
المجموعات المتوسط الإنحراف العدد المتوسط الإنحراف العده ‏ ات الدلالة 
المعيارى المعيارى 


الأكرهها «“كو كرك الام العمء لكر الاك 550 الام الله 


الأقل اقلعا - مالكب فود نكا فض 85 اال ا 


يوضح الجدول رقم )١١(‏ قيمة "ت” في درجة إختبار سرعة الأداء بين مجموعات 
الدارسة (الأكثر والأقل انتباها) ودلت النتائج على أن قيمة ت > 4.87 وهي دالة 
إحصائيا عند مستوى ٠.0١‏ في درجة سرعة الأداء في الجموعة الأكثر إنتباها بين الذكور 
والإناث وذلك لصاح الإناث؛ كما دلت النتائج على أن قيمة ت > 7,8٠‏ وهي دالة 
إحصائيا عند مستوى ٠.٠٠‏ في درجة سرعة الأداء في المجموعة الأقل إنتباها بين الذكور 
والإناث وذلك لصاح الإناث. هو ما يوضحه شكل (1). 


ا ا 0 


الأقل انتباها الأكثر انتباهاً 


الشكل رقم ( 5 ). متوسط زمن اختبار سرعة الأداء لدى المجموعات الأكثر والأقل إنتباها. 


وهو ما يتفق مع نتائج دراسة كل من فيرنون» كانتور :5)صدكا تم مس10١‏ 7, 
/ا/11 -1575كء كرانزلير تعاعصة1 1ه ص05 ؟8-1/!؟]. 

للاجابة على الفرض الخامس الذي ينص على *لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في كل من زمن الكيمون وزمن سرعة الأداء والإنتباه لدى كل من الذكور 
والإناث. قام الباحث بحساب المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم "ت" بين الذكور 
والإناث في متغيرات الدراسة المختلفة :-زمن الكمون.- زمن سرعة الأداء.-درجة 
الإنتباه . والجدول رقم )١5(‏ يوضح ذلك . 
الجدول رقم .)١7(‏ المقارنة بين الذكور والإناث في متغيرات الدراسة المختلفة. 

الذكك ور الإلاث 


(د- كلاض) مه 
المجموعات ا تَ الدلالة 
المتوسط الإنحراف المتوسط الإنخراف 
المعيارى المعيارى 
زمن الكمون ٠8 4 00 ٠.5‏ وق 0©* 
زمن اختبار السرعة ليك امل ١لا١6‏ ال »"ظ> لين 
درجة الانتباه كرف مضق السقلالل 160 1 لليف 


يوضح الجدول رقم )١1(‏ قيمة "ت" بين الذكور والإناث في متغيرات الدراسة 
المختلفة » ودلت النتائج على أن قيمة ت > 1.07 وهي دالة إحصائيا عند مستوى ٠.01‏ 
بين الذكور والإناث في زمن الكمون وذلك لصاح الإناث » كما تبين أن قيمة ت >3 5,/ 
وهي دالة إحصائيا عند مستوى ٠.٠٠١‏ بين الذكور والإناث في زمن إختبار السرعة بين 
الذكور والإناث وذلك لصاح الإناث» عي أظهرت النتائج على أن قيمة "ت" 2 ١.7١‏ 
وهي دالة عند مستوى ٠.٠١‏ بين الذكور والإناث في درجة الانتباه بين الذكور والإناث 
وذلك لصالح الذكور. 
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تفسير نتائج الدراسة 
في محاولة لتحري مدى فعالية تقييم الأداء بإستخدام زمن الكمون عبر الدراسة 
الميقاتية الحالية » قام الباحث بتوقيت زمن الكمون وسرعة الأداء على اختبار فى الإحصاء 
الإستدلالى كمحك لتققيم الأداء الذكى: وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود 
معاملات إرتباط بين زمن الكمون وزمن سرعة الأداء لدى كل من الذكور والإناث 
وذلك عند مستوى ,٠0.0٠١‏ كما تبين وجود معاملات ارتباط بين زمن سرعة الأداء 
والإنتباه لدى كل من الذكور والإناث وذلك عند مستوى ١‏ وهو مايوضح الإرتباط 
بين زمن الكمون والذي يقيس جانب العمليات الكامنة» أو التخمر وذلك عبر قياس زمن 
الرجع» كجانب حركي أدائي» لزمن الكمون والذي يمثل القمة أو الذروة الموجبة 
المنفصلة الحادثة بعد عرض المثير بمدة تتراوح من ٠٠١ : 365٠‏ مللى/ ثانية؛ وحول 
وجود معاملات الارتباط بين زمن الكمون وزمن سرعة الأداء الدالة عند مستوى ٠,0١‏ 
ومعاملات الارتباط بين زمن سرعة الأداء والإنتباه عند مستوى ٠.0١‏ وهو ما يفسره 
الباحث في الدراسة الحالية بمنطقية تلك النتائج » في إرتباط جانب الوظائف العقلية المعرفية 
بواسطة كمون زمن الإستجابة وزمن سرعة الأداء وذلك مع درجة الإنتباه؛ وهو ما يتفق 
مع دراسات كل من : رايكوف «وطنزه8 [7. ص ١4‏ - 2]598 كونالد واخرون 
4امده؟؛ [.21 :56 , ص ١1‏ -58], لورانس؛ جوت صطم[ © عممعه]1 [لا. ص 177 - 
4)] كرانزلير تعاجصه ,١0[‏ ص 501 -978١؟].‏ 
وقد قام الباحث فى الدراسة الحالية بتحديد محك الأداء على درجة إختبار 
السرعة المعرفى (فى الإحصاء) إضافة درجة الإنتباه وزمن الرجع كمحكات لقياس 
زمن الكمون الميقاتى وهو ما يمكن أن يفسر وبجدارة مستوى أداء الأفراد ودرجة 
الذكاء بمفهومه الشامل . 


حيث يرى الباحث أن إتجاهات قياس الذكاء الحديثة والتي تسعى إلي ربط 
قياس الذكاء بالأداء أو المجالات: جاردنر :عهفءة0 [ 7١‏ ص 18] وهو ما يمكن قباسه 
عبر مهنا مثل البستنة والرياضة؛ وهوكي الجليدء أو من خلال الربط بين عنصر الإنتباه 
والذي يخدده داس 85 [7اء ص 279] بأنه العنصر الأساسي للسلوك الذكي, 
والذي يظهر ضعفه في الكفاءة العقلية الناقصة أو المضطربة»: وهو ما يؤيد - من خلال 
نتائج الدراسة الحالية- إلى جدوى إستخدام زمن الكمون أو التخمر كجانب فعال في 
تقييم الأداء والإنتباه» حيث يمثل زمن الكمون مكون للوظائف العقلية والعمليات التي 
تحدث داخل المخ كوسيلة قياس فعالة لبقية الأنشطة العقلية والمعرفية الأخرى والمرتبطة 
بالأداء . 

وهو ما يتفق مع نتائج دراسات كل من لورانس» جون صطوة يه ععمعوم]آ [/ا2 
ص ١١"‏ - 154].» تاكايوكى وآخرون لكنارهلة1: .له »ه [24 ص79#8 - /ادكل, 
جنسين» ريد 3660 يت عددء1 [19 2 ص5١١‏ -51١]ء,‏ فرانك علمة:2 [ 9. ص 7543 - 
0١‏ لورانس 06566:هآ [75ا, ص 544 - 149], وهو ما أسفرت عنه نتائج الدراسة 
حول الفروق بين زمن الكمون والإنتباه لدى كل من الذكور والإناث عن وجود أثر دال 
إحصائيا للمتغير المستقل الخاص بالجنس وأن الدلالة في صالح الإناث: في حين لم يظهر أثر 
دال لتأثير عامل الإنتباه. كما تبين وجود دلالة إحصائية عند المقارنة في زمن الكمون 
للمجموعتين الأكثر انتباها والأقل انتباها بين الذكور والإناث لصالح الإناث في اجموعتين 
وذلك عند مستوى ١0.٠.؛‏ كما تبين من النتائجح حول أثر درجة الإنتباه في سرعة الأداء 
لدى الذكور والإناث عن وجود أثر دال إحصائيا للمتغير المستقل الخاص بالجنس على 
سرعة الأداء للمجموعتين الأكثر إنتباها والأقل إنتباها بين الذكور والاناث وأن الدلالة 


لصاح الإناث في المجموعتين وذلك عند مستوى ٠.0١‏ وهو ما يتفق مع نتائج دراسات كل 
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من : فيرنون» كانتور #منصدكا #ممء/ا [١7ء‏ ص/الا١1 .,]١97-‏ لارسونء ألديرتون 
ي مودمة[ [75 2 551١‏ -558]ء لينداء فيرنون «دممعلا ع هلمن[ [/011) صى 
4 - 5ل]ء فرانك علههء [9» ص755 ,]771١-‏ هو ما يفسره الباحث أنه قد يعود 
تمايز الإناث عن الذكور في زمن الكمون (التخمر)» وتميزهن في سرعة الأداء المعرفي إلي 
ما يمكن ربطه بدرجة الإتزان الإنفعالي ودرجة الترتيب المنطقي العقلاني في الجوانب 
المعرفية» والتي ترتبط بالقدرة الأدائية في تقليل زمن الكمون - فى درجة الإنتباه وزمن 
الرجع - والذي يرتبط بدوره بسرعة الأداء على درجة إختبار يعتمد على السرعة؛ في 
حين قد يعود نقص الدرجة النسبي للذكور - لعينة الدراسة - في زمن الكمون وسرعة 
الأداء» إلي ما يمكن إرجاعه إلي ما بميز تلك المرحلة الجامعية من تقلبات مزاجية 
وانفعالية؛ بصورة قد تبدو أكثر وضوحا لدى الذكور. وبما قد يؤدي إلى نوع من السلبية 
واللامبالاة» خاصة في الأداء المعملي التجريبي. 

كما أسفرت نتائج الدراسة الحالية عند المقارنة بين الذكور والإناث في متغيرات 
الدراسة المختلفة : زمن الكمونء زمن سرعة الأداء» درجة الإنتباه» عن وجود دلالة 
إحصائية في زمن الكمون: وزمن سرعة الأداء بين الذكور والإناث وذلك لصاح الإناث 
وهو ما يعزز النتائج السابقة؛ في حين أسفرت النتائج عن وجود دلالة إحصائية في درجة 
الإنتباه بين الذكور والإناث وذلك لصالح الذكور وهو ما يتفق جزئيا مع نتائج دراسات 
كل من : 68ء10خ نك 2مديهآ [ الس 57١‏ -559] امانزهظ 3 ص 15--50], 
فلنترقعلة1: .21 )ء (4, ص777 -/1017)ء, [1ممهك1. .1ه [5, ص6١‏ --2»]218 ويرى 
الباحث أن تمايز الذكور عن الإناث فى الدراسة الحالية في درجة الإنتباه قد يعود إلى ما 
يمكن تفسيره بما يبدو من تميز نسبى واضح للذكور في أنواع الرياضات التي تعتمد على 
الإنتباه مثل تنس الطاولة والرماية على أطباق الحفرة . 


أوجه الإفادة التربوية 
تبدو أهم أوجه الإفادة التربوية من الدراسة الحالية في النقاط الآتية : 

١‏ - تساير الدراسة الإتجاهات المعاصرة نحو تقييم الأداء في علاقته بالذكاء 
وذلك بشكل مغاير لنظرية استجابة الفقرة (18:7) التى تحتمل عدم الدقة فى تقييم الذكاء . 

. إستخدام زمن الكمون ' التخمر ' لتقييم الأداء عبر الدراسة الميقاتية الحالية‎ - ١ 

” - تفيد المشتغلين في الحقل التربوي بأهمية استخدام الضلع الثالث في معالجة 
المعلومات» والمتمثل في سرعة الأداء» والفارق للسلوك والأداء الذكي . 

: - تنبه الدراسة الأذهان إلى أهمية تقييم الأداء من خلال ممارسات تجريبية 


لأزمنة الرجع والإنتباه» وسرعة الأداء» عبر قياس مدار بالكمبيوتر . 
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أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية 
يجامعة طيبة بالمدينة المنورة 


حاسن بن رافع الشهري 
أستاذ مشارك » قسم الناهج وطرق التدريس» كلية التربية والعلوم الإنسانية 
جامعة طيبة » ا مدينة ا منورة » الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر قٍْ 1477/8/9١هه‏ وقبل للنشر في 1471/4/59١اه)‏ 


ملخص البحث. هدف البحث إلى التعرف على أساليب التفكير المفضلة لدى طلاب وطاليات جامعة 
طيبة . وأجريت الدراسة على عينة من طلاب وطالبات جامعة طيبة بلغ قوامها ١147‏ طالب وطالبة من 
كليات التربية والعلوم والدعوة . حيث عدد بلغ طلاب كلية التربية ( 457 ) طالباً و( 507 ) طالبة» في 
حين بلغت أعداد كلية العلوم ( 5*0 ) طالباً و ( 157 ) طالبه وكلية الدعوة ( ٠١1‏ ) من الطلاب 
خلال الفصل الثاني من العام الجامعي ١5715‏ ه . 

وقد استخدم الباحث قائمة أساليب التفكير النسخة القصيرة التي أعدها سترنبرج وعربها عبد 
المنعم محمود لقياس أساليب التفكير الثلاثة عشر . 

واستخدم الباحث في الدراسة الحالية التحليل العاملي ومعاملات الارتباط واختبار تحليل 


التباين . وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها : 


17م 


م حاسن بن رافع الشهري 


-١‏ أن طالبات جامعة طيبة تميزن عن الطلاب بدلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠0‏ في أساليب 
التفكير التالية ( التشريعي» التنفيذي» البرميء الملكي» الاقلي؛ الداخلي؛ الخارجي ) . 

- أن طلاب وطالبات كلية العلوم تميزوا بدلالة إحصائية عند مستوى ٠.00‏ عن طلاب 
وطالبات كلية التربية في أساليب التفكير التالية ( التشريعي؛ التنفيذي؛ الحكمي» المحلي؛ المتحرر: 
الحافظ ؛ البرمي» الملكي : الاقلي» الفوضوي, الخارجي ) . 

- أن أفراد عينة كلية الدعوة تيزُوا بدلالة إحصائية عن عينة كلية التربية في أسلوب التفكير 


الحكمي . 
: - أن طلاب وطالبات المستويات الأولية تميزوا عن طلاب وطالبات المستويات النهائية بدلالة 
إحصائية في أساليب التفكير التالية ( التشريعيء المحلي» الملكيء المحافظ , الاقلي» الفوضوي ) . 


- 


مقدمة 
يتسم العصر الحالي بالثورة التكنولوجية؛ والتفجر المعرفي» والإنترنت» والعولة» ولذا 
تسعى المجتمعات الإنسانية إلى تنمية قدرات أفرادها على التفكير» ولن يتحقق ذلك إلا 
من خلال التعليم. فالتعليم حق لكل إنسان لأنه يطلق طاقة التفكير لديه؛ مما يمنحه فرصا 
أفضل للمشاركة في الحياة الاقتصادية والاجتماعية والثقافية» فالبدف الأسمى من 
التعليم هو تنمية التفكير ومهاراته وأساليبه» وهذا ما أكده كثير من الباحثين : (كفافي 
[1], الأعسر [؟], عجاج [؟1؛ قطامي [14]: جروان [10؛ الحارثي [17], جاد 1/1 ) . 
وحيث إن المدرسة بأهدافها ووظائفها الحالية لم تعد قادرة على مسايرة ما يتطلبه 
امجتمع في ظل التفجر المعرفي» والتغير السريع في معطيات التكنولوجياء فققد دعا الباحثون 
(محمود [2]8 محمود [19], السليمان 2»]1٠١[‏ قمبر 2]١١[‏ السعيد »,]١7[‏ شحاته )]١7[‏ 
عجوة :]1١5[‏ جابر »]1١0[‏ اللهيبي [7١]ء‏ قطامي [4]: شلبي [11]» جروان [10؛ محمود 
[14] السيد 1191 ) إلى إعادة النظر في استراتيجيات السياسة التعليمية» وأن تقوم على 
نخورين أوليماء استراتيجية تقوم على المراجعة الفاحصة والدقيقة لمعوقات تعليم التفكير 


أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية لم 
وأساليبه في السياسة التعليمية» ابتداء من الطالبء المعلم» الإدارة» المقررات الدراسية» 
الإدارة العلياء التقويم . وثانيهما: استراتيجية مكملة للأولى تقوم على وضع آليات في 
كيفية تنمية التفكير وأساليبه» وذلك بالتركيز على : 
١‏ - المعلم عند إعداده التخصصي» والمهني: والشخصي والثقافي؛ لتهيئته للقيام 
بأدواره المستقبلية المتجددة . 
؟- البيئة المدرسية والفصلية التي ينبغي أن تقبل النقدء وتتيح الفرص لتعدد 
الرؤى» والبعد عن أحادية الرؤيا . 
*- الطالبء وذلك بأن يكون مشاركاً وفاعلاً في العميلة التعليمية التربوية . 
4- الاستراتيجيات التدريسية» وتبني الاستراتيجيات التي يكون محورها الطالب 
مثل التعلم التعاوني» والتعلم على أساس المشكلة . 
ولقد أوضحت قطامي 111 أن أساليب التفكير لدى الطلاب تختلف باختلاف 
الأهداف والمواقفء والمدخلات الذهنية» وأرجعت ذلك إلى اختلاف : 
-١‏ نظر الأفراد إلى الأشياء . 
؟- أنشطة الخلايا العصبية وعددها لدى الأفراد . 
-'٠‏ ظروف التنشئة الاجتماعية والتربوية التي يتعرض لبا الفرد . 
4- الاهتمامات التي تتطلب المعالجة الذهنية . 
ه- الخبرات والأهداف . 
5- قدرات الأفراد والتي تجعلهم يطورون نتائج فكرية مختلفة . 
وأضاف مراد ]٠١[‏ أن طرائق التدريس» ونوع التفاعل بين المعلم وطلابه 
والتنشئة الأسرية والتقويم» لبا التأثير الأكبر في تفضيل أسلوب معين للتفكير دون سواه . 


م حاسن بن رافع الشهري 


وقد أكد كثير من الباحثين ( محمود [4]: محمود [19]: السليمان 1١١1‏ ) أن التقويم 
السائد في النظام التعليمي لا يهتم إلا بمستويات الحفظ والاستظهار دون غيرهاء ومن ثم 
فإن: هذا يعور أنطلويا واحداً دوق غيرة مين أستاليب التفكير» غلى الرغم من أن معالحة 
مشكلات الحياة ومتطلباتها تحتاج إلى أكثر من أسلوب في كيفية المعالجة . 

وقد أوضح جريجورينكو وسترنبرج 3 أن الطلاب يفضلون كثيراً المعلمين 
والأنشطة والمواد العلمية التي تلائم أساليب تفكيرهم» وأن نجاح المعلم يتوقف إلى حدّ 
كبير على معرفته بأساليب تفكير طلابه» وهذا ما يوضح - غالبا - نجاح وتفضيل معلم 
دون آخر لدى الطلاب . 

وقد ذكر امد1 نقلاً عن محمود [18] أن أحد الطرق الممكنة التي يمكن من خلالها 
تحديد الطرق المعقدة التي يتعلم بها الأفراد هي دراسة الطريقة أو الأسلوب الذي يفكر به 
هؤلاء الأفراد . 

وأوضحت نتائج الدراسات السابقة ( عجوة »]١5[‏ شلبي 21١/1‏ محمود [14]) 
تباين في نتائجها حيال بعض المتغيرات كالنوع والتحصيل الدراسي» بالاضافة إلى تأكيد 
الباحثين بعمل دراسات أخرى في بيئات مختلفة» لذا يحاول الباحث في الدراسة الحالية؛ 
دراسة أساليب التفكير - في البيئة الحلية السعودية - للتمييز بين الأفراد أثناء تفاعلهم في 
مواقف حياتية مختلفة» وهذا التمييز ليس تمبيزا كميا يحدد مقدار ما يوجد لدى الفرد من 
هذا الأسلوب أو ذاكء بقدر ما هو تمييز كيفي يعتمد على توظيف الفرد لاستخدام 
أسلوب أو أكثر من أساليب التفكير ا محددة بالدراسة كي يسلكه الفرد في تعاملاته وبدرجة 
عالية من الثبات . 
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مشكلة الدراسة 

تفتقر البيئة السعودية إلى دراسات في تحديد أساليب التفكير التي يمكن أن تفيد 
القائمين على العملية التربوية عند بناء المناهج وتنفيذها ٠‏ وعند إعداد برامج إعداد المعلم 
وتذريبه . 

وعليه تتحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التالي : 

ما أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات جامعة طيبة بالمدينة المنورة ؟ 

ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية : 

١-إلى‏ أي مدى يوجد اختلاف بين الطلاب والطالبات في أساليب التفكير ؟ 

-١‏ إلى أي مدى يوجد اختلاف في أساليب التفكير باختلاف متغير الكلية ؟ 

؟- ما مدى تنوع أساليب التفكير باختلاف المستويات الدراسية ؟ 


أهداف الدراسة 
تهدف الدراسة إلى معرفة : 
-١‏ أساليب التفكير المفضلة لدى طلاب وطالبات جامعة طيبة بالمدينة المنورة . 
١-الفروق‏ بين الطلاب والطالبات في كليات التربية » والعلوم » والدعوة في أساليب 
التفكير . 
"- الفروق بين الكليات المختلفة للعينة . 


فروض الدراسة 
>1١‏ اتشاين أساليب- التفكين لدى أفزاد غيتة الدراسة + 
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؟- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب والطالبات في أساليب 
التفكير . 
-٠‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينات الكليات الثلاثة ( 
التربية » العلوم؛ الدعوة ) في أساليب التفكير. 
؛- لا يوجد تأثير للتفاعل بين النوع ( ذكرء أنثى ) والكليات المختلفة على 
أشالسي التفكين: 
ه- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المستويات الأولية والنهائية في كليتي 
التربية والعلوم في أساليب التفكير. 


أشمية الدراسة 
يمكن أن تسهم هذه الدراسة في : 

-١‏ تعرف أساليب التفكير لدى الطلاب» والتي بدورها تفيد المعلمين في كيفية 
تجهيز المعلومات للطلاب . 

-١‏ المساعدة على توزيع الطلاب على التخصصات الأكاديمية المناسبة لأساليب 
تفكيرهم» وبالتالي تسهم في التقليل من تعرض الطلاب لصعوبات في حياتهم الأكاديمية 
والإقلال من نسب الرسوب والتسرب في المرحلة الجامعية . 

*- تفسير الأداء المدرسي والعمل الذي يمكن أن يعزى بطريق الخطأ إلى الفروق 
الفردية في القدرات العقلية وليس لأساليب التفكير لدى الطلاب . 

5 - المساعدة في تحديد أنسب الطرق التي يتعلم بها الأفراد . 

ه- محاولة فهم أثر هذه الأساليب على إدراك الطلاب وتفاعلاتهم مع الآخرين 


ومع ذواتهم . 
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5- مساعدة الطللاب على التحكم الأكين في حياتهم وتعلمهم»؛ فهم قُْ أمس 
الحاجة إلى استخدام أساليب تفكير متنوعة للتعامل مع المشكلات والمصادر الخاصة 


بالانفتاح العالمي . 
10- تعزيز الأساليب التي يحتاجها المتعلم ليتمكن من التعامل بفاعلية مع أي نوع 
من المعلومات والمتغيرات المستقبلية . 


/- معرفة المعلم على أن المتعلم كائن فريد ومستقل وله خصائص متميزة» لذا 
ليس هناك رسالة ذهنية واحدة تناسب الجميع ؛ وعليه إيجاد استراتيجيات تدريسية متنوعة 


14- مساعدة القائمين على العميلة التربوية على التنوع في محتوى ومستوى وطبيعة 
المناهج» حيث إنها من أهم محددات تشكيل أساليب التبكير للطالب وتؤثر 'تاثيرا توعياً 
على أساليب التفكير لديه . 

. استخدام أدوات مختلفة في تقويم الطلبة لتنوع أساليب التفكير لديهم‎ -٠ 

. تطوير مناهج الكليات المختلفة بما يتناغم مع أساليب التفكير لدى الطلاب‎ -١١ 

- معرفة الفرد بأساليب تفكيرهء ومن ثم يؤدي بالتالي إلى زيادة معرفته وفهمه 
لنفسه وللآخرين . 

. المساعدة في اكتشاف الطلاب المتميزين‎ -١5 


حدود البحث 
تتحدد الدراسة بالعينة المستخدمة من طلاب وطالبات جامعة طيبة بالمستويات 
الأولية والنهائية لعام 575١ه‏ ويأداة القياس المختصرة لاسترنبرج المستخدمة في الدراسة 
الحالية . 
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مصطلحات البحث 
أسلوب التفكير: يقصد به في هذا البحث الطريقة المفضلة التي يتبناها الفرد 
لتوظيف قدراته أو استخدام ذكائه . كما أن أساليب التفكير هي الطرق أو المفاتيح لفهم 
أداء الطلاب. وتنقسم إلى أنواع متعددة وهي؛ عجوة[77,: ص 9-7 ]١‏ : 
-١‏ الأسلوب التشريعي ( 56016 2]106اونع».1 ) ويتصف أفراده بالأي: 
أ ) بميلون لابتكار القواعد الخاصة بهم . 
ب ) يستمتعون بعمل الأشياء بطريقتهم . 
ج ) يفضلون المشكلات التي تكون غير منتظمة أو معدة مسبقا . 
د ) يميلون لبناء النظام والمحتوى لكيفية حل المشكلة . 
ه ) يفضلون المشكلات الابتكارية والنشاطات القائمة على التخطيط التكويني؛ 
مثل كتابة البحوث» وابتكار نظم تربوية جديدة . 
و ) يفضلون المهن التي تمكنهم من توظيف أسلوبهم التشريعي مثل: أديب» 
كاتب» مبتكر: عالم . 


؟- الأسلوب التنفيذي ( 5016 »«نادام»<2 ) ويتصف أفراده بالآي : 
أ) يميلون لإتباع القواعد الموجودة . 
ب ) يفضلون استخدام الطرق الموجودة مسبقاً لحل المشكلات . 
ج ) يفضلون المشكلات المنتظمة والمعدة مسبقاً . 
د ) يميلون لحل المحتوى داخل النظم الموجودة . 
ه) يفضلون النشاطات التي تكون محددة مسبقاً مثل تطبيق القوانين على المسائل 
البندسية » إعطاء أحاديث قيمة على أفكار الآخرين بتنفيذ القوانين . 
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و ) يفضلون الأنواع التنفيذية من المهن . 
* - الأسلوب الحكمي ( 50016 ادءنوس3 ) ويتصف أفراده بأهم : 

أ) بميلون لتقويم القواعد والإجراءات . 

ب) يميلون للحكم على النظم الموجودة . 

ج) يفضلون المشكلات التي تتيح لهم تحليل وتقويم الأشياء والأفكار الموجودة. 

د) يفضلون النشاطات التي تدرب الوظيفة الحكمية» مثل كتابة النقد؛ إعطاء 
الآراء؛ الحكم على الناس وأعمالهم» وتقويم البرامج . 

ه) يميلون للمهن التي تتضمن كمية كبيرة من النشاط الحكمي ؛ مثل قاضي ناقدء 
مقوم برامج ؛ محلل نظم ؛ مرشد أو موجه . 
4 - الأسلوب الملكي ( عءنطءمدهه21 ) ويتصف أفراده بأهم : 

أ) مدفوعون من خلال هدف أو حاجة طوال الوقت . 

ب ) يعتقدون أن الأهداف تبرر الوسائل . 

ج ) يتجهون مباشرة - أثناء محاولتهم حل المشكلة - نحو البدف دون إلتفات 
للعقبات . 

د ) تمثيلهم للمشكلات يكون مبسطا إلى حد التشويه؛ أو سوء الفهم . 

ف )اغيرواعن نندا نشوم وسيتاضون رنوت 

و ) لديهم إدراك قليل نسبياً بالأولويات والبدائل . 

ز ) حاسمونء وعادة ما يكونون حاسمين لأنهم ينظرون إلى قراراتهم بصورة 
مبسطة إلى حدّ التشويه . 
5- أسلوب التفكير المحرمي ©5001 أءنطءه 1116 ), ويتصف أفراده بأهم : 

أ) مدفوعون من خلال هرم للأهداف»؛ ويعرفون بأنه ليست كل الأهداف يمكن 


أن تتحقق بدرجة واحدة؛ وأن بعض الأهداف أكثر أهمية من الأخرى . 
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ب ) يأخذون المعالجة المتوازنة للمشكلات . 

ج ) يعتقدون أن الغايات لا تبرر الوسائل . 

د ) ينظرون إلى الأهداف المتعارضة على أنها مقبولة» لكن يحدث لديهم أحيانا 
تحنودن عندما تكون الأوتويات قرئة هن بحضها جد ولبذا فإنهنم ايز المحلوماك فى 
صورة هرمية . 

ه ) يبحثون عن التعقيد ويكونون واعين بأنفسهم ومتسانحين مرنين نسبياً . 

و ) لديهم إدراك جيد للأولويات . 

ز) عادة ما يكونون حاسمين؛ ماعدا أن يصبح وضع الأولويات بديلاً للقرار أو 
الفعل . 

ح ) منظمون جداً في حلهم للمشكلات وفي اتخاذهم للقرارات . 

1- أسلوب التفكير الأقلي ( 5016 ءنط»:دهنا0 ) ويتصف أفراده بأهم : 

أ ) مدفوعون من خلال العديد من الأهداف؛ والتي غالباً ما تكون متناقضة 
ولكنها تدرك منهم على أنها متساوية الأهمية . 

ب ) عادة ما يصعب تحديد وتفسير الدوافع التي وراء سلوكهم . 

ج ) يعتقدون أن الغايات تبرر الوسائل . 

ذ)غالاما تكون أهداقهم راط وله تاملرتها: 

ه ) متبسطون؛ وغير واعين بأنفسهم ؛ غير متساحين» ومرنون جدا . 

و ) مشوشون في وضع الأولويات؛ لأنه لا يوجد لديهم القواعد الثابتة التي يمكن 
من خلالها وضع هذه الأوليات . 

3 )متطرقون» فيه إناسامسوة جناء أى شير اسن تدا : 

ح ) غير منظمين» ويتجنبون النظام . 
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/ا - أسلوب التفكير الكلي ( 56016 1021© ) ويتصف أفراده بأهم: 

أ) يفضلون التعامل مع القضايا الكبيرة وامجردة نسبياً . 

ب ) يتجاهلون التفاصيل ولا يميلون إليها . 

ج ) يميلون إلى التخيل والعمل في عالم الأفكار . 

)فيتوة إل المغرقد» واحيانا مكرلوق ف السشكيى: 

ه ) ربما يرون الغابة» ولا يرون الأشجار التي بداخلها . 

و) لديهم العديد من المعالجات للمشكلات؛ والتي من الممكن أن تكون متناقضة . 

ز) مندفعون من خلال هدف أو أهداف متناقضة » ويكونون متوترين» وهذا التوتر 
ينشأ من أنهم يعتقدون أن توفر الشروط له نفس أهمية حل المشكلات . 

ح ) يعتقدون أن الغايات لا تبرر الوسائل . 

ط) لا يحققون أو يواصلون العمل من أجل تحقيق أهدافهم: لأن تلك الأهداف 
عادة ما تكون متناقضة» ويرونها على نفس الدرجة من الأهمية . 

ي) يبحثون عن التعقيد - أحيانا نتيجة للإحباط - ويكونون واعين بأنفسهم» 
متساحون ومرنون . 

ك) مشوشون في وضع الأوليات» لأنها تبدو لهم متساوية الأهمية . 
8 - أسلوب التفكير الفوضوي ( 501 عنطء:ةدم ) ويتصف فراده بأهم : 

أ) مندفعون من خلال خليط من الحاجات والأهداف» والتي غالبا ما يكون من 
الصعب عليهم وعلى الآخرين التوافق معها . 

ب ) يأخذون المعالجة العشوائية للمشكلات . 
- أسلوب التفكير المحلي ( 5:1 1.021 ) ويتصف أفراده بأهم : 

أ) بميلون إلى المشكلات العيانية التي تتطلب بحث التفاصيل . 


ب ) يتوجهون نحو المواقف العملية . 


غ54 حاسن بن رافع الشهري 


ج ) يستمتعون بالتفاصيل . 
د ) ربما لا يرون الغابة» ويرون الأشجار التي بداخلها . 
٠‏ - أسلوب التفكير الداخلي ( 5016 اددع)م1 ) ويتصف أفراده بأهم : 
4 منطوون ويكون توجههم نحو العمل أو المهمة . 
ب ) لديهم حس أو إدراك اجتماعي أقل بالعلاقات الشخصية عن ذوي الأسلوب 
الخارجي . 
ج ) يفضلون الوحدة» ويميلون للعمل منفردين . 
د ) يفضلون استخدام ذكائهم في الأشياء أو الأفكارء وليس مع الناس الآخرين . 
-١‏ أسلوب التفكير الخارجي ( 501 أهم)<8 ) ويتصف أفراده بأهم 1 
أ) منبسطون ويكون توجههم نحو الناس . 
ب ) يتعاملون مع الناس بسهولة ويسر دون خجلء ويميلون للعمل مع الآخرين . 
ج ) لديهم حس أو إدراك اجتماعي أكثرء ووعي أكبر بالعلاقات الشخصية عن 
ذوي الأسلوب الداخلي . 
د ) يبحثون عن المشكلات التي تتضمن العمل مع الناس الآخرين أو حول الناس 
الاخرين: 
7- أسلوب التفكير المحافظ ( 51 ء«ناه وده ) ويتصف أفراده بأهم : 
أ) متقيدون بالقوانين والإجراءات الموجودة . 
ب ) يتجنبون المواقف الناقصة ما أمكن » ويفضلون المألوف في الحياة والعمل . 
ج ) يفضلون أقل تغيير تمكن . 
-١*‏ أسلوب التفكير التقدمي ( 51 ءجزووءمهمج< ) ويتصف أفراده بأهم : 


أ) يذهبون فيما وراء القوانين والإجراءات الموجودة . 
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ب ) يبحثون عن المواقف الغامضة ويرتاحون لباء ويفضلون غير المألوف بدرجة ما 
في الحياة والعمل . 
ج ) يفضلون أقصى تغيير مكن . 


المستويات الأولية : تتضمن المستوى الأول والثانى والثالث . 
المستويات النهائية : تتضمن المستوى السابع والثامن في الكليات الأدبية والمستوى 


الإطار النظري 

يتناول الإطار النظري را للأدبيات ذات الصلة بموضوع البحث» فيبدأ بتبيان 
مفهوم نظرية أساليب التفكير لاستنبرج ( ع©أط:5 ) ووظائفهاء وأشكالباء 
ومستوياتهاء ومجالاتهاء ونزعاتهاء والمبادئ المميزة لأساليب التفكير» وفيما يلي عرض 
لبذه النقاط. 
-١‏ مفهوم نظرية أساليب التفكير 

إن الفكرة الرئيسة في نظرية السيطرة الذاتية العقلية هي أن الناس يحتاجون إلى أن 
يتكيفوا عقلياء وتعد الأساليب العقلية ( أساليب التفكير ) هي طرقهم في تحقيق ذلك» 
كما أن هذه الطرق التي يسوس بها الناس أنفسهم هي مرآة داخلية لأنواع السلطات التي 
يرونها في العالم الخارجي»؛ فالسلطات بالنسبة للمجتمعات لبا العديد من الجوانب مثل : 
الوظيفة ؛ الشكلء المستوى» المجال» النزعة. ومن حيث الوظائف الرئيسية للحكومات 
فهي ثلاثة: التشريعية؛ التنفيذية» والحكمية. أما الأشكال الرئيسية للحكومات 
(السلطات) فهي أربع : ملكية»؛ هرمية» أقلية» فوضوية . كما أن للحكومات مستويين 
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رئيسيين هما : كلية, ونحلية . وجاللاات الحكومة فهي داخلية ‏ وخارجية» وللحكومة 
نزعتان هما الحافظة والتقدمية . 

ويرى سترنبرج أن السيطرة الذاتية العقلية لها نفس الوظائف؛ الأشكال؛ 
المستويات» المجال. والنزعات كالسلطة بالنسبة للمجتمعات» وفيما يلي عرض لبذه 


الجوانب عجوة ,١5[‏ ص55*- 7/5”]. 


> - وظائف السيطرة الذاتية العقلية 

أ ) الوظيفة التشريعية: وتتضمن ابتكارء وصياغة2ء وتخطيط الأفكار 
والاستراتيجيات» أما العمليات التشريعية في أداء المهمة فهي مكونات معالجة المعلومات 
المتضمنة في الصياغة والتخطيط والأسلوب التشريعي يشير إلى ميل أو نزعة الفرد إلى 
الصياغة والتخطيط والابتكار. 

ب ) العمليات التشريعية: وهي العمليات المتضمنة في الأشكال المتنوعة من 
الابتكارء والصياغة؛ والتخطيط. ومن أمثلة العمليات التشريعية ما وراء المكونات أو 
العمليات العقلية ذات الرتبة الأعلى والتي تستخدم في الجوانب المتنوعة من التخطيط 
لأداء المهمة مثل: تحديد المشكلةء تحديد العمليات ذات الرتبة الأدنى المطلوبة لحل 
المشكلة؛ تجميع أو توحيد هذه العمليات في استراتيجية فعالة» صياغة التمثيل العقلي 
للمعلومات ؛ وتحديد المصادر العقلية والفيزيقية في حل المشكلة . فالتشريع يبدأ بعد تحديد 
المشكلة؛ وطريقة الفرد في تحديد المشكلة سوف تؤثر على العمليات المختارة لحل المشكلة 
والتي بدورها سوف تؤثر على استراتيجية المشكلة وتمثيلهاء وبالتالي سوف تؤثر على 
كيفية تحديد مصادر حل المشكلة . 
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ج) الوظيفة التنفيذية : وهي التي تكون متضمنة في تنفيذ الخطط المصاغة من 
خلال الوظيفة التشريعية» فكلمة تنفيذي تشير إلى أن هذه الوظائف العقلية التضمنة في 
الانفاذ أو التحقيق وليس في التخطيط» ووظيفة التنفيذ لأسلوب التفكير هي تنفيذ أكثر 

د) العمليات التنفيذية : وهي تلك العمليات التي تنفذ الخطط التشريعية متضمنة 
مكونات أداء واكتساب المعرفة؛ مثل : التجميع » ومقارنة المعلومات . فعلي سبيل المثال 
النشاطات التشريعية سوف تكون متضمنة في تحديد موضوع الورقة البحثية» بينما 
النشاطات التنفيذية سوف تكون متضمنة في تشفير المعلومات المتعلقة بموضوع الورقة 
البحثية » ودمج أو توحيد المعلومات المجمعة ثم مقارنة هذه المعلومات بما هو معروف لدى 
الفرد في محاولة لوضع المعلومات الجديدة والقديمة مع في صورة نشطة . 

ه - الوظيفة الحكمية: وتتضمن نشاطات إصدار الحكم مثل: النشاطات التي 
تبدأ قبل المشكلة؛ والنشاطات المستثارة والمستمرة أثناء هذا الحل؛ وكذلك تقويم الحل 
بعد إتمامه . 

و) العمليات الحكمية: وهي مكونات معالجة المعلومات مثل: ما وراء المكونات 
المتضمنة في مراقبة وتقييم التغذية المرتدة الداخلية والخارجية في حل المشكلة . 


“- أشكال السيطرة الذاتية العقلية 
أ ) الشكل الملكي 
٠‏ المشكلات الملكية: وهي التي تتطلب تحقيق هدف أو حاجة وحيدة» 
والمشكلات الملكية البحثية نادرة جداء ومع ذلك فكثير من المشكلات التي 
تكون في واقع الأمر غير ملكية؛ ربما تعالح على أنها ملكية؛ فغالبا ما تصبح 
المفكللات ملكنة لين لأنها قغلاً ملكية» ولكن لآن قتيلها قد يكون بشط 
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إلى حدّ التشويه» أو حدث إساءة فهم للمشكلة؛ ومن لمهم أن نعرف أن 
الشكلات تصبح من هذا النوع أو من أي نوع آخر نتيجة لطريقة الناس في 
تمثيلهاء ومن أمثلة هذه المشكلات محاولة جعل كل الأطفال مثقفين أو 
نافعين إلى أقصى درجة وبأي تكلفة. 

الشكل الحرمي 

المشكللات الهرمية : وهي التي تتطلب تحقيق أهداف متعددة وتحديد قيم 
وأولويات مختلفة » ومن المشكلات البرمية اختيار المهنة» الكلية؛ والتخطيط 
للمقرر الدراسي . 


مشكلات الأقلية : وهي التي تتطلب تحقيق العديد من الأهداف» وفي نفس 
الوقت تكون هذه الأهداف متساوية الأهمية» والأهمية المتساوية للأهداف 
ربما تكون مدركة فقط أكثر منها فعلية أو حقيقية» ومن هذه المشكلات تعلم 
اللغة الإنجليزية كلغة ثانية» مع عدم تأثر الثقافة المحلية للمتعلمين» وإعادة 
تشكيل المؤسسة مع عدم تقويض معتقداتها الرئيسية: ويلاحظ في هاتين 
المشكلتين أن لكل منهما هدفا ولكن تحقيق هذا اليدف مرقيظ بشرط ؛ فإذا 
لم يتحقق هذا الشرط فإن الحل لن يكون مقبولا؛ ولذلك فالبدف والشرط 
كلاهما على نفس الدرجة من الأهمية . 


د) الشكل الفوضوي 


المشكلات الفوضوية: وهي التي تتطلب الانفصال أو البعد عن 
المسارات والإجراءات الموجودة لخحلهاء مثل مشكلات الاستبصار التي ربما 
تحل بصورة أفضل من خلال الأسلوب الفوضويء لأن مسارات الحل 
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الموجودة تميل لأن تعوق أكثر من أن تيسر الحل» فهذه المشكلات تتطلب 
جات كلدي عانا : 


4- مستويات السيطرة الذاتية العقلية 
أ) المستوى الكلي 


المشكلات الكلية : وهي التي تكون على مستوى مرتفع نسبيا من التجريد 
مثل القضايا السياسيةء الأفكار العامة للتجارب» الموضوعات البحثية 


ب ) المستوى امحلي 


المشكلات المحلية : وهي التى تتضمن التفاصيل سواء في التصور أو التنفيذ» 
مثل تفاصيل التجارب» تفاصيل حملة إعلانية» أو تفاصيل مسائل رياضية. 


ه- مجال السيطرة الذاتية العقلية 
أ ) المجال الداخلي 
٠‏ المشكلات الداخلية: وهي التي تتركز في مهمات تستخدم الذكاء في انعزال 


أو بعيدة عن الآخرين»: فالفرد ربما يتعامل مع عالم الموضوعات أو 
الأفكارء لكن الناس الآخرين لا يدخلون مجال تعامله إلا بصورة شكلية أو 
هامشية» ومن هذه المشكلات المشكلات التحليلية» العمل مع الآلات»؛ 
ابتكار الفنون . 


ب ) المجال الخارجي 


المشكلات الخارجية : وهي التي تتطلب استخدام الذكاء فيما يتعلق بالعالم 
الخارجي للفردء وعالم الفرد نفسه . والمشكلات الخارجية إما حول الناس 
الآخرين» أو تتطلب العمل بالتحام مع الناس الآخرين الذين يصبحون 
جزءأ من المشكلة مثل: توجيه المرؤوسين: العمل مع الأقرانء تكوين 
الصداقات. وتطوير علاقات المودة . 


وم حاسن بن رافع الشهري 
>- نزعات السيطرة الذاتية العقلية 
أ) البرّعة امحافظة 
٠‏ المشكلات المحافظة: وهي التي لا تتطلب توسيعاً في المبادئ والإجراءات 
الموجودة وبوجه عام فالنزعة المحافظة تتطلب حل المشكلات من خلال 
القوانين والإجراءات الموجودة قل ومن هذه المشكلات إتباع القوانين» 
تنفيذ القوانين . 
ب ) النرعة التقدمية 
٠‏ المشكلات التقدمية: وهي التي تتطلب توسيع أو تغيير القوانين والإجراءات 
الموجودةء وكذلك الحلول التي تذهب فيما وراء القوانين والإجراءات 
الموجودة؛ ومن هذه المشكلات ابتكار أسلوب فني جديد ‏ ابتكار نموذج في 
العلم . ويمكن تلخيص أساليب التفكير بالجدول الآتي : 


الجدول رقم ( ١‏ ) . يلخص أساليب التفكير تبعا لنظرية سترنبرج. 


الأبعاد الوظائف الأشكال المستويات لمجال الميول 
ملكى 
2ت ٠‏ اتشريعي 3 الكلي الخارجي التقدمي 
2 هرمي 
5 5 
1 تنفيذي 1 
' ص المحلى الداخلى الحافظ 
حكمي فوضوي ١‏ 


لسلس ا ا سس ب م تيح لبس حب ببح ببح ببح سيب بيب جص 


/ا- المبادئ المميزة لأساليب التفكير 
وضع سترنبرج عذة مبادئ لأساليب التفكيرء لخصها محمود [18 .ص )١9‏ بالآتي: 
أ) الأساليب هي تفضيلات في استخدام القدرات وليست القدرات نفسها . 
ب ) التنسيق بين الأساليب والقدرات يؤدي إلى توليفة أكبر من مجموع أجزائها . 
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ٍ- 
ىف 


ج ) اختيارات الحياة تتطلب ملاءمة الأساليب وأيضاً القدرات . 

5" الأقراه يكون لديهم يرؤهل عن الأساليت ولبين أسلوا واندا فقظ تحيثف 
يميل الفرد إلى أسلوب واحد داخل كل فئة . 

ه) الأساليب متغيرات نوعية عبر المهام والمواقف . 

و ) الناس يتباينون في قوة تفضيلهم للأساليب . 

ز ) الناس يتباينون في مرونتهم الأسلوبية . 

ح ) الأساليب قد تختلف باختلاف الحياة . 

ط ) الأساليب يمكن أن تكتسب من خلال التطبيع الاجتماعي . 

ي ) الأساليب يمكن تعلمها . 

ك ) الأساليب يمكن قياسها . 

ل ) الأساليب الأفضل في وقت ما قد لا تكون الأفضل في وقت آخر. 

م ) الأساليب الأفضل في مكان ما قد لا تكون الأفضل في مكان آخر . 

ن ) الأساليب ليست جيدة أو رديئة» لكن السؤال ما الأسلوب الأفضل لبذا 
الموقف؟ 


الدراسات السابقة 
رجع الباحث إلى عدد من الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة؛ وفيما 
يلي عرض لبذه الدراسات : 
دراسة قاسم (757): وكانت من ضمن أهداف الدراسة بحث العلاقة بين أساليب 
التفكير لدى أفراد العينة والمكونة من )40١(‏ طالب وطالبة ببجامعتي عين شمس والقاهرة 
على ضوء نظرية هاريسون وبرامسون؛ والجنس والتخصص الأكاديمي؛ وكان من ضمن 
نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب الذكور والإناث في أسلوبي 
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التفكير المثالي والتركيبي لصالح مجموعة الإناث» ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
مجموعتي الكليات العلمية والكليات الإنسانية (علمي؛ أدبي) في أسلوب التفكير التركيبي 
والواقعي والبرجماتي لصالح مجموعة التخصصات العلمية . 

دراسة حبيب (4؟7): وهدفت إلى الكشف عن أساليب التفكير لدى أعضاء هيئة 
التدريس بجامعتي طنطا والمنوفية على ضوء نظرية هاريسون؛ وكانت العينة مكونة من 
)5٠١(‏ أعضاء من الجنسين؛ وكانت من ضمن نتائج الدراسة أن مجموعة أساتذة كلية 
البندسة والعلوم أعلى المجموعات في استخدام التفكير التركيبي» والصيدلة وطب 
الأسنان في استخدام التفكير المثالي» وأساتذة كلية التربية أعلى المجموعات في استخدام 
التفكير العملي: وأساتذة كلية الآداب والطب أعلى المجموعات في استخدام أسلوب 
التفكير التحليلي ؛ أما في أسلوب التفكير الواقعي فأعلي المجموعات أساتذة كلية الطب . 

دراسة حبيب :)١54(‏ وهدفت معرفة أساليب التفكير لدى المعلمين والمعلمات 
يجمهورية مصر العربية على ضوء نظرية هاريسون» وكانت عينة البحث ٠١‏ معلم 
ومعلمة ؛ وكانت من ضمن نتائج الدراسة وجود أثر دال لمتغير المئؤهل على أسلوب تفكير 
المعلم المثالي» ووجود فروق دالة في أسلوب التفكير التركيبي لصالح معلمي الرياضيات 
والعلوم؛ أما أسلوب التفكير الواقعي فكان لصالح معلمي الدراسات الاجتماعية؛ 
ووجود فروق دالة في أسلوب التفكير المثالي لذوي الخبرة :)١5-١١(‏ وفيٍ أسلوب 
التفكير التحليلي لذوي الخبرة ( ١‏ عاما ) فأكثرء ووجود فروق دالة في أسلوب التفكير 
التركيبي لصالح معلمي المرحلة الثانوية» ومعلمي المرحلة الإعدادية في أسلوب التفكير 
التحليلي: وأظهرت الدراسة أن نمط التفكير الأحادي المسيطر بين أساليب التفكير هو 
التفكير المثالي» يليه التحليلي لأفراد العينة بصفة عامة . 
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دراسة جريجورينكو وستبرنبرج عءطمعم5 يت معلمعممو© (75) : وهدفت إلى 
معرفة العلاقة بين أساليب التفكير والأداء الأكاديمي على عينة من طلاب المدارس العليا 
للمتفوقين بالولايات المتحدة الأمريكية بلغت ١44‏ طالباً وطالبة» وتوصلت إلى نتائج 
منها : 

-١‏ وجود علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية بين أساليب التفكير التشريعي 
والحكمي والتحصيل الدراسي؛ وكل من التفكير التحليلي والابتكاري . 

. وجود علاقة سالبة ودالة بين أسلوب التفكير التنفيذي والتحصيل الدراسي‎ -١ 

دراسة زهانج وستيرنبرج ع:ء56050 > وموط2 (956): وهدفت إلى معرفة 
العلاقة بين أساليب التفكير ببعض القدرات والتحصيل الدراسي» وأجريت على عينة 
مكونة من 777 طالب في جامعة صينية؛ وتوصلت إلى نتائج منها : وجود علاقة موجبة 
ودالة بين أساليب التفكير المحافظ , البرمي؛ الداخلي» والتحصيل الدراسي: كما وجد 
علاقة سالبة مع أساليب التفكير التشريعي» المتحررء الخارجي . ش 

دراسة عجوة :)١4(‏ ومن ضمن أهدافها معرفة العلاقة بين أساليب التفكير 
والتحصيل الدراسي؛ والفروق بين الجنسين والتخصصات في كلية التربية ببنهاء على 
عينة مكونة من خمسين طالبا وثمانين طالبة» وقد توصل إلى نتائج منها : 

-١‏ أن أسلوب التفكير البرمي له علاقة إحصائية موجبة مع التحصيل 
الدراسي. 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في أسلوبي المحافظ, 
والبرمي لصاح الإناث . 

؟- أن أسلوبي الحكمي والكلي من أساليب التفكير كانا دالين إحصائياً لصالح 
التخصصات الأدبية . 


هم حاسن بن رافع الشهري 

دراسة اللهيبي :)١5(‏ هدفت الدراسة إلى تعرف أساليب التفكير المفضلة لدى 
معلمي ومعلمات التعليم العام في المملكة العربية السعودية؛ والقروق يعيواتينا نياك 
الجنس» المرحلة التعليمية» والخبرة والمؤهل الدراسي على ضوء نظرية هاريسون 
وبراميون» ومن ضمن نتائج هذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين 
والمعلمات في أسلوب التفكير المثالي لصالح المعلمات؛ وأن أساليب التفكير المفضلة لدى 
أفراد العينة هي أسلوب التفكير المثالي والتحليلي2» وعدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في أساليب التفكير تبعاً لمتغيرات الدراسة . 

دراسة بيرناردو 40:ده:86 :)١17(‏ هدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بين أساليب 
التفكير والتحصيل الدراسي لدي طلاب جامعة فلبينية» وأوضحت بعض نتائجها وجود 
علاقة موجبة ودالة بين أساليب التفكير التنفيذية» الحكمي؛ البرمي؛ الفوضوي» 
الداخلي والتحصيل الدراسي . 

دراسة شلبي :)١9(‏ هدفت الدراسة لمعرفة أثر التخصصات الأكاديمية على 
أساليل' التفكير لدى .غينة مكوتة. من 11+ طالبا .وظالبة يكلية التربية التوعية بجامعة 
المنصورة؛ وقد نوصلت إلى نتائج منها : 

-١‏ تأثير التخصص الأكاديمي على أساليب التفكير التشريعي» التنفيذي» 
الحكمي» الكلي» التقدميء المحافظ. البرميء الفوضوي, جميعاً ما عدا أسلوب 
التفكير الأقلي . 

؟- وأوضحت الدراسة أن الأفراد ذوي التخصص الواحد يفضلون أسلوبا 
واحدا فقط من كل فئة من الفئات التصنيفية الخمسة لستيرنبرج . 

دراسة السيد :)١9(‏ ومن ضمن أهداف الدراسة معرفة اختلاف أساليب 


التفكير, باختلاف مستوى كفاءة التمثيل المعرقي لدى أفراد عينة مكونة من 7/١1‏ من 


أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية دهم 


طلاب وطالبات كليتي التربية والتربية النوعية بجامعة المنصورة؛ وكان من ضمن نتائج 
الدراسة وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بين الأسلوب البرمي فقطء 
ومستوى كفاءة التمثيل المعرقي للمعلومات. 
دراسة محمود )١14(‏ : ومن أهداف دراسته معرفة أساليب التفكير المفضلة لطلاب 
كلية التربية بقنا جامعة جنوب الوادي»؛ في ضوء نظرية ستيرنبرج وعلاقته بالنوع, 
والتخصصء وكانت على عينة مكونة من ١7/5‏ طانا وطائة!؛ وأظهرت نتائج الدراسة : 
-١‏ أن الطلاب والطالبات معا فضلوا أساليب التفكير البرمي الخارجي, 
الأقلي: التشريعي» المتحرر على التوالي . 
؟- يوجد فروق ذات دلالة بين درجات الطلاب والطالبات في أساليب التفكير 
( التنفيذي؛ المحافظ؛ العالمي» البرمي, الأقلي ) لصاح الطالبات بينما أسلوب التفكير 
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- يوجد فروق بين عينة الأقسام العلمية والأدبية في أساليب التفكير المحلي» 
البرمي لصاح عينة الأقسام العلمية . 
تعليق على الدراسات السابقة 


من خلال عرض الدراسات السابقة المرتبطة بأساليب التفكير ظهرت أوجه الاتفاق 
وأوجه الاختلاف بينها وبين الدراسة الحالية» حيث تنوعت أهدافها وأدواتها وعيناتها. 
وفيما يلي عرض موجز لذلك : 

١‏ - الأهداف تكاد تجمع جميع الدراسات السابقة على توحد الأهداف المراد 
دراستهاء وهى أساليب التفكير؛ وتكاد تكون المتغيرات واحدة فجميعها اهتمت بدراسة 
متغير ( النوع ) لطلاب وطالبات كليات التربية» في حين أن الدراسة الحالية اهتمت بنفس 
المتغير لكن على مستوى الكليات وليس على مستوى التخصصات . 


؟آه حاسن بن رافع الشهري 

؟- اهتمت الدراسات السابقة بالعلاقة بين أساليب التفكير والتحصيل الدراسي 
لطلاب الجامعة» وتنوعت نتائج الدراسات: فى حين استخدمت الدراسة الحالية 
المستويات الأولية والنهائية لأفراد العينة . 

'- اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في دراسة المتغير المستقل ( النوع ) 
باغداد مقنولة [حصاياً فى حين:افشت الذراسة الخالية بأعداد كبيرة من :العينات حي 
بلغت أقل عينة في الدراسة الحالية ( ٠١١‏ ) من الأفراد . 

- استخدمت أغلب الدراسات السابقة أكثر من متغير تابع لدراسة العلاقة بين 
أساليب التفكير ومتغير تابع أخرء في حين اقتصرت الدراسة الحالية على متغير تابع واحد 
وهي أساليب تفكير مع جموعة من المتغيرات المستقلة . 

ه- اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة محمودء عبدالمنعم 1187 في استخدام أداة 
أساليب التفكير القصيرة ( ١0‏ ) مفردة*» في حين استخدم الآخرون أداة أساليب التفكير 
الطويلة . 

5- معظم الدراسات السابقة تمت في جمهورية مصر العربية في حين أن الدراسة 
الحالية تمت في المملكة العربية السعودية - وفي حدود علم الباحث - تكاد تكون الأولى . 

- تنوعت نتائج الدراسات السابقة تبعا لنوع الأثر الثقافي ( التنشئة الاجتماعية )؛ 
فأساليب التفكير في الصين حسب دراسة زهانج وسترنبرج [177: ودراسة بيرناردو في 
الفلبين [/ا7]؛ وفي مصر العربية (عجوة [5١1؛‏ شلبي [/ا١]؛‏ محمود [18١]؛‏ السيد [19]) 
أظهرت أثر التنشئة الاجتماعية بمفهومها الواسع . 


يشكر الباحث الحالي الأستاذ الدكتور / عبدالمنعم محمود . على تفضله وكرمه العلمي بإرسال 
النسخة القصيرة والدراسات السابقة باللغة الإنجليزية للباحث يدون معرفة مسيقة . 


أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية ام 
8< افعيت دراسة اللهين[11] بأساليت التفكير لدى معلمي ومعلمات التعليم 


العام في السعودية. حسب نظرية هاريسون وبرامسونء فى حين أن الدراسة الحالية 
م و يسم عامسق رٍِ 2 
اهتمت بمعرفة أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات جامعة طيبة» حسب نظرية سترنبرج 


إجراءات الدراسة 
الدعوة؛ بجامعة طيبة من المستويات الأولية والنهائية» يوضحها الجدول التالى : 


الجدول رقم ( ؟ ) . توزيع أفراد عينة الدراسة ومتغيراهًا. 


1 طلاب 1 طاليات ‏ 2/2 ال مجموع 1 
متغيرات الدراسة 
ننه 2384 وف 2 2٠ ١7‏ 
5 تمتاز 1١‏ /.1 0 4 184 دك 
. جيد جداً ١18‏ للم 01 ا 0 
3 جيد 8 م0 هن فض 300 12 
ّْ مقبول 14 24١‏ 1 3 يدض ود 
التربية 6 للك /ا50 دنا 114 احوده 
_ العلوم تون ان للك ١‏ كن حل لذن 
1 
الدعوة ل 01 0 1 6 .4 
35 1 الأولية 10 10 0 /ا١1‏ 56 10 وك 
ا 53 النهائية 18 16 ملف وفك 53 / 


م امم ممم سس ست سس متك 


م حاسن بن رافع الشهري 

ويلاحظ من الجدول ( 7١‏ ) توزيع أفراد العينة» حيث بلغت العينة الكلية )١515(‏ 
طالباً وطالبة؛ فبلغ عدد طلبة التربية ( 147 ) طالباً وَ ( 1017 ) طالبة» في حين بلغت 
أعداد كلية العلوم ( 750 ) طالبا و1١٠١‏ طالبةء وكلية الدعوة ( ٠١5‏ ) طلاب» 
هزياف الأزلية لأذر اه العة تق الطلاك يلغت :(1887) :طإلا دق حين كان اثراذ 
العينة في المستويات الأولية من الطالبات ( ١417‏ ) طالبة» أما المستويات النهائية فقد بلغت 
العينة من الطلاب ( 758 ) طالبا وّ( 5١7‏ ) طالبة في المستويات النهائية. 


أداة البحث المستخدمة: أساليب التفكير الدسخة القصيرة لأسترنبرج 
أعد هذه القائمة ستيرنبرج » وتتكون من (75) مفردة بمعدل (0) خمس مفردات 
لكل أسلوب من أساليب التفكيرء وتتوزع العبارات على المقاييس الفرعية للقائمة كما 
هو موضح في الجدول الآتي : 


الجدول رقم (” ) . توزيع عبارات قائمة أساليب التفكير على المقاييس الفرعية. 


الأساليب العبارات الأساليب العبارات 

التشريعي  ١٠١‏ 9١.14ءلا”.‏ 01 البرمي كا خا 51١‏ 
التنفيذي  351.15١‏ 55 الملكي لاء 58 وه 2.04 0" 
الحكمي لركء /517 205 85 الأقلي الا :”ل وخال لام 11 
العالمي د تقد بيت تيرك اه الفوضوي  1١٠ 77.75١‏ 046 05 
الحلي 552١5‏ 1/45 الداخلي ل ل ا ا 
المتحرر دم رم ثم فق هلا الخارجيى ‏ 5508 0١57795‏ 


الحافظ ليق لطد وض 201 
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وتم تطبيق القائمة في ضوء مقياس سباعي الاستجابة يبدأ بالاستجابة الأولى لا 
تنطبق إطلاقاء وتشهي بالاستجابة السابعة تنطيق اما ( ملحق ١‏ ) وليست للقائمة درجة 
كلية ؛ إنما يتم التعامل مع درجة كل مقياس فرعي ( كل أسلوب تفكير ) على حده . 

صدق القائمة 

قام معدا القائمة في صورتها الأجنبية بالتحقق من صدقها من خلال الاتساق 
الداخلي للمقاييس الفرعية بحساب معامل الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكلية 
للمقياس الفرعي » وكشفت النتائج عن وجود اتساق داخلي للمقاييس الفرعية . 

وفي صورتها العربية قام الباحثان ( عجوة وأبو سريع [؟1] ) من التحقق من 
صدقها من خلال الاتساق الداخلي؛ وذلك على عينة مكونة من ( ٠٠١‏ ) طالب وطالبة 
بكلية التربية ببنهاء وكانت جميع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى ( ٠.0١1‏ ). 

وقاء أيضا غخمود 081 بتطييتق التائنة الشتصيرة على عيعة مكوقة :6110 
طالبا وطالبة بكلية التربية بقناء واستخدم صدق التحليل العاملي؛ ووجد أن أساليب 
التفكير ( البرمي» الملكي , الأقلي؛ الخارجي ) وأساليب التفكير ( التشريعي؛ الحكمي» 
المنحرر ) وأساليب التفكير ( المحلي والداخلي ) وأساليب التفكير ( التنفيذي والمحافظ ) 
ترتبط فيما بينها ارتباطا موجبا ودالا . 

واستخدم أيضا صدق تمييز المفردات القائمة وأوضحت النتائج أن القائمة صادقة 
وبدلالة إحصائية في قياس ما وضعت من أجله . 

وفي دراسة شلبي ]١17[‏ قامت الباحثة بحساب الاتساق الداخلي عن طريق 
معاملات الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكلية لكل مقياس على عينة مكونة من 
41 ) طالباً وطالبة؛ وتوصلت الدراسة إلى أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيا 


نمايؤكد صدق القائمة . 


00 حاسن بن رافع الشهري 


وفي دراسة السيد [19] قام بحساب الاتساق الداخلي للمقاييس الفرعية للقائمة؛ 
وأسفرت النتائج عن أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند ( ٠.01‏ ) . 

ثبات القائمة 

قام معدا القائمة في صورتها الأجنبية بحساب معامل الثبات للاختبارات الفرعية 
للقائمة» وذلك بحساب معامل ألفا بعد تطبيق القائمة على عينات مختلفة» وكشفت 
النتائج عن وجود اتساق داخلي للمقاييس الفرعية . 

أما القائمة في صورتها العربية فقد قام الباحثان ( عجوة وأبو سريع [؟١])‏ بحساب 
معاملات الثبات للمقاييس الفرعية لأساليب التفكير بطريقة التجزئة النصفية ومعامل 
ألفاء وكانت معاملات الثبات دالة عند مستوى ( ٠.0١‏ ). 

وقامت الباحثة شلبي ]١/[‏ بحساب معاملات الثبات باستخدام ألفا والتجزئة 
النصفية » وتوصلت إلى ارتفاع ثبات المقاييس الفرعية للقائمة . 

وقام أيضاً محمود [14] بحساب معاملات الثبات للمقاييس الفرعية بصورتها 
المختصرة باستخدام معادلة ألفاكرونباخ» وبطريقة إعادة الاختبار وكشفت عن ارتفاع 
معامل الثبات» وتراوحت من بين ( 50.59 - ١,150‏ ). 

وفي دراسة السيد ]١9[‏ فتم حساب ثبات القائمة عن طريق معامل ألفاء وأسفرت 
النتائج عن ارتفاع معاملات ثبات المقاييس الفرعية لأساليب التفكير. 

صدق قائمة أساليب التفكير في الدراسة الحالية 

صدق التحليل العاملي : تم تطبيق القائمة على عينة مكونة من ( ١745‏ ) طالبا 
وطالبة ويعد تقدير الدرجات تم استخدام التحليل العاملي بطريقة تدوير المحاور المائلة 
لقايسس القائمة ( ١5‏ ) ثلاثة عشر أسلوبا وت تحديد أربعة غوامل 4و أخذ التشبعات 
٠. 3(‏ ) طبقا حك جيلفورد . ونتائج التحليل يوضحها الجدول التالي : 
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الجدول رقم ( 4 ). تشبعات المقاييس الفرعية على الأربعة عوامل . 
العوامل العامل العامل العامل 

1 العامل الغا : درجة الشيوع 
لي الأول الغالث الرابع 
التشريعي 000 معلاء 
التنفيذي الالا. ااا ٠‏ 
الحكمي وكلا.٠‏ يففد 
العالمي ولالا ٠‏ لاولا.. 
امحلي ل 0 
المتحرر تحمء ملا ١‏ 
المحافظ م١‏ 7ع 
المرمي ٠.4‏ شف 
الملكي ٠:0٠‏ لل 
الأقلي 0.84 يغئدس 
الموضوي لل ١11‏ 
الداخلي 414 افك 
الخارجي الا ٠١/74 ١‏ 
الجذور الكامنة 0014 ينض 1854 للك تل 
نسبة التباين مقف 00[ ظ”5> ١‏ الملسايل هنعو ا/ 


وطبقا للتشبع الأكبر للمقاييس الفرعية في العوامل المتضمنة بهاء إذا تشبعت على 
أكثر من عامل يتضح أن : 
العامل الأول : جذره الكامن ( 7,514 ) ونسبة تباينه ( 25767٠‏ ) من التباين 
الكلي للمصفوفة ؛ واتضع الشيعا موجبا بأساليب التفكير الآتية : التشريعي: الحكمي» 
المحلي؛ المتحررء البرمي؛ الخارجي . 
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العامل الثاني : جذره الكامن ( 7,777 )2 ونسبة تباينه ( 775460 ) من التباين 
الكلي للمصفوفة؛ وتشبع عليه تشبعا موجباً بأساليب التفكير التالية : التنفيذي؛ 
الحافظ » الملكي . 

العامل الثالث : جذره الكامن ( ١.147‏ )+ ونسبة تباينه ( 414,77 ) من التباين 
الكلي للمصفوفة؛ وتشبع على العامل الثالث تشبعاً موجبا بأساليب التفكير التالية : 
العالمي؛ الأقلي؛ الفوضوي . 

العامل الرابع : جذره الكامن ( ١,501‏ )»2 ونسبة تباينه ( 21١,17٠‏ ) من التباين 
الكلي للمصفوفة؛ وتشبع على العامل الرابع تشبعا موجباً أسلوب التفكير الداخلي . 

يتضح مما سبق أن العوامل الأربعة فسرت 070,ا#7 من التباين الكلي 
للمصفوفة؛ بالإضافة إلى أن جذورها الكامنة أكبر من الواحد الصحيحء واتفقت نتائج 
الدراسة الحالية مع نتائج دراسات سابقة ( محمود [8١]؛‏ بيرناردو [/1؟]؛ زهانج [11]؛ 
ستيرنبرج 1701 )؛ وتوصلت الدراسات جميعها إلى أن الأساليب السابقة ترتبط فيما بينها 
ارتباطا موجباً ودالاً فيما بينها . 
ثبات القائمة في الدراسة الحالية 

تم حساب التجانس الداخلي للمقياس» وتم كذلك حساب معاملات الارتباط بين 
درجات العينة عن كل مفردة ودرجاتهم الكلية على كل مقياس فرعي» وجميعها دالة 
إحصائياً . كما حُسب معامل الفاكرونباخ لكل مقياس»: وهي معاملات ثبات مرتفعة 
ودالة إحصائياً: يوضحها الجدول رقم ( 9 ). 


1 حاسن بن رافع الشهري 
نتائج الدراسة 

للتحقق من صحة الفرض الأول والذي ينص على : " تتباين أساليب التفكير 
لدى أفراد عينة الدراسة ". 

تم ترتيب متوسطات درجات عينة الدراسة ( العينة الكلية» الطلاب» الطالبات؛ 
كلية التربية » كلية العلوم؛ كلية الدعوة؛ المستويات الأولية» المستويات النهائية؛ المعدل 
التراكمي ) على قائمة أساليب التفكير المستخدمة . والجدول رقم (1 ) يوضح ذلك. 

ويتضح من الجدول رقم ١(‏ ) أن أفراد العينة : 

-١‏ فضلوا الأسلوب البرمي في الأشكال؛ والتشريعي في الوظائف, والخارجي من 
المجال؛ والمتحرر من الميول؛ والمحلي من المستويات عن قائمة أساليب التفكير الخمسة في 
نظرية ستيبرنبرج » وهذا ما أكده ستبرنبرج في نظريته ( عجوة [١1]؛‏ خضر [19]) . 

-١‏ أن أفراد العينة تباينوا في قوة تفضيلهم للأساليب»: فقد فضلوا الأسلوب: 
(البرمي؛ الخارجي» التشريعي)؛ عن أساليب التفكير: (الفوضويء الداخلي. العالمي). 

"- أن أفراد العينة لم يتباينوا في مرونتهم الأسلوبية فنجد أفراد العينة بمتغيراتها 
المختلفة أجمعوا على أساليب واحدة» وهذا نتيجة لم تتفق مع ما طرحه ستبرنبرج في 
نظريته من أن الناس يتباينون في مرونتهم الأسلوبية » وقد يكون لتجانس امجموعة تأثير في 
ذلك» وفي نفس الوقت أظهرت نتائج الدراسة في الجدول نفسه أكدت على مبدأ أساسي 
بأن الأسلوب الأفضل في وقت ١‏ ما ) ومرحلة عمرية ( ما ) قد لا يكون الأفضل في وقت 
آخرء وهذا ما يلاحظ في الجدول نفسه باتفاق المتغيرات مع العينة الكلية في تفضيلهم 
لأسلوب التفكير البرمي والخارجي عن باقي الأساليب . 

4- أوضحت نتائج الدراسة صحة ما توصل إليه ستبرنبرج بأن الأساليب تتأثر بالثقافة 
والتطبيع الاجتماعي؛ فقد فضلت العينة في الدراسة الحالية أساليب التفكير البرمي؛ 
الخارجي ؛ وأظهرت نتائج دراسة : ( عجوة [4١]؛‏ شين [78]؛ شلبي 171]) غير ذلك . 


الجدول رقم (5). أساليب التفكير المفضلة لدى عينة الدراسة. 


المنة الكل الطلاب الطالبات كلبة الئرية كلب الملوم كلية الدعرة الستريات الأرلية المسنويات النهاتية المدل الثراكمي المعدل النراكمي المدل النراكمي المدل النراكمي 

لايل نعلة 1 لحلل زعلا مانا ند101 113 تناز +14 جدب جناً 111 ١‏ د11 نبول 5156 

الأملرب _النوسط_الأسلوب الترسط_الاسلوب الترسط _الأسلوب النرسط _الأسلوب الترسط_الأسلوب_الاسلوب_الاسلوب_ الخوسط _الاسلوب الخرمط اللأملوب التوسط الاسلوب اترسط الاسلرب الترمط الاسلرب اتخرمط 
برس 1111١‏ برسي 19000 البرس 10010 البرسي ‏ 1910 البرس 178510 الرسي 11470 ابرض 118150 ابرض 101750 البرضي 1080 ابرض 18550 البرضي 10315 ابرض 1903 
الخاربي 103 الخلرجي 1101 الخارجي 1100 التريسي :117 الخارجي 1155 الخارجي 10174 أتثريسي 19.81 الارجي 11141 الشريسي 1041 الخارجي 1١١5‏ اخارجي 116١‏ الشريصي 1118 
اتشربسي 004 لتشربصي 1005 للتريسي ©14؟ الخارجي 10048 اتتريي .14810 للتريي 106 الخارجي 1081 تتشريعي 1101 الخارجي 1908 قنشربصي 1١١‏ التغيذي 1080! الارجي 11590 
التنذي ‏ 14805 لتفني !114 الأتلي 119 الذي 108016 اليذي 10088 لاني 1115 لتنيب 19200 تبني ©1012 اللكي 1018 الأثلي 10315 تريس 104(1 لطبذي ‏ 1051 
لاني 1044 الأفلي 4 العبذي 58مه؟ الانلي ©5397 الأتللي 1 الأثلي 14805 لاقي 1005 الححرر 16 الخحرر 1011 التنني 1855 الألي 1001 لأثلي 1101 
اللكي 1100 الخحرر 515 المكي 19011 الححرر 1517 اللكي 1116 الحكمي 1148 المكي ١4297‏ الأقلي 11475 لحني 1104 اللكي 114١0‏ المكي ‏ 1537 الخسرر 1935 
التحرر 16619 اللكي 1989 الخحرر !111 اللكي 239 الححرر 11885 الححرر 1456 اللخحرر 107 المكي 175 الحلي 1١‏ التحرر 118318 الححرر 1101 اللكي  11١‏ 
الحكسي 13 الحكسي 14١‏ الحكسسي 1845 اللي 1 الحكمي 11.417 اللحافظ 141١‏ اللي 77 الحكس ‏ 15981 الأظلي 1501 الحكمي 155١  يسسكحلا 1485١‏ الحكصي 1040 
الحلي 51 الحائظ 15 الحلي 1 الحكمي 1140 الحلي 07 اللكي 181.15 الحكمسي 711 اللي 16١‏ الحكمي ‏ 192 الحللي 10804 الحافظ 118 الحانظ 0 1020 
اماف 1551١‏ الحلي 1 الحافظ 2 ١٠07‏ الحافظ 55,311 الحافظ 01 الحلي 9 اللحافظط 1911 اللحافظ 1١١٠١‏ ساخلي 1111 الحافظ 1575 المحلي 01 الحلي لقن 
العاليى 1148 لعالي ‏ 1118 اباي 561 العاليي 1141 مالي 1156 تعاليي 1115 مالي 1١١1‏ مالي 1148 الحافظ 1100 مالي 1104 مالي 11731 العاليي 5118 
الداخلي لق الداخلي 1 الداخلي كن الناخلي بنكنا الداخلي لفن الناخلي لكا الداخلي لفكنا الداخلي لقنا العالمي الللنا الناخلي ففسينا الداخلي اا الداخلي لحن 
الفوضري ١١0!‏ الفرضري 1148 الفرطري 1/٠١‏ القرضري 1١141‏ الفرضرن 114١‏ افرضري 1110 لقرضري 1١١٠١‏ الفرطرني 1١18‏ الفرضري ١١58‏ لقرضري 1١99‏ القرضري ١١591‏ لفرضري (0/٠١‏ 
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ككم 


حاسن بن رافع الشهري 


للتحقق من صحة الفرض الثاني والذي ينص على : ' لا توجد فروق ذات دلالة 


إحصائية بين الطلاب والطالبات في أساليب التفكير” 


3 استخدام تحليل التباين » ويتضح من الجدول () بوجود تأثير دال إحصائيا 
لأساليب التفكير التالية : (التشريعي ؛ التنفيذي » العالمي ؛ البرمي ؛ الملكي ؛ الأقلي؛ 
الداخلي؛ الخارجي) على النوع . 


الجدول رقم (7). تحليل التباين بين الطلاب والطالبات والكليات الغلاث. 


أسلوب 
3 التفكير 


مصدر 


مجموع 
الدرجات 
5077م 
1110006ظ 


78 


ماخ 17 
100815 
7 
:31" 


20006 


155١ 
1 / 
الل[‎ 
1 


: 


لا" 55 
ال1 11 


درجات 
الحرية 


١ 


متوسطات 
المربعات 
15م 
1114 


725648 
4 
07: 
27177 
10 
5798048 
1” 
5 
11 


نا 


أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية كم 
تابع الجدول رقم ( / ). 
أسلوب مصدر | مجموع درجات) همتوسطات ش 
م ف الدلالة 
التفكير العباين الدرجات الحرية المربعات 
النوع لل ١‏ 1154 ا لوده 
الكلية 1210 0 81 *عم ل 
1 الاي النوع ١ ١١46‏ م1١‏ /ا6ع.ء 4 . 
( الكلي ) الكلية 
الخطأ مولام ١9١‏ لفق 
الكلى ‏ “85*08 ١١96‏ 
النوع 0 ١‏ 00 0 0.00 
الكلية حك ل ١‏ كلاءاعء ل ١.504‏ 
0 الحلى التوع ١ ١8‏ لاحي 0 مل يس لانن 
1 الكلية 
الخطأ * ١100‏ م 
الكلي ل تلظ 
النوع 0 ١01/ 2300 ١‏ 014 
الكلية  ١١١08‏ 3 0000 1 .0 
المتحرر افو 
5 ( التقدمى 1 ١‏ 111 الالالال اللرمامي 
الكلية 
١‏ الخطأ لكل 0 
الكلي و0 ١6‏ 
النوع اش ١‏ اش م١‏ /1 7 
الكلية تقض 3 ل 1 20000 
7 الحانظ النوع فض ١‏ 4ض ١0لاو‏ لاد 
الكلية 
الخطأ “ووه ١١5١‏ ففشضى 
الكلى الا ‏ للظل 


14 


تابع الجدول رقم 7 ). 


: أسلوب ‏ مصدر مجموع و ليد 50 الدلالة 
العفكير التباين الدرجات الحرية المربعات 
النوع 014 ١‏ 01 و اررض 
الكلية 2,20 ١‏ قاض 44 2000-6 
4 البرمى النوع لا ١ ١٠١‏ لالاة 1 الا1؟؟ اللرمررضن 
١‏ الكلية 
الخطأ 54 ١١١١‏ مض 
الكلى اال /اولاءه ١6‏ 
النوع 2 ١‏ 01011 ولاه للرررث 
الكلية 18 0 71 أشذك أدتنت» 
9 الملكى النوع 3204 ١‏ 1:54 16 للررنهة 
“0 الكلية 
الخطأ اللشل لي 
الكلي لظ سفتضة ىل 
النوع ا [ظ> ١‏ ملالاا ‏ اجوكلاا ‏ اعردرعض 
الكلية 0117 0 814 لكر 0 
٠‏ الأقلى 0 للدت ١‏ لات ه11 الععردث 
١‏ الكلية 
الخطأ ه2381 ١١9١‏ 7417 
الكلي 07110 ه5١‏ 
النوع 120 ١‏ 1 00 فح 
الكلية ١6‏ 0 /ا0 1.6 ٠.07‏ 05208 
١‏ الفوضوى النوع تدسف ١‏ الخن_يسضف ‏ ينلدي 00000 
7 الكلية 
الخطأ تل ١و١‏ 1,204 
الكلى انك شف للح 


أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية 5 


تابع الجدول رقم ( لا ). 


أملوب ١‏ مصدر0 مجموع درجات ‏ متوسطات ال 7 
غ2 التفكير التباين الدرجات الحرية المربعات 5 0 
النوع ين ١‏ علا لاامع 0 
الكلية الخضسض 0 حل في ٠:‏ 
١‏ الداخلى النوع /351 ١‏ .> م/ال.٠‏ كلالء 
الكلية 
الخطأ لل 31 للخل ا دكن 
الكلى ا ١6‏ 
النوع ا ؟ ١‏ يام ف 0500000 
الكلية 0خ 7 7لا الال اللرمامت 
“201 الخارجي ا اه ١‏ م آلاى١ا” ‏ للرداك 
7 الكلية 
الخطأ م009 0 ١١9١‏ حاكن 
الكلى :0 اكالاوه ههلا 


لابب اس لسلللظتيةظ_-_- _ ااا سس نبب اسن يبب ببس سي 


ولمعرفة تجاه الفروق 3 استخدام اختبار ( ت ( لإيجاد الفروقف بين الطللاب 
والطالبات؛ والجدول (8 ) يوضح ذلك. 


الجدول رقم 8 ). قيمة (ت) ومستوى دلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات الطلاب 


والطالبات في أساليب التفكير. 
أساليب الانخراف الانخحراف قيمة مستوى 
الطلاب المتوسط الطالبات 9 المتوسطات 
التفكير المعياري المعياري ات الدلالة 
التشريعى ‏ 87م 0 14470 357584 #0( ع5 اكللم لاوزو بريه 
التنفيزذى ‏ “8م 4570 :؟" لإامووه  ١‏ ا ل 00007 


العالمى 8/4 00 0.١150‏ رديه ل الا 86٠١‏ الاد.٠‏ 


لالم 


تابع الجدول رقم ( 8 ). 


حاسن بن رافع الشهري 


أساليب 500 الانخراف فالات الرسفات الاغخحراكف قيمة مستوى 
التفكير المعياري المعياري ات الدلالة 
البرمى انه لاه ١خ‏ *خ#ة 00035 نمه اوه 000 
الملكي امل لف ا شرك 14 5ه 0107 لل 
الأقلي ىم يقدنف للا رد دمي الي 1027 ٠0‏ 
الداخلي ‏ 887 ولت ل شرح 10000" لمك لاط 0 
الخارجي ىم لاكه:" 6نلا1 2# و0 0 0710 0007 ورقء 
يلاحظ من الحدول السابق : 


( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب والطالبات عند مستوى‎ -١ 
. في أساليب التفكير العالمي‎ ) 60 
يتضح أن قيمة "ت" في أساليب التفكير التالية : ( التشريعي» التنفيذي‎ -١ 
,) ٠,00 ( البرمي» الملكي » الأقلي؛ الداخلي» الخارجي ) دالة إحصائياً عند مستوى‎ 
وذلك لصاح الطالبات؛ وعليه نقبل الفرض البديل والذي ينص على وجود فروق ذات‎ 
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطلاب والطالبات في أساليب التفكير السابقة‎ 


لصالح الطالبات. 


للتحقق من صحة الفرض الثالث والذي ينص على: ' لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين أفراد عينات الكليات الثلاث ( التربية؛ العلوم؛ الدعوة ) في أساليب 


التفكير". 


أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية الام 
تم استخدام تحليل التباين؛ يتضح من الجدول ( 7 ) بوجود تأثير دال إحصائيا بين 
الكليات المختلفة عند مستوى )٠.05(‏ في أساليب التفكير التالية : ( التنفيذي» الحكمي, 
العالمي؛ المحافظ ؛ البرمي» الملكي»؛ الأقلي؛ الخارجي). 
ولمعرفة اتجاه الفروق بين عينات الكليات الثلاث في أساليب التفكير» تم استخدام 
الاختبار المناسب من اختبار المقارنات البعدية ©5©©85: والجدول رقم ( 4 ) يوضح قيمة 
(ف) للفروق بين الكليات الثلاث . 


الجدول رقم (8). قيمة( ف )في اختبار شيفيه للفروق بين عينة الكليات وأساليب التفكير 


(ن- 5" ة؟1). 

, أسلوب الجموعة لاني التربية العلوم الدعوة 
التفكير ن-<509496 ن- 491١‏ ن- ١١5‏ 

التربية مللاع؟ لسع 3 2 5 5 5 

١‏ التشريعي العلوم له المفاونس الس دح الإلاالاره 
الدعوة ل ملسست لد 

التربية مويغ" الس سد ساسا اس لس ساد 

1 التنفيذي العلوم 60044 الاحمغالت 00د -- 00 
الدعوة 5190 الاكأكمء 3 د 7 3 5 

التربية ١مم؟؟‏ لس د ساساس الس ساد 

1 الحكمي العلوم لمحتن تقفتدات | 2 » .ا : : > 
الدعوة 64 الكأؤكتات اوكاردء كد 

التربية /1؟ الس ع - كد ار تورات 

العالمي العلوم السرضصض ليت 0 04 
الدعوة سقف يلت م عاتم علط بام 


0 المحلى التربية الخلقق 2-7 3 د د د 5 


“لالم 


تابع الجدول رقم (5). 


١ 


1 


أسلوب 
التفكير 


الحافظ 


ن-ووة 


1 


411 


ممحدلبي 


٠086: 


5 الى‎ 
١ 


6 ١اضم‏ م 


جود 


0 اه 


١ “ىكل‎ 


أل او 0 


٠:4 


أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية لام 

يتضح من الجدول رقم ( 9 ) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

٠.05(‏ ) بين متوسطي درجات وطلاب وطالبات كلية العلوم وطلاب وطالبات كلية 

التربية لصاح طلاب وطالبات كلية العلوم في أساليب التفكير التالية : (التشريعي» 

التنفيذي» الحكميء المحليء المتحررء المحافظ؛ البرمي» الملكي؛ الأقلي؛ الفوضوي» 
الخارجي). 

للتحقق من صحة الفرض الرابع والذي ينص على : ” لا يوجد تأثير للتفاعل بين 
النوع والكليات المختلفة على أساليب التفكير . 

تم استخدام تحليل التباين» والجدول رقم ( /13) يوضح تأثير التفاعل بين العينات . 

ولعرفة اتجاه الفروق في تأثير التفاعل بين طلاب وطالبات الكليات الثلاث» تم 
استخدام الاختبار المناسب من اختبار المقارنات البعدية 65ط56: والجدول رقم ( 4 ) 
يوضح قيمة ( ف ) للتفاعل بين الكليات المختلفة . 

يتضح من نتائح اختبار شفيه 8]ء5: في الجدول رقم ( 1 ) وجود : 

١‏ - فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠.٠6‏ ) بين عينة كلية العلوم وعينة 
كلية التربية لصالح عينة كلية العلوم في أساليب التفكير التالية : ( التشريعي» التنفيذي, 
الحكمي» العالمي: امحلي؛ المتحررء الحافظ , البرمي» الملكي », الأقلي؛ الخارجي ) . 

؟- فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠.0٠5‏ ) بين عينة كلية الدعوة وعينة 
كلية التربية في أسلوب التفكير الحكمي » ذلك لصاح كلية الدعوة . 

*- فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠,٠00‏ ) بين عينة كلية العلوم والتربية 
في أسلوب التفكير الحكمي لصالح كلية العلوم . 

للتحقق من صحة الفرض الخامس والذي ينص على : ' لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المستويات الأولية والنهائية في كليتي العلوم والتربية في أساليب التفكير . 


/ا/ 
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الجدول رقم .)٠١(‏ الفروق بين المستويات الأولية والنهائية في أساليب التفكير ( ن-٠9١١‏ ). 
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تابع اللجدول رقم .)٠١(‏ 


0 سلوب جمرع ا متوسط الدلالة 

التفكير المربعات الحرية المربعات 

الملكي 100١ ١1. ١ ١1‏ انث 
0 الخطأ ل 1 ١1388‏ لمعم 

الكل و١١‏ 

الأقلي لل لمكن ١‏ كن قفويو عبرم من 
٠6‏ الخطأ ل لل 1 

الكلي م وذما١ا‏ 

00000 0 ١ ١191.505 ١ الفوضوي‎ 
الخطأ لل نل‎ ١ 

الكلي لم51 هكما١ا‏ 

الداخلي ١١ ١ ١‏ وحضض 08 
1 الخطأ مل علوم 

الكلي ل ه١١‏ 

الخارجي 205 ١‏ 31060 م0١‏ 0 
١‏ الخطأ الل للضم 

الكل 00م هما١ا‏ 


يتضح من الجدول رقم ( ٠١‏ ) ما يلي: 

: عدم وجود تأثير دال للمستويات الأولية والنهائية على أساليب التفكير التالية‎ -١ 
. ) التنفيذي؛ الحكميء العالمي؛ المتحررء البرمي ؛ الداخلي؛ الخارجي‎ ( 

١‏ - وجود تأثير دال عند مستوى ( ٠.05‏ ) للمستويات على أساليب التفكير التالية 
( التشريعي؛ المحلىء الملكي . الفوضويء المحافظ , الأقلي ) . 

ولمعرفة اتجاه الفروق للمستويات الأولية والنهائية تم حساب اختبار ' ت ” يوضحها 
الجدول رقم .)١١(‏ 


ام حاسن بن رافع الشهري 


الجدول رقم ( ١١‏ ). قيمة * ت " للفروق بين متوسطات المستويات الأولية والنهائية في أساليب 


التفكر رن - .)١١9.‏ 

المستويات الأولية المستويات النهائية 
أساليب التفكير ‏ (ن- “لاه) رن -ا١(ا؟)‏ قيمة ت 5 

ع ل 6ت ار اك سال 13 ل 11 الدلالة 

م ع م 3 
التشريعي »92 01 +1 >١١‏ فدف 0ه 
امحلى كرف 0 مم7 78وملابه ”> 0ه 
المحافظ تلضرق /7 055 م ان /11" ٠0‏ 
الملكي ولددا ا لامك وال مغع.0 0" 000 
الأقلي ذخ0ه"» 05غ*” آام م7 هلالا > محم له 
الفوضوي لم 0 برل الك له 


يلاحظ من الجدول رقم ١١(‏ ) أن قيمة " ت ' في الجدول رقم ( ١١‏ ) لأساليب 
لتفكير التالية: ( التشريعي؛ المحلي: الملكي» المحافظ » الأقلي, الفوضوي ) دالة إحصائياً 
عند مستوى ( ٠,060‏ ) ولصاح المستويات الأولية. 


مناقشة النتائج وتفسيرها 
يلاحظ من الجدول رقم ( ١‏ ) أن جميع أفراد عينة الكلية الطلاب والطالبات 
والكليات والمستويات الأولية والنهائية » فضلوا الأسلوب البرمي أكثر من الملكي والأقلي . 
ويمتاز أسلوب التفكير البرمي كما أوضح سترنبرج عن نقلاً عن خضر [19] 
بإدراك أصحابه بالأولويات المنطقية والواقعية في حل مشكلاتهم» ويرى الباحث أن 
للنظام التعليمي في طرق تدريسه وتقويمه دور أكبر ومؤثر في تشكيل أساليب التفكير لدى 
أفراد العينة » حيث إن طريقة التدريس في الجامعات غالبا هي المحاضرة؛ وأسلوب التقويم 
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في الجامعات غالبا يهتم بمقياس قدرة الطالب على تنظيم المادة ومعرفة الأفكار الرئيسية 
وأهميتها والعمل على ترتيبها . 

لذا نجد أن أسئلة الاختبارات تتحدد في ضوء إجابات قصيرة أو اختيار من متعددء 
وهذا يتطلب منطقية للأسئلة الأكثر أهمية والإجابة عليهاء بالإضافة إلى أن محتوى 
المقررات الدراسية يعتمد بالأساس على التنظيم المنطقي. كل هذا ارق تشكين اساليت 
التفكير بهذا النمطء وهذا ما أكد عليه سترنبرج [10] بقوله: أن من مبادئ النظرية أن 
الفرد يميل غالباً إلى أسلوب واحد داخل كل فئة من فئات النظرية» وأن هذه الأساليب 
يمكن تعلمها وتكتسب من خلال التطبيع الاجتماعي . 

وقد أوضحت نتائج دراسة ( محمود [4]؛ محمود [9]؛ السليمان ]١١[‏ ) أن أسئلة 
الاختبارات تؤكد على مستويات الحفظ دون مستويات التقويم والتحليل والتركيب. 

ويلاحظ من الجدول رقم ( 5 ) أن غالبية أفرد العينة فضلوا الأسلوب الخارجي 
أكثر من الأسلوب الداخلي؛ حيث بمتاز أصحاب أسلوب التفكير الخارجي كما أوضح 
سترنبرج 515686678 نقلاً عن خضر [9؟!] بالانفتاح على الغيرء والنضج العقلي والاهتمام 
بالثقافة وحب الاستطلاع؛ وقدرتهم على التصرف في المواقف الاجتماعية بإيجابية 
وسهولة؛ فهم ببساطة يتميزون بانفتاح ذهني واجتماعي كبيرين» وهذه نتيجة تبدو 
منطقية من خلال خبرة الباحث في التعامل والتفاعل مع طلابه. 

ويلاحظ أيضاً من الجدول رقم ( 5 ) أن غالبية أفراد العينة فضلوا الأسلوب 
التشريعي عن الأسلوب التنفيذي في وظائف النظرية» والمتحرر عن المحافظء وأصحاب 
هذا الأسلوب في الغالب يفضلون التجديد وعمل الأشياء بطرقهم لا بطرق الآخرين؛ 
ويفضلون حل المشكلات بطريقة تثير فيهم الابتكارية» ويفضلون المواقف غير المألوفة 
والتغييربحده الأقصى ( متحرر ) عن التفكير بالقوانين والأنظمة الموجودة . 
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وهذا يتطلب من الأساتذة الاستفادة من إيجاد بيئة ابتكارية تتمثل في اختيار أو 
انتقاء استراتيجيات تدريسية متنوعة ابتداءً من صياغة السؤال الابتكاري» فالأسئلة الفعالة 
تقتضي أن يقوم الطلاب على نحو نشط بمعالجة وتجهيز المعلومات وبإعداد أو تأليف 
وتكوين الإجابات»: وهذه الأسئلة تزيد من اندماج الطلاب وترفع مستوى تفكيرهم 
وتوجههم على نحو أنجح للقيام بمهامهم الأكاديمية . 

وتشجيع المشروعات البحثية الجماعية والنشاطات الجامعية التي يكون للطالب 
الدور الأكبر والفعال فيهاء مع إتاحة الفرصة لتعدد الرؤى» والبعد عن أحادية الرؤى؛ 
وتبني طرائق وإستراتيجيات تدريس تدعم هذا الجانب مثل : التعلم بالاكتشاف والتعليم 
القائم على أساس حل المشكلة» وذلك لارتباط التفكير بمهارات حل المشكلة . 

يلاحظ من الجدول نفسه أن جميع أفراد العينة ( الكلية ) الطلاب» الطالبات» 
الكليات بأنواعها والمستوى الدراسي فضلوا الأسلوب المحلي على العالمي؛ فأفراد أسلوب 
التفكير امحلي يميلون غالباً نحو المشكلات التي تتطلب بحث التفاصيل ويتجهون نحو 
المواقف العملية ويهتمون بالجزيئات والتجريد وهذا ناتج عن تأثير أسلوب النظام 
التعليمي؛ ونظام الاختبارات حيث أن أسلوب التفكير يكتسب ويتعلم. 

وعلى ذلك فالحاجة ضرورية لإثراء المناخ التعليمي في الجامعة كي تكون الجامعة 
حضينة لبيئة منمية للتفكير ومحفزة له . 

وقد توقع الباحث أنه بتفضيل العينة الأسلوب الخارجي والتقدمي والتشريعي 
والبرمي يفضلون الأسلوب العالمي بدلا من الحلي» ولكن تأثير النظام التعليمي في 
تدريسيه وتقويمه أثر تأثيرا كبيرا في أن يفضلوا الأسلوب المحلي » وهذا ما لا ينسق مع 
تفضيلاتهم في أساليب التفكير السابقة . 
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ويلاحظ من الجدول نفسه أن أساليب التفكير المولدة للابتكار كالتشريعي» 
المتحررء الحكمي» العالمي » الداخلي جاءت في المرتبة التالية بعد أساليب التفكير البسيطة 
كأساليب التفكير البرمي» الخارجي» التنفيذي؛ وهذا يدل على أن طبيعة النظام 
التعليمي بطرائق تدريسه ومحتوى بنيته المعرفية وتقويمه» لا تشجع كثيراً على تمارسة هذه 
الأساليب» بالإضافة إلى نوع التنشئة الاجتماعية» تُطبع الفرد على أن يقرر غيره ما هي 
أكثر الأشياء أو أقلها أهمية في حياته الدراسية» وتتفق الدراسة الحالية مع صاحب النظرية 
بأن الأساليب الفكرية يمكن تعلمها وتتأثر كثيراً بنوع التنشئة الاجتماعية؛ وما أوضحه 
محمود [4]؛ محمود [414 السليمان ]٠١[‏ من أن أساليب التقويم تهتم كثيرا بأساليب 
التفكير البسيطة . 
وفيما يتعلق بالطالبات يلاحظ من نتائج الجدولين ( 8: 4 ) أن الطالبات يتميزن 
بأساليب التفكير التالية : تشريعي» تنفيذي: هرميء ملكي؛ أقلي؛ داخلي» خارجي» 
عن الطلاب . فالطالبات اللاتي يتميزن بأساليب التفكير التشريعية يتميزن بالتجديد 
والابتكار» والتعامل مع المشكلاات التي تستثير فيهن الابتكارية» ويتميزن بالنظام 
والتنظيم والمرونة » والمنطقية والواقعية في حل مشكلاتهن المختلفة» ولديهن إدراك جيد 
بالأولويات ( هرمي ) ويتميزن بالجدية في أداء الأعمال ويفعلن ما يطلب منهن باهتمام 
شديد في ضوء التعليمات ا محددة ( تنفيذي ) . 
وقد أوضح الشهري [1*0 أن الدرجات التحصيلية لطالبات الجامعة في مختلف 
التخصصات أعلى من الطلاب ؛ كما أنهن يتميزن بالقلق والتوتر تجاه مستقبلهن » و تحقيق 
أولوياتنهن على الرغم من أنهن يرون الأولويات متساوية الأهمية؛ كما أنهن لا يواصلن 
العمل في تحقيق أهدافهن ( أسلوب أقلي ) حيث أشارت نتائج دراسة غبان 811 إلى 


تسرب الطالبات من دراستهن الجامعية بنسبة تفوق الطلاب في ذلك . 


ونتيجة لظروف تنشتئتهن الاجتماعية المتميزة بالإنطوائية فهن يسعين نحو تحقيق 
أهدافهن التعليمية ( داخلي ) إلا أنهن يتعاملن مع الآخرين بيسر وسهولة وانفتاح» 
ولديهن حس وإدراك اجتماعي كبير ويتفاعلن مع مشكلات الآخرين ويقدمن الحلول 
للمشكلات بصرف النظر عن العقبات مهما كانت صغيرة أو كبيرة ( خارجي ): ولذلك 
يكون طرحهن للمشكلات مبسط إلى حدّ التشويه ( ملكي ). 

وقد اختلفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة عجوة [18) في أنه لا توجد 
فروق دالة في أساليب التفكير بين الذكور والإناث؛ ما عدا في أسلوب التفكير الحكمي 
لصاح الذكورء و المحلي والمحافظ في صالح الإناث؛: وكذلك مع دراسة تشين (م66©) 
41 في أن الذكور يتميزون عن الإناث بأسلوبي التفكير التشريعي والتنفيذي؛ وشلبي 
في أن الذكور يتميزون بأساليب التفكير التشريعي؛ الحكمي» البرمي» وقد يرجع 
ذلك إلى اختلاف في البيئة التعليمية والاجتماعية من حيث نوع التفاعل الاجتماعي؛ 
ونوع التقويم في نظام التعليم»؛ حيث أوضح سترنبرج [10] أن أسلوب التفكير التشريعي 
والحكمي والبرمي له علاقة دالة إحصائيا بالتفكير التحليلي والابتكاري؛ وهذا ما يمكن 
أن يشجع القائمون على العملية التعليمية بإيجاد بيئة ابتكارية تساعد على الابتكار 
والإبداع ابتداء من اختيار طرائق تدريس» ويناء برامج أنشطة جامعية يكون محورها 
الطالب. 

ومن خلال استقراء النتائجح يلاحظ أن الطالبات أقدر من الطلاب في التميز 
بالأنشطة الإبداعية والابتكارية التي تظهر قدراتهن الكامنة؛ وأفكارهن الخاصة متى ما 
وجدت بيئة ابتكارية قوامها أستاذ يقوم بتنمية الدافعية عندهنء وإدارة مسئولة وواعية 
بأهمية الابتكار في حياة الأمم . 
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وهذا ما أوضحه الشهري [7"] بأن معلمات التعليم العام في المدينة المنورة تتوافر 
لديهن وبدرجة عالية الكثير من الممارسات التربوية المؤدية لتنمية بيئة ابتكارية في داخل 
الفصل المدرسي . 

واتفقت الدراسة الحالية مع بعض من مبادئ نظرية سترنبرج حيث إن الطالبات 
أقدر من الطلاب على ( تسييس ) أنفسهم عقلياء وأقدر في استخدام القدرات والتنسيق 
فيما بينهاء وأقدر في كيفية استخدام القدرات» وطبيعة الحياة تتطلب ملاءمة الأساليب مع 
تعقد الحياة وظروفها . 

يلاحظ من الجدول رقم ( 4 ) أن أفراد عينة كلية الدعوة يتميزون بأسلوب التفكير 
الحكمي عن أفراد عينة كلية التربية» ويمكن تفسير ذلك بأن عينة كلية الدعوة يميلون أكثر 
لتقييم القواعد والإجراءات والحكم على الأشياء وتفضيل المشكلات التي تتضمن تحليل 
وتقييم الأشياء والأفكار . 

وبالنظر إلى طبيعة محتوى المقررات الدراسية بكلية الدعوة يلاحظ أن في غالبها 
الأعم دراسة عن العقيدة الإسلامية» بما فيها من أحكام وتشريعات مختلفة» ودراسة 
المذاهب الدينية الإسلامية يتطلب من الطلاب عدم إصدار أحكام قبل تحليل الرأي 
والرأي الآخرء والقدرة على التحليل والتفسير وا محاورة» وتقديم الآراء والمقترحات: ما 
أدى إلى تنمية الأسلوب الحكمي لدى عيئة كلية الدعوة . 

ونتائج الدراسة الحالية تتفق جزئيا مع دراسة عجوة ]١5[‏ في أن طلاب الأقسام 
الأدبية يميلون إلى الأسلوب الحكمي عن طلاب الأقسام العلمية . 

ويلاحظ من الجدول نفسه أن عينة كلية العلوم تتميز عن عينة كلية التربية في 
أساليت التفكير التالية : ( التشريعي» التنفيذي» الحكميء, العالمي؛ المحلي» المتحررء 
امحافظ» البرمي» الملكي , الأقلي, الخارجي ) . 
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ويمكن تفسير نتائج ذلك بأن عينة كلية العلوم يتميزون بالتفكير الناقد من حيث 
قدرتهم على التحليل والتفسير للحقائق والوقائع والمشاكل ( تشريعي )؛ من خلال القيام 
بالتجريب والطرق الحددة مسبقاء وتطبيق القوانين ( تنفيذي ) ويتميزون بالإدراك المنطقي 
والواقعي؛ ومنظمون جداً في حل مشكلاتهم ( هرمي )؛ ويميلون إلى تحقيق أهدافهم 
المخلفة ونتيا الدر اسه ارلا بأول ( ملكي ) مع حسن التقيد بالقوانين والإجراءات 
(محافظ) مع ميلهم لحل المشكلات التي تتطلب البحث عن التفاصيل؛: واستمتاعهم 
بدراسة حقائق العلم بشكل تفصيلي ( حلي )؛ مع القيام بممارسة التحليل» وإيجاد 
مجموعة من الأفكار المجردة ( كلي ) ولذلك يستمتعون بدراسة الحقائق غير المألوفة في 
حياته الدراسية ( تقدمي ) ويفضلون العمل في شكل جماعات منظمة ومنضبطة» 
وخاصة في المعامل التي تسودها علاقات اجتماعية وشخصية وحس اجتماعي عالي 
(خارجي) فهم متساحون ومرنون مع بعضهم البعض ( أقلي ) . 

وتعارضت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة عجوة ]١5[‏ في عدم وجود فروق بين 
التخصصات العلمية والأدبية؛ إلا في أسلوبي التفكير الحكمي والكلي لصالح 
التخصصات الأدبية» وتحمود [14] بعدم وجود فروق بين الأقسام العلمية والأدبية إلآ في 
أسلوبي التفكير ( المحلي والبرمي ) لصالح الأقسام العلمية» واتفقت الدراسة الحالية مع 
دراسة شلبي ]١7[‏ في أن للتخصص تأثير على أساليب التفكير : ( التشريعي؛ الحكمي؛ 
التنفيذي ء المحافظ ؛ البرمي ء الداخلي ؛ الخارجي» الملكي ) . 

وبشكل عام يرى الباحث أن أفراد عينة كلية العلوم لديهم مرونة في أساليب 
تفكيرهم أكثر من عينة كلية التربية ويفسر هذا بأنهم راضون عن أنفسهم وعن 
تخصصاتهم بدرجة أعلى من عينة كلية التربية . 


أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية اين 

وعليه يمكن القول أن أفراد عينة كلية العلوم أقدر في مواجهة متطلبات الحياة 
المختلفة قياساً بالعينات الأخرىء وهذا يتطلب من المسئولين في الجامعة التنويع في 
الأنشطة المختلفة» وإيجاد برامج متنوعة ومتعددة لإكساب جميع الطلاب التنوع في 
أساليب التفكير» وبالتالي إكسابهم القدرة الإيجابية على مواجهة متطلبات الحياة المختلفة . 

ويلاحظ من الجدول نفسه أن عينة كلية العلوم تميزت عن عينة كلية التربية في 
أسلوب التفكير الحكمي . 

وهذه النتيجة يصعب تفسيرها في ضوء أن الأفراد ذو الأسلوب الحكمي يميلون 
أكثر لتقويم القواعد والإجراءات والحكم على الأشياء وبالنظر إلى طبيعة المواد العلمية؛ 
فإنها تتناول مشكلات في ضوء نظريات مسلم بصحتهاء فهي عبارة عن مجموعة من 
الحقائق» أكثر من أنها مجموعة من الآراء ووجهات نظر متباينة . 

ولكنه في نفس الوقت قد يكون لمواد متطلبات الجامعة والمواد الاختيارية أثر في 
ذلك؛ خاصة وأنها مواد أدبية ودينية» بالإضافة إلى تجانس أثر التنشكة الاجتماعية؛ 
وتمائل النظام التعليمي للعينات المختلفة . 

أما طلاب وطالبات المستويات الأولية فتميزوا بالأساليب التالية : ( التشريعي» 
امحلي؛ الملكي» الفوضويء المحافظ؛ الأقلي )؛ فهم يتمتعون بأهداف متنوعة ولكنها 
غير واضحة؛ وليس هناك تنظيم منطقي في معالجتهم للمشكلات التي يواجهونها ولذا 
فهم يفضلون المشكلات التي لا تكون معدة مسبقاء ويميلون لابتكار الحلول لبا بطريقتهم 
الخاصة» ويرون أنه ليست هناك مشكلة في حياتهم الدراسية تستحق أن تكون لبا أهمية 
لذا فإنهم غير واعين بأنفسهم وأهمية الدراسة لهم مستقبلاء ولذا فهم يتقيدون بالأنظمة 
التعليمية والاجتماعية ولا يحبذون التغيير الكبير في حياتهم العلمية والعملية؛ لكنهم في 
نفس الوقت لا يرون أن هناك أولويات يجب الاهتمام بها . 


4م حاسن بن رافع الشهري 


وهذا يتطلب من المسئولين العمل على إيجاد برامج توعية لإيضاح الأهداف من 

ولم تظهر النتائج أن لطالبات وطلاب المستويات النهائية أساليب تفكير خاصة 
بهم ويعتبر ذلك شاهدا واضحا على أن طبيعة النظام التعليمي الجامعي في أنشطته 
ومقرراته الدراسية وأساليب تدريسه لا تكسب الطالب التنوع في أساليب التفكير. 


التوصيات 
في ضوء نتائج هذه الدارسة يوصي الباحث بما يلي : 

-١‏ تطوير العمليات التدريسية لدى أساتذة كلية التربية حيث أظهرت النتائج عدم 
وضوح أساليب التفكير لدى عينة كلية التربية مقارنة بكلية العلوم . 

5- تشجيع وتطوير النشاطات اللاصفية المؤدية إلى الابتكارية لدى طالبات جامعة 
طيبة» حيث أظهرت النتائج أن الطالبات أقدر من الطلاب في أساليب متعددة قوامها 
المرونة الفكرية والإبداعية . 

*- دارسة مستوى الطموحء وتقدير الذات لطلاب جامعة طيبة» حيث أظهرت 
النتائج أن الطالبات أقدر من الطلاب على تسويس أنفسهن مع متطلبات الحياة . 

4- تنوع احتوى العلمي لمواد متطلبات الجامعة والكليات قوامه التعدد والتنوع في 
الأفكار والرؤى المطروحة؛ فأساليب التفكير تكتسب وتتعلم . 

ه- إقامة دورات تدريبية للأستاذ الجامعي تتمثل بإيضاح أهمية التفاعل البناء؛ 
ومدى أهميته في بناء شخصية الطالب علاوة على تبيان أهمية الاستراتيجيات التدريسية 


والتي يكون للطالب دور أكبر وانعكاس ذلك على بناء شخصية الطالب الجامعي . 


أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات الأولية والنهائية ىم 
بحوث مقترحة 
يقترح الباحث إجراء الدراسات التالية في البيئة السعودية : 
-١‏ إجراء الدراسة نفسها على طلاب ما قبل التعليم الجامعي . 
؟- إجراء الدراسة نفسها على أساتذة الجامعات؛ ومعلمي التعليم العام . 
7- إجراء دراسة على معلمي ومعلمات التعليم العام مستخدماً الأداة الخاصة 


بأساليب التفكير التي لبا علاقة بأساليب التدريس . 
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التراجيح: تأليف برهات الملة والدين نحمد بن محمد النسفي الحنفي (ت4817"ه) 
دراسة وتحقيق وتعليق 


شريفة بنت علي بن سليمان الحوشا 
أستاذ أصول الفقه ا مساعد بقسم الدراسات الإسلامية» 
كلية الأداب للبنات بالرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 717/١1477/1١اهء‏ وقبل للنشر في ١1141717/5/5اه)‏ 


ملخص البحث. تناول المصنف في كتابه «التراجيح»؛ طرق دفع التعارض الظاهريء, الواقع في 
النصوص الشرعية» الواردة في الكتاب والسنة؛ وكذا التعارض الواقع بين بعض الأدلة العقلية» ومن 
بين تلك الطرق التي يدفع بها التعارض ما يسمى بالترجيح. 

وهذا الطريق صال فيه علماء الأصولء وبذلوا فيه أقصى ما لديهم من جهد وإمكان». حتى 
استوعبوا جميع مسالكه» وأفردوا له أبوابا مستقلة في كتبهم الأصولية. 

ومن هنا تكمن أهمية تحقيق هذا الكتاب» وإخراج النص بالصورة التي أرادها المؤلف أو قريبًا 
منها بحسب الإمكان» مع بيان ما يحتاج إلى بيان؛ من خلال التعليق والدراسة في البامش» وإخراج هذا 
الكتاب من ظلمة رفوف المكتبات الأجنبية؛ إلى نور المكتبات العربية والإسلامية » لينتفع به - بإذن الله 
- المتخصصين في علم أصول الفقه. 


مقدمة 
الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين» نبينا محمد وعلى 


0 


فإن الأدلة الشرعية الكلية؛ التي هي أساس الفقه الإسلامي ومصدره؛ منها ما هو 
قطعي الدلالة؛ ومنها ما هي ظني الدلالة؛: وهذه الأدلة الظنية قد يقع التعارض فيما 
بينهاء والتعارض قد يقع بين الدليلين المنقولين» ويقع بين الدليلين المعقولين» ويقع بين 
الدليل المنقول والدليل المعقول. 

ومعرفة الترجيح بين هذه الأدلة» وحكم كل منها من ضروريات الجتهد: ولأهمية 
هذا الموضوع؛ فقد كتب فيه الأصوليون» وأجادوا في ذلك» إلا أن منهجيتهم في التأليف 
والكتابة فيه؛ اختلفت حسب وجهات نظرهم» فمنهم من جعل موضوع التعارض 
والترجيح بعد الأدلة المتفق عليهاء ومنهم من جعله بعد الأدلة المتفق عليها والمختلف 
فيهاء ومنهم من فرقه فجعله بعد كل دليل»؛ أو بعد كل دليل يقع فيه تعارض»؛ ومنهم من 
قدمه على باب الاجتهاد وامجتهد» ومنهم من أخره فذكره بعد باب الاجتهاد. 

كما أن من العلماء من أفرد له مصنفًا خاصاء كما هو الحال مع مصنف هذا 
الكتاب «التراجيح» الفقيه النسفي » وكذلك الآمدي وغيرهم. 

واختلافهم في منهجية التأليف» لا تقلل من أهمية الموضوع؛ إلا أن من جعله 
موضوعًا مستقلا سواء في كتب الأصولء أو أفرد له كتابًا خاصاء سهل على الباحثين 
وطلبة العلم الحصول على بغيتهم دون عناء؛ كما أنه جمع جزئيات الموضوع في باب 
واحدء ومن فرقها شتت الموضوع؛ وصعب على الباحثين الحصول على مرادهم؛ كما 
أنه أدى إلى تكرار بعض المسائل. 

ولأهمية هذا الموضوع؛ وحاجة المجتهدين إلى معرفة كيفية الترجيح بين الأدلة عند 
التعارض؛ شرعت في دراسة وتحقيق هذا الكتاب»: وإخراجه من ظلمة رفوف المكتبات 
الأجنبية » إلى نور المكتبات العربية والإسلامية» لينتفع به طلبة العلم» خاصة وأن الكتاب 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي ١5م‏ 

لم يحقق من قبل» وتحقيق الكتب القديمة, لأولئك الفحول والجهابذة من العلماء؛ لا 
تخفى أهميتها على المتخصصين في هذه العلوم. 

هذا وقد قسمت الكتاب إلى قسمين: 

القسم الأول: القسم الدراسي وجعلته في تمهيد» وثلاثة مباحث. 

الملبحث الأول: ترجمة شخصية المؤلف. 

المبحث الثاني : التعريف بكتاب « التراجيح ». 

المبحث الثالث : منهج التحقيق والتعليق والدراسة. 

القسم الثاني: القسم التحقيقي: وفيه تحقيق الكتاب» وقد ذكرت منهجي فٍ 
التحقيق والدراسة والتعليق في المبحث الرابع من القسم الأول. 

ويعد أن وفقني الله لإتمام تحقيق هذا الكتاب» فإنني أحمده سبحانه وتعالى على 
توفيقه وامتنانه» وما كان فيه من صواب فمن الله وما كان من خطأ وزلل: وإن لم 
أقصده فمن نفسي واستغفر الله وأسأل الله أن ينفعني به وسائر المسلمين» وأن ينفع به 
مؤلفه. 


وصلى الله على نبينا حمدء وعلى أله وصحبه وسلم. 


التمهيد 
في أوائل القرن السابع البجري كانت الدولة العباسية قائمة في بغداد» وكان العالم 
الإسلامي آنذاك منقسمًا إلى دويلات كثيرة؛ انشغل حكامها بالتوسع كل على حساب 
الآخرء ولم يدركوا خطر الغزو المغولي. 
ولم يكن سقوط بغداد حدئًا مفاجئًاء وإنما كان نتيجة حتمية لضعف العالم 
الإسلامي» الذي أتاح الفرصة للمغول لشن غاراتهم» وغزو البلاد الإسلامية. 


4١‏ شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


ونتيجة لتدهور الوضع السياسي ظهرت الانحرافات الدينية والبدع» وقامت الفتن 
العظيمة بين أهل السنة والطوائف الأخرى؛ وما تبع ذلك من نهب وسلب وإحراق؛ وقد 
وقف العلماء والقضاة والدعاة؛ من أهل السنة في وجه تلك الفتن» ومحاربة البدع. 

كما أن الحياة الاقتصادية تدهورت. بسبب الحروب الداخلية والخارجية؛ 
والزلازل؛ وكثرة الحرائق»؛ ما أدى إلى غلاء الأسعار» وانحطاط الحياة الاقتص ااه 

ومن خلال المعطيات السابقة تبين أن الحياة التي عاشها الفقيه النسفي ؛ كانت حياة 
مليئة بالحروب والنزاعات السياسية والدينية؛ انعدم فيها الاستقرار الأمني؛: وتدهورت 
فيها الحياة الاقتصادية: إلا أن ذلك لم يؤثر على دور المدارس تأثيرًا كبيرّاء بل ظلت 
المدارس تؤدي دورها في التعليم؛ والتأليف؛ ومحاربة البدع. 


اللبحث الأول: التعريف بالمؤلف”" 


زف ع زفق 


)١(‏ انظر: البداية والنهاية 298/١7(‏ 4 /67(ء 2185 2588 المنتظم لابن الجوزي 
(3065/15)» الكامل (57/9)» تاريخ الإسلام د. حسن إبراهيم حسن (2171/5 709). 

(0) موارد ترجمة المؤلف رحمه الله: دول الإسلام للذهبي (؟/57١).,‏ العبر في خبر من غبر 
(35757/6). الوافي بالوفيات (١/85/؟,:‏ 2587): الجواهر المضيئة في طبقات الحنفية (5601/7): 
الفوائد البهية في تراجم الحنفية (95١؛ »)١16‏ تاج التراجم (71557: 5147): مفتاح السعادة 
( © تاريخ العراق بين احتلالين /١(‏ 87 7, 20154 هدية العارفين :)١0/7(‏ طبقات 
المفسرين للداودي ,)50١/5(‏ شذرات الذهب (380/0)., الأعلام للزركلي (71/1), 
معجم المؤلفين لكحالة .)5919//١1١(‏ 

(0) شذرات الذهب (786/60): «محمود». 

(4) الجواهر المضيئة في طبقات الحنفية (761/7): «أبو الفضائل». 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 3م 


ثانيًا: مولده ووفاته 


2). : 


[لييل نا 


توفي في بغداد في 77 من ذي الحجة. واختلفوا في سنة وفاته والذي عليه أكثر 


ع6 [فف3 
المؤرخين والمترجمين انه توفي سنة (/141ه) 5 


)9 
التصانيف في الخلاف ) . 


(0) 


)00 


(320 


)م( 
)9( 


ثالًا: صفاته 
فقد ذكر المؤرخون عدة صفات منها: 


02 م( 
جاء في دول الإسلام بأنه : «شيخ الفلسفة ببغداد» , وفي العبر: «المتكلم صاحب 
( 


انظر : الوافي بالوفيات »)587/١(‏ الجواهر المضيئة (701/1)» الفوائد البهية في تراجم الحنفية 
0 »؛» تاج التراجم (40>»). طبقات المفسرين للداودي (500/5)» تاريخ العراق بين 
احتلالين .)755/1١(‏ 

انظر: العبر في خبر من غبر (717/0), شذرات الذهب (580/0)., الأعلام للزركلي 
(71/7). 

انظر: دول الإسلام »)١47/7(‏ الوافي بالوفيات »)587/١(‏ الجواهر المضيئة في طبقات الخنفية 
(/301)ء تاج التراجم (557): تاريخ العراق بين احتلالين 2)747/١(‏ معجم المؤلفين 
(2937/1) الأعلام للزركلي (71/1). 

انظر: دول الإسلام .)١57/5(‏ 


انظر: العبر في خبر من غبر (71457/60). 


4م شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


للق 


وقي الواقي بالوفيات: «الحنغي المنطقي 2 صاحب التصانيف » قال ابن الموطي 
هو شيخناء المحقق» المدقق» العلامة؛ الحكيم»؛ له التصانيف المشهورة؛ كان في الخلاف 


م )0١(‏ 
والة لفلسفة)2 متع بحواسه ؛ وكان زاهدا» ُ 
)05 
وفي الجواهرا , لمضيئة : « صاحب التصانيف الكلامية والخلافية» 5 
وجاء في الفوائد البهية: «كان إمامّاء عالماء فاضلاء مفسراء محدئاء أصوليّاء 


)١13( 


متكلما» 
0 
وق قات اللشرين * وماسي الستادت الكلامة وكاو . 
5 5 0 0 5 3 قلق 
وذكر في الأعلام : أنه «عالم بالتفسير؛ والأصولء والكلام؛ من الأحناف»”". 
١ 1 5:‏ :5 : 050 
وفي معجم المؤلفين: «مفسرء فقيه؛ أصولي »ء متكلم؛ حكيم»؛ منطقي» 8 


)٠١(‏ ابن الفوطي هو: عبد الرزاق بن أحمد بن محمد الصابوني؛ المعروف يابن الفوطي؛ أبو 
الفضل؛ كمال الدين: مؤرخ يعد من الفلاسفة: ولد ببغداد سنة (147ه)» له مصنفات 
عديدة» توفي سنة (77لاه). 
انظر: فوات الوفيات (١/177؟),‏ الأعلام للزركلي (719/7). 

.)947/1( انظر: الوافي بالوفيات (287/1)» تاريخ العراق بين احتلالين‎ )١١( 

.)701/7( الجواهر المضيئة في طبقات الحنفية‎ )١1١( 

(1) الفوائد البهية في تراجم الحنفية .)١915(‏ 

.)501/1( طبقات المفسرين للداودي‎ )١5( 

(15) الأعلام للزركلي (021/107. 

.)191/١١( معجم المؤلفين‎ )١١( 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي هم 
رابعا: رحلاته العلمية 
نيلف 


09 زفحفق 
١‏ - قدم بغداد حاجًا سنة (11/0ه) واشتغل عليه هارون "ابن الصاحب 


03 5 )21 
؟ -أجاز للحافظ ابي محمد القاسم البرزالي سنة (815/"ه)2 في بغداد, وكتب 


0 
بخطه «الملقب بالبرهان اللسفى »2 . 


*' - جاء في العبر: «أنه تخرج به خلق» وطالت حياته؛ ويقي إلى هذا العام - أي 


)61 
سنة(5815ه)-ع 22. 


2000 


)م21 


01) 


افق 


)5١( 
إفقعة‎ 


إففقة 


- سكن بغداد وتوفي بها 


ابن الصاحب هو: هارون (شرف الدين) بن محمد (الصاحب شمس الدين) بن محمد 
(الصاحب بهاء الدين) الجويني» صاحب ديوان الممالك في بغدادء قرأ على برهان الدين 
النسفي: وصفي الدين البغدادي: تصدر للتدريس في المدرسة النظامية سنة (١717ه),‏ وتوف 
سنة (48606هه). 

انظر : تاريخ العراق بين احتلالين »)7519/1١(‏ الأعلام للزركلي (17/4). 

انظر : الوافي بالوفيات ١(‏ /587)» تاريخ العراق بين احتلالين .)747/1١(‏ 

البرزالي هو: القاسم بن محمد بن يوسف بن محمد البرزالي الأشبيلي: محدث مؤرخ» ولد سنة 
(1716ه) رحل في طلب العلم؛ له مصنفات عدة؛ كان رجلاً فاضلاً في علمه وأخلاقه» توفي 
سنة (9*لاه). 

انظر: فوات الوفيات »)١70/5(‏ الأعلام للزركلي (187/0). 

انظر: الجواهر المضيئة في طبقات الحنفية (701/7)» تاج التراجم (547): طبقات المفسرين 
للداودي .)2361١/5(‏ 

انظر: العبر قي خبر من غبر (7577/65): وشذرات الذهب (738080/0). 


انظر: الأعلام للزركلي (717/1). 


151 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


) 


صنف””” النسفي في مختلف العلوم والفنون كما ذكر المؤرخون فقد صنف في علم 
الكلام؛ والمنطق» والفلسفة؛ والأصول. والخلاف» والجدل؛ والتفسيرء والحديث: 
والفقه. 


المبحث الثانئ: كتاب «التراجيح» 

في هذا المبحث إن شاء الله؛ أقدم عرضًا لبذا الكتاب من حيث: عنوان الكتاب» 
نسبته إلى النسفي . وصف النسخ الخطية التي اعتمدت عليها في التحقيق. 
١‏ - عنوان الكتاب 

جاء في أول نسخة المتحف البريطاني «التراجيح» ؛ وجاء في آخرها «تمت التراجيح 
بعون الله...» وفي أول نسخة برلين «كتاب التراجيح». 

كما أن الذين ا إليه الكتاب فد ذكروا أن عنوانه «التراجيح». 

ويهذا يكون عنوان الكتاب إما «التراجيح» أو «كتاب التراجيح» وأخترت عنوان 
«التراجيح» ؛ لأنه ورد في النسخة البريطانية الأم التي كتبت في حياة المؤلف. 
؟ - نسبته إلى النسفي 


وأما صحة نسبة الكتاب إلى برهان الدين النسفى : 


(3) انظر: الجواهر المضيئة في طبقات الحنفية ,)761١/7(‏ الفوائد البهية في تراجم الحنفية ))١90(‏ 
تاج التراجم (547).: الوافي بالوفيات (١/74877)؛‏ هدية العارفين :)١175/5(‏ كشف الظنون 
(2»؛ طبقات المفسرين للداودي (501/5). 

(11) انظر: تاريخ الأدب العربي لكارل بروكلمان النسخة الألمانية :)510/1١(‏ فهرس مكتبة برلين 
(0/١٠لاة).‏ 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي لام 


جاء في الورقة الأولى من نسخة برلين «كتاب التراجيح لمولانا برهان الدين والملة 
النسفي رحمة الله عليه». 

وورد ذكر الكتاب منسوبًا إلى النسفي في تاريخ الأدب العربي "'"» وفي فهرس 
ا 

وبمقارنة كتابه «التراجيح» مع كتابه «المقدمة النسفية» تبين الآتي : 

: توجد ألفاظ متلازمة لكتاباته» ظهرت في كتابيه» وتكررت كثيرًا مثل‎ - ١ 
«المسطور»ء و «لكن قال»» و «فنقول».‎ 

؟ - جاء عرض الموضوعات في الكتابين + بأسلوت جدلي فلسفي واحدء 
وعبارات تكون متطابقة أحياناء أو قريبة من التطابق؛: وطريقة الصياغة واحدة» 


والمنهجية واحدة. 
*' - استخدم عبارة «القياس المخصص» في كتابه «التراجيح» وجاء ذكره في كتابه 
زفق 
«المقدمة النسفية» 0 


4 سمى القياس ب «القياس الوجودي - والعدمى) ف كتابه التراجيح » وجاء 
ذكره في « المقدمة التسفية ٠”‏ 
0 - تكلم عن «استصحاب الواقع» في كتابه التراجيح ؛ وذكره في كتابه «المقدمة 


530) 
النسفية» بقوله : «والثاني: استصحاب الواقع» ' » وجاء في موضوع استصحاب الواقع 


(15) انظر: تاريخ الأدب العربي لكارل بروكلمان النسخة الألمانية .)118/١(‏ 
() انظر: فهرس مكتبة برلين .)417٠0/0(‏ 

(10) انظر: المقدمة النسفية (7؟5/ب). 

(18) انظر: المقدمة النسفية (١7/ب).‏ 

(14) انظر: المقدمة النسفية (؟575/ب). 


تر شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


بعض العبارات المتطابقة ومنها: قوله في الفصل الأخير في كتابه «التراجيح»: «فإن الواقع 
واقع على ذلك التقدير» وجاء في «المقدمة النسفية»: «إن الواقع واقع على التقدير). 

5 - الفروع الفقهية التي استشهد بها في كتابه «التراجيح»؛ استشهد بها في كتابه 
«المقدمة النسفية». 

وبمقارنة كتابه «التراجيح» مع كتابه «منشأ النظر» تبين أنه يتفق معه في الأسلوب» 
والعرض» والألفاظ» والمنهجية. 


* - وصف النسخ الخطية 

بحثت عن نسخ لهذا الكتاب» فلم أعثر إلا على نسخة برلين بألمانياء وهي النسخة 
التي ذكرها بروكلمان في كتابه» ولم يذكر أن لبا نسخ خطية أخرى؛ ورمزت لبذه 
النسخة بالرمز «ب». 

واجتهدت في البحث» حتى عثرت على نسخة أخرى لبذا الكتاب» موجودة في 
المتحف البريطاني» ورمزت لها بالرمز «أ». وجعلتها هي الأم ؛ لأنها كتبت في حياة 
المؤلف. 

) نسخة المتحف البريطائ أ‎ - ١ 

نسخة مخطوطة في المتحف البريطاني تحت رقم (8 - 12011 .2)08 وتوجد منها 
صورة في مركز الملك فيصل للدراسات والبحوث الإسلامية تحت رقم (7957١٠/ب).‏ 

هذه النسخة »؛ وقع الفراغ من نسخها في التاسع والعشرين من شهر جمادى الأولى 
سنة (187ه)؛ قبل وفاة المصنف بسنة » يوجد أسم الناسخ على جانب الورقة الأخيرة 
بخط مائل إلا أنه غير واضح لم استطع قراءة الجملة كاملة وقد كتب «وفرغ من تحريره... 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 538 
ابن إبراهيم بن علي بن العلاء...»2 وهذه النسخة غير مقابلة» وعليها تهميشات 
وتعليقات جانبية » وبين السطورء بنفس الخط الذي كتبت به المخطوطة. 

وقد كتبت بالسواك خط عادي؛ كبير مقروء؛ وواضح جداء كاملة النص» ليس 
بها سقط» ما عدا بعض الكلمات التي تندر. 

يحتوي الوجه الواحد من الورقة على ١7‏ سطرًاء مقاسها )7١170(‏ سمء تقع في 
(4) لوحات ما يساوي )١7(‏ صفحة ؛. ضمن مجموع تبدأ من رقم (50 -/8). 

كتب على الورقة الأولى بعض كلمات وجمل غير واضحة. 

وفي الورقة الثانية : البسملة؛ وخطبة الكتاب» ثم صلب الموضوع. 

قسم الكتاب إلى فصولء؛ كتبت كلمة «فصل» بخط كبير جدّاء وواضح يميزها عن 
بقية النص»؛ لتفصل الموضوعات عن بعضها. 

وفي آخر الورقة الأخيرة منها كتبت عبارة: «تمت التراجيح» بعون الله تعالى 
وتوفيقه» في تاسع وعشرين»؛ من شهر جمادى الأولى» سنة ستة وثمانين وستمائة؛ في 
مدرسة... تغمد الله بانيها بغفرانه). 

وهذه الورقة مختومة بختم المتحف البريطاني في أعلاهاء وعليها رقم المخطوط في 
المتحف نفسه. 

* - نسخة برلين بألمانيا ب) 

هذه النسخة مخطوطة في مكتبة برلين بألمانيا تحت رقم (011/7) ضمن مجموع يبدأ 
ترفنمها من (775:-:1/141):وتنق ثريا سليماء كتبت بقلم» وبخط عادي؛: جميل»؛ 
وواضحء لا يوجد عليها تملكات»: نسخة مقابلة» لا يوجد عليها تهميشات» كاملة 
النص إلا بعض السقط لعدد بسيط من الكلمات. 


ان شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


وقع الفراغ من نسخها في أول سنة (591ه) تقريباء في المدرسة المستنصرية 
ببغداد, والناسخ محمد بن عبد الرحمن الطوسي» وقد استنتجت ذلك ما ورد في نهاية 
«المقدمة النسفية» التي كتبت بنفس الخط والقلم» الذي كتب به كتاب «التراجيح؛) حيث 
جاءت أوراق «المقدمة النسفية» مسلسلة بعد كتاب التراجيح مباشرة؛: حيث انتهى كتاب 
التراجيح بالورقة (١5/أ):‏ و «المقدمة النسفية » بدأت من (١4/ب)»:‏ حيث جاء في 
آخرها: «فرغ من كتابته» أصغر عباد اللهء وأفقرهم إلى غفرانه؛ محمد بن عبدالرحمن 
الطوسي» في سلخ صفر سنة سبع وتسعين وستمائة: بمدينة السلام» في المدرسة 
المستنصرية؛ حامدًا ومصليًا». 

كما جاء في كتاب «منشأ النظر» للنسفي» الذي يسبق كتاب التراجيح» وخط 
بنفس خط كتاب «التراجيح»» و«المقدمة النسفية»» فقد جاء في الورقة الأخيرة منه: 
«وصلى الله على سيدنا محمدء وآله أجمعين؛ حرره الفقير إلى رحمة الله تعالى؛ محمد بن 
عبدالرحمن الطوسي » بمدينة السلام بغداد» في المدرسة المستنصرية » رحم الله بانيها». 

تقع في (1) لوحات؛ ما يساوي (؟١)‏ صفحة؛ء مقاسها )1١ < ١6(‏ سم» يحتوي 
الوجه الواحد من الورقة على )١17/(‏ سطرًا. 

جاء في أعلى الورقة الأولى منها نهاية مخطوط يسبق كتاب التراجيح ؛ وفي أسفلها 
كتب عنوان الكتاب: «كتاب التراجيح لمولانا برهان الدين النسفي رحمة الله عليه؛ ثم 
ذكر أسفل العنوان معنى الترجيح ؛ وجاء في الورقة الثانية : البسملة» وخطبة الكتاب» ثم 
صلب الموضوع. 

وفي الوجه الأول من الورقة الأخيرة» ختم الكتاب ب «الحمد لله رب العالمين» 
وصلى الله على نبيه محمدء وآله أجمعين»» وفي الوجه الثاني بداية كتاب «المقدمة 
النسفية». 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي ١ه‏ 
المبحث الثغالث: منهج التحقيق والتعليق والدراسة 
أولا: خطوات التحقيق 

١‏ - بعد حصولي على النسختين شرعت بقراءتهما وبحثت عن تاريخ نسخهماء 
فوجدت أن نسخهما قريب من عصر المؤلف » حيث إن النسخة البريطانية (أ): كتبت في 
آخر حياته» والنسخة الألمانية ( ب )» كتبت بعد وفاته بعشر سنوات تقريبًا» فجعلت 
نسخة (أ) هي الأصل» وبدأت بالمقابلة مع نسخة (ب)» واستخدمت طريقة التلفيق 
وهي من أفضل الطرق لإخراج الكتاب بصورة أقرب ما تكون إلى الصواب. 

١‏ - استكمل ما سقط من متن النص من النسخة الأخرى سواء كان السقط من 
نسخة (أ) أو (ب) حتى وإن كان السقط يسيرًا لا يتعدى بعض الكلمات» وأضع هذا 
السقط بين معقوفتين [ ]2 وأشير إليه في البامش على أنه سقط من نسخة كذا. 

٠8‏ - قمت بإضافة جملة من خارج النسختين استفدتها من كتب الأحناف» وذلك 
لأن ضرورة تقويم النص تقتضي ذلك» ووضعتها بين1 1]» وأشرت إليها في البامش» 
على أنها زيادة يقتضيها النص» وذكرت المصادر التي استفدت منها. 

- في حالة اختلاف الدسخ بزيادة لفظ فله أربع حالات : 

أ) إذا كان حذف هذا اللفظ أو إضافته لا تؤثر بالنص فإني أضيفه إلى المتن بين 
معقوفتين1 2.1 وأشير إليه في البامش على أنه زيادة من نسخة كذا. 

ب ) إذا كان حذف هذا اللفظ يخل في المعنى فإني أضيفه إلى المئن بين معقوفتين 
[ ]ء وأشير إليه في البامش على أنه سقط من نسخة كذا. 

ج ) إذا كان هناك زيادة إذا أضيفت أخلت بالمعنى فإني أشير إلى موضعهاء وأثبت 
تلك الزيادة في البامش مع تحديد النسخة. 


1 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


د - تختلف بعض الكلمات في اللفظ من نسخة لأخرىء مع اتحاد المعنى» أو 
بزيادة حرف» فما رأيته أقوم لسياق النصء أثبته في المتنء وأشرت إليه في البامش أنه 
ورد في نسخة كذاء أو جاء في نسخة كذا. 

ه - أشرت في البامش إلى نهاية كل ورقة (لوح) من النسختين بعلامة (*) 
وذكرت رقم الورقة. 

5 - وضعت الآيات القرآنية بين قوسين ١‏ ©» ونقلتها من المصحف بالرسم 
العثماني » وذكرت اسم السورة» ورقم الآية في البامش. 

.» « : وضعت الأحاديث النبوية داخل أقواس تنصيصية‎ - ٠! 

- الجمل الاعتراضية؛ وضعتها بين شرطتين - - وذلك لربط النص مع 


4 - فصلت كل فصل على حدة» بعنوان واضح في وسط الصفحة. 


انيًا: خطوات التعليق والدراسة 

١‏ - قمت بدراسة موجزة لأهم المسائل الأصولية الواردة في الكتاب» وأحلتها إلى 
المصادر الأصولية» مع الإسهاب ما أمكن في ذلك» مع محاولة أن تشمل هذه المصادر 
جميع المذاهب الأصولية. 

؟ - أثناء الإحالة على المصادر» راعيت الترتيب الزمني؛ من حيث وفاة المؤلف» 
وسلكت ذلك في جميع المصادر الأصولية ما استطعت. 

ات أخلت المسائل الأصولية التي ذكرها المؤلف إلى مصادرها الأصولية؛ فإن 
كان في هذه المصادر زيادة فائدة» أو إقرار لكلامه؛ أو شرح ما ذكره؛ أضفته في البامش. 

5- إن كان هناك تعليقات على المخطوطات أو تهميشات» ذكرته في البامش. 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي اله 

ه - عند تثيل المؤلف بالفروع الفقهية أقوم بدراسة موجزة؛ لأقوال الفقهاء في 

المسألة» مع الإحالة إلى الكتب الفقهية؛ وإن كانت المسألة تندرج تحت قاعدة أصولية» 
فإني أشير إلى ذلك مع ذكر مصادرها من كتب الأصول. 

5 - قمت برد الأقوال التي ينقلها المصنف عن بعض العلماء إلى مصادرهاء 


والدلالة على مواضعها. 
/ا- إذا خالف المصنف المذهب الحنفى فإنى أشير إلى ذلك في موضعه ؛ وأذكر رأي 
الأحناف في المسألة. 


6 - حاولت جاهدة توضيح المصطلحات التي ذكرها المؤلف من خلال التعريفات 
اللغوية أو الاصطلاحية؛ مع بيان وجهات نظر العلماء إن وجدتء والإشارة إلى 
مصادرها. 

4 - قمت بترقيم الآيات مع ذكر اسم السورة. 

٠‏ - خرجت الأحاديث من الكتب الستة ومن مظان الحديث مع ذكر المصادر. 

١‏ - خرجت الآثار التي وردت في الكتاب. 

١‏ - ترجمت للأعلام ترجمة موجزة؛» مع ذكر المصادر. 

٠‏ - وضعت فهارسًا عامة. 

وبعد هذه الدراسة انتقل بمشيئة الله إلى القسم التحقيقي سائلة المولى عز وجل 
التوفيق والسداد. 


.3 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


التراجيح ''' المولانا برهان الملة والدين النسفي «رحمة الله عليه» 
[ الحمد لله رب العالمين» والعاقبة للمتقين» والصلاة والسلام على سيدنا محمد وأله 
)1 


أجمعين] 9 ارضى الله عنا وعن جميع المسلمين» ولا حول ولا قوة إلا بالله العظيم » 


وأعلم أولاً] ' 


ضف 1 انرود 


1 إفاية ققد ١‏ 


(70) في نسحة «ب»: «كتاب التراجيح». وجاء تحت العنوان في نسخة «ب»: «الترجيح عبارة: عن 
إظهار زيادة على أحد المثلين, شنا لا أصلا». وهذا معنى الترجيح عند الأحناف. انظر: 
أصول السرخسي (225531/7)» المغني للخبازي (7737)» التلويح على التوضيح (؟/7١٠1),‏ 
تيسير التحرير (87/7١)؛‏ البحر المحيط .)١170/5(‏ 

)*١(‏ زيادة من نسخة «أ». 

(36©) زيادة من نسخة 9« ب ». 

(0”) في نسخة (أ): « فبعد فإن »6. 

(5*) الترجيح في الاصطلاح: قيل هو « تقوية طريق على أخر ليعلم الأقوى فيعمل به ويطرح الآخر؛ 
وقيل هو: « تقديم أحد طريقي الحكم لاختصاصه بقوة في الدلالة » وقيل هو: « تقوية إحدى 
الأمارتين على الأخرى لدليل » وعند جمهور الأحناف هو: « إظهار الزيادة لأحد المتمائلين 
على الآخر بما لا يستقل حجة لوانفرد ». 
انظر: حده في: أصول السرخسي (5511/7).» فواتح الرحموت (5/7١3)؛‏ نفائس الأصول 
للقراني (7875/8): الفائق (787/5). نهاية الوصول في دراية الأصول للأرموي 
(2537/4). شرح المنهاج للأصفهاني (0717/5» البحر الحيط للزركشي (170/7): شرح 
مختصر الروضة للطوفي (177/7), شرح الكوكب المنير (117/5): الإحكام للآمدي 
(5 »6 تيسير التحرير »)١9175/7(‏ المغني للخبازي (771). 

(5*) التعارض في الاصطلاح: قيل هو: «تدافع الحجتين»؛ وقيل هو: « تقابل الدليلين على سبيل 
المماتعة». وقيل هو : «تقابل دليلين ولو عامين على سبيل الممانعة». 
انظر: البحر المحيط :)2٠1١9/7(‏ شرح الكوكب انير (5 /500)»: فواتح الرحموت (181/7). - 


إلحرف 


لم 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي .ة 


[فضذف ” 8 5 
يمكن الجمع بين الحكمين » ثم التعارض إذا كان بين القراءتين» تحمل كل واحدة 


بكرف [الحيفق 
منهما على حالة "+ وإن كان بين النصينء ولا يعرف التاريخ البتة يصار إلى السئة" » وإن 


000 52000 1 2 ”3 
وقع بين السنتين يصار إلى الآثر ٠»‏ وإن وقع بين الآثرين يصار إلى القياس2 ,٠‏ ثم [إن وقع 


إل 


إفوفرة 


إالياية 


[لأكوة 


0 


2:1 


ت وفي قول المصنفف : «الترجيح بعد التعارض». 

انظر: المغني للخبازي (7371), الإحكام للآمدي (170/4), نفائس الأصول للقرافي 
(338117/4): شرح الكوكب المنير (517/5). 

في نسخة ([): « وإن لا ». 

انظر: كشف الأسرار عن أصول البزدوي للبخاري »)١11/7(‏ تيسير التحرير محمد أمين 
80/9 1). 

انظر: أصول السرخسي بشرح اللكنوي (700): كشف الأسرار للبخاري (19/7١)؛‏ التلويح 
شرح التوضيح »)١٠١90/17(‏ البحر امحيط للزركشي (171/57). 

انظر: أصول الشاشي (2705©), كشف الأسرار للبخاري 2)١77/7(‏ فواتح الرحموت 
»)١5١0/5(‏ نيسير التحرير (9//ا١).‏ 

عرف المصنف الأثر بأنه: « عبارة عما هو الصادر من الصحابي قولاً كان أو فعلا » وإنما سمي 
به لأنه من آثار أقوال النبي عليه السلام وأفعاله. المقدمة النسفية (09 /ب). 

انظر أيضًا: أصول الشاشي (27054): كشف الأسرار للبخاري (2117/7» التلويح شرح 
التوضيح :)23٠١7/17(‏ فواتح الرحموت للأنصاري »)١10/7(‏ تيسير التحرير محمد أمين 
(7/8ا17). 

المصنف هنا خالف جمهور الأحناف؛ حيث قدم أقوال الصحابة على القياس» والأحناف يرون 
أن قول الصحابي موقوف عليه وهو كالقياس واحدء ويرى البزدوي أنه إذا تعارض قولا 
الصحابة رضوان الله عليهم فإن يعمل بأحدهماء ولا يصار إلى القياس؛ لأن قولي الصحابة 
بناء على رأيهما حلا محل القياس والقياس لا يصلح ناسحًا. 


5] 


5-5 : 00 
بين القياسين) ” يعمل بأحدهما ٠‏ إذليس وراء القياس حجة 
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فهفمل 
: 1 )0:00 0450 247 


انظر: أصول الشاشي (705): كشف الأسرار للبخاري (2310/7)» التلويح على التوضيح 
)٠١*/5(‏ تيسير التحرير .)١717//7(‏ 

زيادة يقتضيها النص لم ترد في نسخة (أ) و(ب) استفدتها من أصول الشاشي (4١7)؛‏ وكشف 
الأسرار للبخاري .)١157/7(‏ 

انظر: أصول الشاشي (2)0704 كشف الأسرار للبخاري »)١77/7(‏ تيسير التحرير 
//ا13). 

أي ليس دون القياس دليل شرعي يصار إليه. 

انظر: أصول الشاشي ,)"١4(‏ كشف الأسرار للبخاري (157/7). 

انظر: شرح مختصر الروضة (271/1)», البحر المحيط :»)١59/05(‏ نهاية السول (556/4)؛ 
فواتح الرحموت (257/5)» تيسير التحرير (5 /701)؛ شرح الكوكب المثير(5 .)5١1/‏ 
الترجيح هنا باعتبار المدلول «الحكم» وهو أحد طرق ترجيح النص من جهة المآن» حيث إن 
الترجيح من جهة المآن يقع بعدة اعتبارات وهي: ١‏ - ترجيح بحسب اللفظ» ؟ - ترجيح 
بحسب المدلول «الحكم»؛ ” - ترجيح بحسب أمور خارجية. 

انظر: الإحكام في أصول الأحكام للآمدي (2)477/4 مختصر ابن الحاجب بشرح العضد 
(5/5١3)؛‏ البحر انحيط »2)١59 :1١50/5(‏ تيسير التحرير .)١50/7(‏ 

المراد إذا تعارض نصان أحدهما مثبت, والآخر نافوء فإنه يترجح النص المثبت وهو مذهب أبي 
الحسن الكرخي وبعض الشافعية ووافقهم المصنف في ذلك أما الأحناف فقد فصلوا يقول 
البخاري في كشف الأسرار (148/7): «وقد اختلف عمل أصحابنا المتقدمين - يعني أبا حنيفة 


وأبا يوسف ومحمدًا رحمهم الله - في هذا الباب أي: في تعارض النفى والاثيات؛ ففى بعض- 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 7 


ليق 


الرجحان من وجوه 


٠ ٠. 2 5 7‏ .- . 7 9 040 
أحدها: أن المتأخر ناسخ»؛ والمقتضي متأخرء فإنه لو تقدم يلزم النسخ وهو: 


«رفع ا الثابت فى الماض ٠‏ الزمان عن أ ا عدم الرفع. 
2 بي أخاصي من مر حر م الرقع 


الصور عملوا بالمثبت وفي بعضها عملوا بالنافي» وحاصل ما ذكر هاهنا من المسائل التي 
اختلف عملهم فيها خمس مسائل». 

انظر: المنهاج للباجي (7577).: البرهان للجويني (57/١٠٠١).؛‏ الإحكام للآمدي ))417١/5(‏ 
مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (10/5١5)؛‏ شرح اللمع للشيرازي (23511/5» الفائق لصفي 
الدين البندي (477/4)»: نهاية الوصول لصفي الدين البندي (2)7757/8 شرح مختصر 
الروضة للطوفيٍ ,27٠١/”(‏ التلويح على التوضيح »23١9/5(‏ البحر المحيط للزركشي 
(0377/5)., فواتح الرحموت (7/١٠23»؛‏ تيسير التحرير :)١414/7(‏ كشف الأسرار للنسفي 
.)٠١١/0(‏ 


(54) انظر: أدلة ترجيح المثبت على النافي والاعتراضات الواردة عليها في: الإحكام للآمدي 


(580/4). الفائق لصفي الدين البندي (477/5), كشف الأسرار للبخاري (”2»)118/7 
التلويح على التوضيح (1/7١١)؛‏ البحر المخيط للزركشي ,4)١75/7(‏ فوائح الرحموت 
للأنصاري :»)5١1١/7(‏ تيسير التحرير (515/7١):؛‏ شرح الكوكب المنير(4 /109). 

في نسخة (ب): « قدم ». 

النسخ: «خطاب دال على ارتفاع حكم ثابت بخطاب متقدم على وجه لولاه لكان ثابنًا مع 
تراخيه عنه». 

انظر: تعريف النسخ في: العدة (8/7/ا79): البرهان للجوني :)١197/7(‏ أصول 
السرخسي (؟/07)»: المستصفى للغزالي :.215١1/1١(‏ الإحكام للآمدي :2٠١4/7(‏ مختصر 
ابن الحاجب بشرح العضد (180/7): الفائق :)١١4/7(‏ فواتح الرحموت (05/5)) 
التلويح على التوضيح .)7١/5(‏ 


018 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


والثاني: أن الحكم ثابت» ولم يثبت قبل النافي بالنافي للنسخ. والقياس, 
والأصل» فيثبت بعده بالضرورة. 

الثالث: أنه لو لم يتغير العمل أو الحكم, والثابت به أصلاًء وأيما كان يكون 
متأخرًا. 


الرابع : أن المقتضي أقوى»؛ سواء تقدم أو تأخرء فإنه يعمل مع الصارف؛ بخلاف 


ولئن قال: لو تقدم النافي لكان العدم أظهر لتأييده بالأصل» فيلزم ارتفاع أظهر 
الدكمية: 

فنقول: لو تقدم المقتضي لكان الحكم أظهر' ” : فإنه يظهر على خلاف ما كان. 

ولئن قال: لو تقدم [المقتضي]' 07 لكان واقعًا موقع”07 الحاجة» وفيه من المصالح 
الله 7 
فنقول: لو تقدم لكان التغير واقعًا بعد التغيير في الأحكام» والتكليف بعد 
التكليف على العباد؛ وفيه ما فيه من الفساد. 


(00) في نسخة (ب): « أشهر ». 
(01) سقطت من نسخة (ب). 

(05) في هامش (ب): « بدل ضع ». 
(05) سقطت من نسخة (أ). 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 4.3 
فصل 
المحرم ان على ال لقَوله عليه السلام : «ما اجتمع الحلال 


2 


(لاه) رمه 
والحرام » إلا وقد غلب الحرام الحلال» 8 
والمراد: اجتماع الحرم والمبيح ا وإذا كان غالبًاء فقد ترجحء فإن المعني 


(04) الترجيح هنا بحسب المدلول وهو الحكم. 
انظر: مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (27315/5)» البحر النحيط »)١12/7(‏ تيسير التحرير 
.)١55/6(‏ 

(07) أي إذا اجتمع النص المحرم والمبيح وتعارضاء اختلف العلماء في ذلك على أقوال: 
قيل يقدم الحظر على الإباحة وهذا ما عليه الإمام أحمد وجمهور الحنفية» وبعض الشافعية» 
لأنه الأحوط؛ وذهب البعض إلى ترجيح المبيح على المحرم ومنهم الآمدي؛ ونقل عن عيسى 
ابن أبان ومن وافقه إلى أنهما يستويان ويسقطان. 
انظر: المنهاج للباجي (2577؛ الإحكام للآمدي (551/1): مختصر ابن الحاجب بشرح 
العضد :»)75١5/5(‏ نهاية الوصول في دراية الأصول (7777//4): كشف الأسرار عن أصول 
البزدوي للبخاري (157/1): شرح المنهاج للأصفهاني (2)605/17» التلويح على التوضيح 
:»)20١/1(‏ البحر المحيط :2)١70/5(‏ تيسير التحرير 2)١55/7(‏ فواتح الرحموت 
(2/5»). شرح الكوكب المنير (5794/5). 

(01) في نسخة (ب): «الحرام والحلال». 

)204 قال الحافظ السخاوي في المقاصد الحسنة (317) قال البيهقي: «رواه جابر الجعفي عن الشعبي 
عن ابن مسعود: وفيه ضعف وانقطاع»» وقال الزين العراقي في تخريج أحاديث منهاج الأصول 
الحديث رقم: (81): «أنه لا أصل له». 
انظر: كشف الخفاء (75777/5)؛ تمييز الطيب من الخبيث :»)١57(‏ الدرر المنتثرة .)١70(‏ 

(09) في نسخة (ب): «الفعل». 


4٠‏ شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


فلم 
من الرجحان هذا . 
1 م الا 4 الا 
وعن عثمان رضى الله عنه [كذلك] في تحريم الجمع بين الأختين ٠‏ فقال: 


6) 042 )9( 


ع - زفقف - ع 
«احلتهما أية » وحرمتهما أية 0 والتحريم أولى 


60 والراجح هو: غلبة الحرام على الحلال الوارد في الحديث. 
انظر: نهاية الوصول لصفي الدين الإرموي (7177/8),: كشف الأسرار للبخاري 
(*/195): شرح المنهاج للأصفهاني (807/17)» البحر المحيط »)١١/7(‏ تيسير التحرير 
(9// وه ١‏ ). 

)1١(‏ زيادة من نسخة (أ). 

() آخر الورقة )5١(‏ من نسخة (أ). 

0 مير 0-4 5 2 و 

() يشير إلى قوله تعالى: ١‏ وَأحِل لكم ما وَرَاءَ ذالحكم 4 كما ذهب إليه القرطبي في 

تفسيره ,»)١١7/6(‏ وقال الجصاص في أحكاه القرآن (731/7) المراد قوله تعالى: 


عد 
و 


0 ك2 > سم له 5 عامس و قور و 
« وَالمَخَصَندت مِنَ اليْسَاءٍ إلا مَا مَلَكْتَأَيمَمْكَم 4. 
9 قرام ه رده عه ءُ .2 39 > د در ؛ 

0 10 
بيري الا ختين... 4 الآية سورة النساءء الآية: (57). 

(14) هذا الأثر يروي أيضًا عن عمر وعلي وابن عباس رضي الله عنهم؛ أخرجه البيهقي (177/1) 
في كتاب النكاح , باب ما جاء في تحريم الأختين وبين المرأة وابنتها في الوطء بملك يمين. وأخرجه 
عبد الرزاق في كتاب النكاح» باب ما نكح أباؤكم (9157/7). 
انظر أيضًا : تفسير القرطبي (1//6١١2)؛‏ تفسير الطبري (577/5): أحكام القرآن للجصاص (؟011/1: 
التفسيرالكبير للرازي (١١/71)؛‏ تفسيرابن كثير(817/1): فتح القدير للشوكاني (581/1). 


(56) انظر: الفائق لصفي الدين الإرموي (555/1): نهاية الوصول لصفي الدين الإرموي 
(/3» كشف الأسرار للبخاري ,)١97/7(‏ فواتح الرحموت (؟7/١١5).‏ 


00 0 ا . ) 
اليمين 2 على أن الحرمة فيما إذا نسى المطلقة من الزوجات ع2 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 041١‏ 


5 )6 ن. 0 5 
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2 (15) 0 ).00 : 
والمعتقة من الجواري ٠‏ والحرمة في الجارية المجوسية , والأخت من 


(1) سقطت من نسخة (ب). 
(00) مسألة: الأختين المملوكتين يحرم الجمع بينهما في النكاح » اتفق الفقهاء على تحريم الجمع بينهما. 


54) 


)589( 


70) 


( 


الجر 


انظر: الأشباه والنظائر لابن النجيم »)٠١9(‏ تبيين الحقائق للزيلعي ,»)23١77/7(‏ القواعد 
والفوائد الأصولية لابن اللحام (2754» الغاية القصوى في دراية الفتوى للبيضاوي (؟9771/5), 
المنثور في القواعد للزركشي :)١77/١(‏ حاشية الدسوقي على الشرح الكبير(100/5). 
مسألة: من طلق إحدى نسائه ونسيهاء اختلف الفقهاء فيها على مذاهب: فذهب الأحناف 
والشافعية إلى إنه يحرم وطؤهن حتى يتذكر أو يبين المطلقة منهن»؛ وذهبت المالكية إلى أن الطلاق 
يقع على الجميع ؛ وللحنابلة وجهان في المسألة : الأول: يجتدبهن حتى يتبين» الثاني : أنها تخرج 
بالقرعة. 

انظر: الأشباه والنظائر لابن النجيم (51, »23١9‏ القواعد والفوائد الأصولية لابن اللحام 
(0) الغاية القصوى للبيضاوي »)86٠١/5(‏ المنثور في القواعد للزركشي :»)١78/١(‏ حاشية 
الدسوقي (507/7). 

مسألة : من أعتق إحدى إمائه ثم نسيها فلم يدر أيتهن أعتق. 

اختلف الفقهاء فيها: فذهب الأحناف والشافعية إلى أنه يحرم وطؤهن حتى يبين المعتقة. 
وذهبت المالكية إلى أنه يقع العتق على الجميع » والحنابلة لا يحل له وطؤهن حتى يميز بالقرعة. 
انظر: الأشباه والنظائر لابن النجيم (57, »223١9‏ القواعد لابن رجب الحنبلي (578), 
حاشية الدسوقي (507/7). 

مسألة : إذا اشتبهت المنكوحة في الجارية المجوسية» اتفق الفقهاء على تحريم وطؤهن. 

انظر: الأشباه والنظائر لابن النجيم »223١9(‏ القواعد والفوائد الأصولية لابن اللحام (2)16 
الغاية القصوى للبيضاوي (5 /775)؛ المنثور في القواعد للزركشي .)١58/ ١(‏ 


41 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


: : : : )000 
ع ٠‏ فإنما تدل على رجحان المحرمء وكذلك إذا اشتبهت المذبوحة بالميتة » 


7ع 


: 3 !| اضفف ا 


(1/ا) مسألة: إذا اشتبهت الأخت من الرضاع بالأجتبية» فعتد الأحناف والشافعية يحرم نكاحها. 
انظر: المنثور في القواعد للزركشي .)١518/١(‏ 

(7) مسألة: إذا اشتبهت الذبيحة المذبوحة بالميتة. 
اتفق الفقهاء على تحريم الأكل منهاء وقال الإمام أحمد إلا إذا كان أكثر من اثنتين فهذا غير 
هذا. 
انظر: الأشباه والنظائر لابن النجيم »2١١١(‏ القواعد والفوائد الأصولية لابن اللحام (10): 
المنثور في القواعد للزركشي .)١158/1١(‏ 

7) في هامش (أ): «ولئن قال: لو تقدم المبيح» لكان العدم أظهرء لتأيده بالأصل» فيلزم ارتفاع 
أظهر الحكمين. فنقول: الجواب ما ذكر في الفصل الأول فكذا يذكر جميع السؤال والجواب 
إلى أخر ما ذكرنا في فصل الأول....». 

(05) انظر: نهاية الوصول لصفي الدين الإرموي (//7778), كشف الأسرار للبخاري (2»117/7 
)2 التلويح على التوضيح (7/1١23.؛‏ البحر المحيط للزركشي (171/7): فواتح 
الرحموت :»23٠١/1(‏ تيسير التحرير 22.)١45/7(‏ وهله المسألة - مسألة تعارض المبيح 
وامحرم - مبنية على الخلاف في مسألة الأفعال قبل ورود الشرع هل هي على الإباحة أم على 
الحظر. وقد اختلف الفقهاء فيها فذهب جمهور الأحناف وبعض الشافعية إلى أنها على الإباحة؛ 
وذهب جمهور الشافعية إلى أنها على الحظرء وذهب البعض إلى التوقف. 
انظر : المعتمد للبصري (2710/5), البرهان للجويني (١/41).؛‏ المستصفى للغزالي (57/1)؛ 
الإحكام في أصول الأحكام للآمدي (170/1)؛ التحصيل من المحصول للإرموي (181/1): 
شرح تنقيح الفصول للقرافي (؟9): كشف الأسرار للبخاري :»)١97/7(‏ نهاية السول 
للإسنوي 2)517/6/١(‏ الإبهاج للسبكي ,)١55/١(‏ التلويح على التوضيح ,)٠١8/5(‏ البحر 
امخيط للزركشي (7/١17١)؛,‏ تيسير التحرير (157/5). 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي الله 


)نوع 


ع انفف إففف 
والمشهور ان الخاص راجح على العام 3 والرجحان ظاهر إذا كان 


(70) الخاص في الاصطلاح : قيل هو: إخراج بعض ما تناوله العموم, وقيل هو: تمييز بعض الجملة 


بحكم. 
انظر: المعتمد »)5١9/١(‏ العدة (١/00١)؛‏ الإحكام في أصول الأحكام للآمدي (181/5), 
مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (59/15؟١)2‏ شرح تنقيح الفصول للقرافي (١ه)‏ المائق 
/لا3). 


(77) هذا النوع عد من الترجيح من جهة المتن باعتبار اللفظ. 


/7/ا) 


انظر: نهاية الوصول للإرموي (//71701): البحر الحيط للزركشي .)١110/7(‏ 

إن تقديم الخاص على العام هو من باب الجمع بينهماء وهو ما يسمى بالتخصيص وهو أن 
يعمل بالخاص فيما تناوله» ويعمل بالعام فيما بقي. 

انظر: المستصفى للغزالي (337/5), المحصول للرازي (507/:5)» الإحكام في أصول 
الأحكام للآمدي (475/5): شرح مختصر المنتهى لابن الحاجب بشرح العضد (515/5), 
شرح تنقيح الفصول للقراقي :)57١(‏ نهاية السول للإسنوي (5//ا59)؛: الإبهاج للسبكي 
:»)57١/(‏ الفائق لصفي الدين الإرموي .,)4٠7/1(‏ شرح مختصر الروضة للطوفٍ 
(/23, البحر المحيط للزركشي (19/7١)؛‏ شرح الكوكب المير (5 /174)» تيسير التحرير 
2.)١09 ».١58/*(‏ والعام في الاصطلاح قيل هو: اللفظ المستغرق لجميع ما يصلح له؛ 
وقيل هو: ما عم شيئين فصاعدا. 

انظر: تعريف العام في : العدة »)١50/١(‏ الكافية في الجدل (50)» المسودة لآل تيمية (5/ا0)؛ 
المستصفى للغزالي (37/7), الإحكام في أصول الأحكام للآمدي (؟/110)؛: مختصر ابن 
الحاجب بشرح العضد (44/7).؛ الفائق :)١71/7(‏ شرح تنقيح الفصول (238)» التوضيح 
على التنقيح .)197/١(‏ 


اه شريفة بنت علي بن سليمان ال حوشاني 


(خلا)ا (ق) 


مقتضيا أو نحرما 
أما إذا لم يكن فذلك من وجوه: أحدها: قوله تعالى: « حُرَْمَتٌ عَلَيكم الْمَينَهُ 
دعر نم 5 ١م‏ , 0م , 
وَأَلدم 4 2 وقوله عليه السلام : «احلت لنا ميتتان ودمان» ٠‏ فإنهما تعارضًا 
5 فك 
فصل السمكء؛ والجراد؛ والكبد والطحال» ونتحقق موجب الخاص 5 


: 5 5 1 فيلك 5 
وكذلك في كل صورة من صور التخصيص », على أن العمل بالخاص هما 
( 


3 40 
يستلزم التخصيص »؛ وبالعام نما يستلزم التعطيل » والأول جائز دون الثاني : 


() في نسخة (ب): « مقتضيًا كان ». 

() انظر: تيسير التحرير .)١0/8/7(‏ 

(4) سورة المائدة» الآية: (7). 

(41) رواه ابن ماجة في الصيدء باب صيد الحيتان )1١17/1(‏ رقم (7714) من حديث عبد الرحمن 
بن زيد بن أسلم عن أبيه عن ابن عمر رضي الله عنهما مرفوعًا بهء وفي زوائد ابن ماجة في 
إسناده عبدالرحمن بن زيد بن أسلم وهو ضعيف؛ وأحمد (41/5) ورواه أيضًا الشافعي 
والدارقطني والبيهقي من هذا الطريق؛ قال ابن حجر: وعبد الرحمن بن زيد ضعيف متروك؛ 
ورواه الدارقطني من رواية سليمان ابن بلال عن زيد بن أسلم موقوفا قال: وهو أصح.ء وكذا 
صحح الموقوف أبو زرعة وأبوحاتم. 

(526) في نسخة (ب): « تفارقا .١‏ 


(*) نهاية الورقة (/ا) من نسحة «ب». 
5 2 0 ره مويو تر ل ردي د ”اله 3 
فده في هامش (أ): « مثل صورة الربا في قوله تعالى: ظر وَاحل اللّه البيع وَحرم الربوا 4. 


(85) لأن العمل بالخاص غير مبطل للعام؛ بخلاف العمل بالعام؛ فإنه مبطل للخاص. 
انظر : الإحكام قِ أصول الأحكام للآمدي (:/9/5ا5), مختصر ابن الحاجب بشرح العصد 


.)١809/5( تيسير التحرير‎ ,»)3١5/5( 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي ١‏ 


ولأن الدال على كون العام مخصوصا واقع , وهو: ما لت عن ابن عباس 


و 


: 0 ليك 
رضي الله عنه أنه قال: «ما من عام إلا وقد خص منه شيء " » إلا قوله تعالى: 9 إِنَّ 


71 


كل َنْء علِمٌ 4 "ء [والتخصيص يدل على عدم الرجحانء ولئن قال: ذلك لا يصح 


لليكث 


39 


فإن العام متحقق بدون التخصيصء ما عدا قوله تعالى: « إِنَّ الله بِكلٍ شَىءٍ عَلِمٌ 4 ] 
لحف 
فيقال: ما نقل فهو عام ٠»‏ فيخص منه البعض. 
ولئن قال: هب أنه كذلك؛ لكن لم قلتم بأنه حجة؟ 


(40) حسب بحثي وجهدي المقل لم أجد هذا الأثر. ولشيخ الإسلام ابن تيمية في الفتاوى (117/5) 
تعليق على هذا وهو: «أم من الذي يقول ما من عموم إلا قد خص إلا قوله تعالى: « بِكلٍ 
سَىْءِ عَليم 4 ؟ فإن هذا الكلام وإن كان قد يطلقه بعض السادات من المتفقهة وقد يوجد في 
كلام بعض المتكلمين في أصول الفقه؛ فإنه من أكذب الكلام وأفسده. والظن بمن قاله « أولا» 

للاعدش,* 0 2 2 6 ل 3 وم 
شىحءٍ 4 » وإلا فأي عاقل يدعي هذا في جميع صيغ العموم في الكتاب والسنة» وفي سائر 
كتب اللّهء وكلام أنبيائه؛ وسائر كلام الأمم عربهم وعجمهم ». 

(85) انظر: نهاية الوصول لصفي الدين الإرموي (111/5). 

(40) سورة الأنفال» الآية: (1/08)» التوبة» الآية: :)١١0(‏ المجادلة» الآية: (/9). 

(80) سقطت من نسخة (ب). 

)4م في نسخة (ب): « فهو عام فإن كلمة 2. 


41 شريفة بن علي بن سليمان الحوشاني 


تت 1 
فنقول: المدعى عدم رجحان العام , والدليل دل عليه ٠»‏ على تقديري : 


,0 (9ة) (1ة) 


لى 3 
كونه حجة» وعدم كونه حجة ٠‏ يعرف بالتأمل إن شاء الله [تعالى . 


95) 


اذلف 2 3 0 
والكتاب راجح على الخبر » بالخبر وهو حديث معذ رضي الله 


(0) في هامش نسخة (أ): «ما نقل عن ابن عباس». 

(11) في هامش نسخة (أ): «على الرجحان». 

(11) في هامش نسحة (أ): «إن تعليق الحكم باللاحق على مقدرء يدل على رجحان السابق 
الآخر». 

(9) سقطت من نسخة (ب). 

(44) انظر: الإحكام في أصول الأحكام للآمدي (474/:4): مختصر ابن الحاجب بشرح العضد 
.)2١4/5(‏ 

(45) اختلف العلماء في هذه المسألة على أقوال: قيل يقدم الكتاب على السنة ؛ لأنه أرجح» وقيل 
تقدم السنة على الكتاب ؛ لأنها مفسرة ومبينة للكتاب » وقيل يتعارضان. 
انظر: المسألة بالتفصيل في: العدة (51/7 225١‏ البرهان للجويني .)١١180/1(‏ المسودة لآل 
تيمية »)331١(‏ البحر المحيط للزركشي (9/7١٠24؛‏ شرح الكوكب المنير(5 1١١7‏ »2 /191). 

(47) الخبرقيل هو: ما دخله الصدق والكذب. 
انظر : تعريف الخبر في: المعتمد (057/7)» العدة ».)١54/1(‏ البرهان للجويني (١/010)؛‏ 
المستصفى للغزالي 2)١72/١(‏ مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (50/5)» الفائق 
(/775).: فواتح الرحموت »23٠١/7(‏ تيسير التحرير (11/7). 
في هامش (أ): « والمراد بالخبر هنا هو الخبر والأثر... وغيرها... ». 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 57 


زفقف 4 ع (48) 
فيقال: كلام الملوك ؛ ملوك الكلام ؛ عادات السادات ؟ سادات العادات» بناء على ما 
قلناه. 
دلق 

ولئن قال: الخبر مبني على الكتاب ٠‏ دل عليه قوله تعالى: « وَمَا يَنطِقُ عن 
١ 16‏ الددلفق 
اهوَئ 5: »© 2 . 

(2 2020-١0 


(91) في هامش نسخة (أ): « وهو ما روي عن رسول الله أنه بعث معادًا إلى اليمن؛ قال له: ما 
تقضي؟ قال: بكتاب الله تعالى» قال: فإن لم تجد؟ قال: فبسنة رسول الله قال: فإن لم تجد؟ 
قال: أجتهد برأبي» فقال النبي : الحمد لله؛ الذي وفق رسول رسوله لما يرضي الله ورسوله ». 
حديث معاذ حديث مشهور أخرجه الإمام أحمد في مسنده (5750/0. 2,717 117), وأخرجه 
أبوداود في كتاب الأقضية؛ باب اجتهاد الرأي في القضاء (18/5. :)١9‏ وأخرجه الترمذي في 
كتاب الأحكام باب ما جاء في القاضي كيف يقضي (7954/5): وأخرجه البيهقي في كتاب 
آداب القاضي» باب ما يقضي به القاضي .)١١5/1١(‏ 

(4) ما بين المعقوفتين سقطت من نسخة (ب). 

(19) انظر: أصول السرخسي ,)١١70109 :7١8/15(‏ كشف الأسرار للبخاري .)51١/7(‏ 

)٠٠١(‏ هذا على قول من قال: يقدم ظاهر السنة على الكتاب» لأن السنة مفسرة للكتاب» ومبينة له. 
انظر: العدة .,٠١51١/7(‏ 58١٠)ء‏ البرهان .)١١87/5(‏ البحر المحيط 2)٠١9/1(‏ شرح 
الكوكب المنير (5910//5). 

.)7( سورة النجم» الآية:‎ )1٠١١( 

.» في نسخة(ب): اهو‎ )١0( 


(:) آخر الورقة (؟57) من نسخة (أ). 


148 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


فق [فثلق : 02 
منغله ؛ فإنه يقال فيه: إنه يحتمل الغلط ابتداء » ولا يقال في الكتاب أصلا ولا 


رأساء لا ابتداء ولا بناء» على أن الشبهة متمكنة في الأخبار المشهورة»: وأنها منافية 
للرجحان؛ والرجحان متحقق للخبر على الأثرء بما يتحقق للكتاب على الخبر» خصوضًا 
٠. : 5 .‏ )2006 5 5 58 95 


3 الددلفق 
أجمعين 7 


.» في نسخة (ب): «كمثله‎ )٠١6( 

)09١:(‏ المراد بذلك الخبر. 

.» في نسخة (ب»: « ولكن‎ )٠١( 

(2)60 هذه المسألة مبنية على قول الصحابي هل هو حجة أم لا؟ 

انظر: أصول السرخسي ,.223١4/7(‏ الإحكام في أصول الأحكام للآمدي (80/54)؛ 

مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (1817/17): كشف الأسرار للبخاري (2»507/7 ؟١4)؛‏ 
نهاية السول /4)١75/7(‏ البحر المحيط للزركشي (27/7). فواتح الرحموت (141/5)؛ 
تيسير التحرير (177/7١)؛‏ شرح الكوكب المنير (5732/5). 

)٠١ 7‏ الترجيح هنا باعتبار أمور خارجية. 
انظر: العدة 44/7 »)٠١‏ مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (777/7): شرح مختصر الروضة 
للطوفي (27151/7, البحر اللحيط (11/0/7): شرح الكوكب المنير(4 /1944). 

)2١(‏ في نسخة (ب): «والخبر الراجح على الخبر». 

.» في نسخة (ب): «موافقا على الكتاب‎ )21١9( 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 418 


لفاك ءِ 
للكتاب ( لقوله عليه السلام : ١اتكثر‏ لكم الأحاديث بعدي 2 فإذا روي الكم 
)20011 : 0 ( 
ع “.تادر وا عرز طون هلق كات إنندا تال قينا رافق قات الود ونا اي ”1 
اندلق 


فردوه») 


: المصنف هنا خالف ما ذهب إليه الأحناف في هذه المسألة حيث أنهم يعتبرون هذا النوع من‎ )1١١ 
الترجيحات الفاسدة» يقول السرخسي تحت عنوان «الفاسد من الترجيحات »: « وكذلك‎ 
.» ترجيح أحد الخبرين بنص الكتاب فاسد ؛ لأن الخبر لا يكون حجة في معارضة النص‎ 
فواتح الرحموت‎ :»)١١02/7( انظر: أصول السرخسي (2)35141/7» التلويح على التوضيح‎ 
وأما جمهور العلماء فقد أجازوا هذا النوع من‎ .)١17/7( تيسير التحرير‎ :)5١4/5( 
الترجيح» خلافًا للأحناف. وهذه المسألة مبنية على الخلاف في مسألة: هل يجوز الترجيح‎ 
بالدليل المستقل؟‎ 
أصول السرخسي (554/7).؛ المستصفى‎ :)١17/8/7( البرهان‎ ,)٠١47/7( انظر: العدة‎ 
الإحكام للآمدي (187/1): مختصر ابن الحاجب بشرح العضد‎ ,»)75١١1( المسودة‎ .)345/5( 
شرح مختصر الروضة للطوقي (951/7), التلويح على‎ 2)50٠0/54( الفائق‎ .)51/5( 
فواتح الرحموت (1/7١35)؛ تيسير التحرير‎ »)١9/2/7( البحر المحخيط‎ 2)١١90/5( التوضيح‎ 
.)4598/ شرح الكوكب المنير(5‎ ؛)١11/(‎ 

(4) آخر الورقة (78) من نسخة (أ). 

)1١١١(‏ سقطت من نسخة (ب). 

.» في هامش (أ): «أراد به غير موافق للكتاب...‎ )١1١( 

)517/1١( هذا الحديث سد ليه الأحناف؛ وأشار السيوطي إلى إسناده في اللآلي المصنوعة‎ )١١1( 
وفيه يزيد ابن ربيعة عن أبي الأشعث» وتعقب تضعيفه بأن قول ابن الجوزي يزيد مجهول‎ 
مردودء فإن له ترجمة ف الميزان: وقد ضعفه الأكثرء وقال ابن عدي: أرجو أنه لا بأس به‎ 


وقال أبو مشهر: كان يزيد بن ربيعة فقيهًا غير متهم» ما ينكر عليه أنه أدرك أبا الأشعث» 


.0 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 

ولئن قال: ذلك مع الصادق. 

فقول: :هذا لم ؟ الكن الدال.خلن. الرتجحان اطاهر "7 اانه 1102 
بالككتاف؟ ولأن الأموبالقبول: :يدل على الرجحان: فكذلك الم 1 
وكذلك إذا كان أحدهما مسقطا للعقوبة"'' ؛ فإن الاختلاف واقع في إثبات 


للق 


9 ) 
العقوبات بالآحاد” 


ت ولكن أخشى عليه سوء الحفظ والوهم» وقال الحافظ الذهبي في ميزان الاعتدال (477/4): 
«يزيد بن ربيعة الرحبي الدمشقي؛ قال البخاري: أحاديثه مناكيرء وقال أبو حاتم وغيره: 
متروك». 

.» في نسخة (ب): « لكن الدليل دال على الرجحان ظاهرًا‎ )١١4( 

.» تأييد‎ ١ في نسخة (ب):‎ )١١10( 

)١1)‏ المراد: قبول الحديث ورده الواردان في الحديث السابق. 

)١10‏ هذا النوع من الترجيح باعتبار مدلول الخبر. 
انظر: البحر الحيط .)١77/7(‏ اختلف العلماء في مسألة: إذا تعارضا خبران؛ أحدهما مسقطًا 
للعقوبة» والآخر موجبًا لباء على مذاهب: ذهب جمهور الحنفية» والمالكية» وبعض 
الشافعية؛ وبعض الحنابلة إلى أنه: يرجح المسقط ؛ لأن فيه شبهة؛ والحدود تدرأ بالشبهات. 
وذهب بعض الشافعية» وبعض الحنابلة إلى أنه: لا يرجح المسقط. وذهبت جماعة إلى أنهما 
سواء. 
انظر: العدة (54١٠).؛‏ المستصفى (398/17)؛ المسودة (815), الإحكام للآمدي (181/5)؛ 
مختصر ابن الحاجب بشرح العضد »)3١9/7(‏ الفائق (1417/4): شرح مختتصر الروضة للطوفي 
(7057), البحر المحيط (0؛»؛ فواتح الرحموت 2)5١1/5(‏ تيسير التحرير 
(*117١)ء‏ شرح الكوكب المنير (5 /189). 


(114) خبرالواحد: قيل هو: ما أفاد الظن؛ وقيل هو: ما كان من الأخبار غير منته إلى حد التواتر. 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 155١‏ 


5 5 اع ريلف‎ )١183( 
واختيار الكرخي""'" : أنه لا يجوز مخلاف الإسقاط " »ء على أنه تأيد بقوله عليه‎ 


00 


السلام : «ادرؤوا الحدود بالشبهات» 


انظر تعريفه في: الكافية في الجدل (01)؛ المستصفى (١/560١).؛‏ الإحكام للآمدي (؟2)10/5/5 
مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (00/7)؛ شرح تنقيح الفصول (507), فواتح الرحموت 
(؟/١23)»‏ تيسير التحرير (717/7): شرح الكوكب المنير (510/5). وهل يثبت الحد بخبر 
الواحد خلاف بين العلماء: فذهب جمهور الحنابلة والشافعية إلى أنه يغبت الحد يخبر الواحد» 
واختلف الأحناف فذهب البعض إلى أنه يثبت به الحد» وذهب البعض إلى أنه لا يثبت به. 
انظر: العدة (8837/7)» المنهاج في ترتيب الحجاج (578): أصول السرخسي :)584/١(‏ 
المسودة (579): الإحكام للآمدي (755/7): مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (2)915/5 
شرح تنقيح الفصول (0501)»: فواتح الرحموت (177/1: 1717)», تيسير التحرير (88/7)» 
شرح الكوكب المنير (141/5). 

)١١14(‏ الكرخي هو: أبو الحسن عبد الله بن الحسن بن دلال بن دلهم ولد سنة (70١ه)؛‏ كان يتصف 
بالقناعة والصبر وكان صواما قواماء انتهت إليه رئاسة الحنفية في عصرهء توفي (10 اه ). 
انظر: البداية والنهاية لابن كثير »)25714/١١(‏ الجواهر المضيئة ,)77017/١(‏ شذرات الذهب 
١‏ /ذره؟"). 

)1١٠١(‏ أي: لا يجوز إثيات الحد بخبر الواحدء ولكنه يسقط الحد بخبر الواحد درءًا للشبهة. 
انظر: نسبة هذا القول للكرخي في: المسودة (2)779 مختصر ابن الحاجب بشرح العضد 
الله الرحموت »)١717/5(‏ تيسير التحرير (6//5). 

)2 هذا الحديث روته عائشة رضي الله عنها مرفوعًا ٠‏ أخرجه عنها الترمذي (5 /75), ور 
ورواه موقوفاء في كتاب الحدودء باب ما جاء في درء الحدود. وقال الموقوف أصح. وأخرجه 
عنها البيهقي (518/4) في كتاب الحدودء باب ما جاء في درء الحدود بالشبهات. 

وأخرجه الحاكم في المستدرك (84/4”) في كتاب الحدودء باب إن وجدتم لمسلم مخرجًا 

فخلوا سبيله. 


ا شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


وكذلك إذا اقتضى أحدهما فساد العبادة؛ فإنه مقتض للوجوب ومحرّم» وقد 
إفقتفق 
0_0 . 


فففق ةف ” 110) 


() الترجيح هنا بحسب المدلول وهو «الحكم». 
انظر: الإحكام للآمدي (479/5): شرح الكوكب امثير (381/5). مسألة: إذا تعارض 
دليلان أحدهما يقتضي التحريم» والآخر يقتضي الوجوبء اختلف العلماء فيها على أقوال: 
قيل يرجح الحظر على الوجوب وهو اختيار المصنف» وقيل: لا يعمل بأحدهما إلا بمرجح. 
انظر المسألة في: الإحكام للآمدي (4179/14): مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (510/5): 
فواتح الرحموت »)5١1/7(‏ تيسير التحرير »)١16/7(‏ شرح الكوكب المنير(3181/4). 

)١7(‏ الخبر المتواتر: قيل هو ما يفيد العلم اليقيني بمخبره؛ وقيل هو عبارة عن خبر جماعة مفيد 
انظر تعريفه في: الحدود لابن فورك :)١12١(‏ أصول الشاشي (577): المعتمد »)8١/7(‏ 
المنهاج في ترتيب الحجاج :)١(‏ التبصرة (591): الكافية (00),: أصول السرخسي 
(28/1) المنتخل للغزالي (371)/, المستصفى (١/77١)ء.‏ الكاشف (78)/ الإحكام 
للآمدي (١/2308).؛‏ مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (01/17)», الإيضاح لقوانين الاصطلاح 
(39).» المغني »)١191(‏ المسودة (777): شرح الكوكب المنير(751/57). 

(5؟1١)‏ في نسخة (أ): «أو مشهورً ». 

(5؟١)‏ الخبر المشهور: قيل هو ما ينقله جماعة يزيدون على الأثنين والثلاثة بحيث يعد الخبر 
مشهوراء وقيل هو ما كان من الأخبار ما يفيد الظن ونقله جماعة تزيد على الثلاثة والأربعة. 
انظر تعريفه في: أصول الشاشي (315): الكافية (00): أصول السرخسي (١5955/1)؛‏ 
المنتخل للغزالي (775)؛ الكاشف .)5٠(‏ الإحكام للآمدي :)775/١(‏ مختصر ابن الحاجب 
بشرح العضد (00/5), الإيضاح لقوانين الاصطلاح (510). المغني للخبازي (؟19١)2‏ 
المسودة :)١1٠(‏ شرح الكوكب المنير(717/57). 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي اران 


[ففتفق 07 5ة (17) 


014) 
و مؤخرا » فإنه راجح . والرجحان ظاهر 


.» أو مؤخرً‎ «١ في نسخة (أ):‎ )١11( 

(170) أي الخبر الذي علم تأخره. 

)١114(‏ الترجيح هنا باعتبار السند. 
أنظر: مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (7/١2717؛‏ البحر انحيط »)١0١0/7(‏ تيسير التحرير 
(55/9ل)ء شرح الكوكب المنير (178/5). وهذه المسألة فرع عن مسألة الترجيح بكثرة 
الأدلة, فذهب جمهور العلماء إلى أنه يجوز الترجيح بكثرة الأدلة؛ وذهب جمهور الأحناف إلى 
أنه لا يحوز الترجيح بكثرة الأدلة» وذهب البعض منهم إلى أنه يجوز الترجيح بكثرة الأدلة في 
بعض المواضع » وعدم الترجيح في بعض المواضع. 
انظر المسألة بالتفصيل في : العدة ».)٠١15/7(‏ المنهاج للباجي (277)» المستصفى (791/7), 
المسودة (366), الإحكام للآمدي (2,)555/4 مختصر ابن الحاجب بشرح العضد 
0 © الفائق (551/5): كشف الأسرار للبخاري ,)5١1//5(‏ التلويح على التوضيح 
».)١311/5(‏ البحر المحيط :»)١12١/57(‏ فواتح الرحموت »)23١١/5(‏ تيسير التحرير (21577/7 
4)»). شرح الكوكب المنير(5 /378). 

)١19(‏ قوله «والرجحان ظاهر»ه؛ لأن المتواتر يفيد العلم» وبالكثرة تحصل هيئة اجتماعية تمنع 
التوافق على الكذب؛ كما أن المؤخر راجح على المتقدم ؛ لأنه بحكم الناسخ» فاجتمع فيه 
ميزتان التواتر والتأخر. 
انظر: الفائق (2790/54 2,)4١5”‏ كشف الأسرار للبخاري (528/5)» التلويح على 
التوضيح »)١١7/7(‏ البحر النحيط ,١5٠/5(‏ 2). شرح الكوكب المنير(5 //ا50). 


6 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


(الل)ء ز(؟ع [فوفتة 


ش 1 8 ل 
لحمل '' على الأعم ' أولى " ؛ فإنه يعرف الحكم في أكثر الصور , 


(10) في نسخة (ب): « والحمل ». 

(1) قوله «الأعم »أي: يكون مدلول أحدهما أعم من مدلول الآخر. 
انظر: مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (؟5/1١71):‏ شرح مختصر الروضة للطوفي (/744)؛ 
شرح الكوكب المنير (5 //7517). 

(1) ذكر جمهور الأصوليين هذا النوع من الترجيح في مبحث الترجيح بين الحدود السمعية وهي 
حدود الأحكام إذا تعارضت فيما بينها. 
وذكرها الطوفي تحت عنوان «الباب الثاني في ترجيح بعض محامل الأثر على بعض »2 ونسبها 
لبعض الحنفية» وقال: وأحسبه الجصاص صاحب الفصول. 
انظر: الإحكام للآمدي (0600/5)., مختصر ابن الحاجب بشرح العضد 2)5١19/5(‏ شرح 
مختصر الروضة للطوني (7/"”الا, 57لا 9/48), جمع الجوامع بحاشية العطار 2)41١9/5(‏ 
شرح الكوكب المنير (5 /1/57): إرشاد الفحول للشوكاني (585). 


رمدرة و صه و 3 


(*1) مثل الحنفية لهذا النوع بقوله عز وجل: « حرم تَ عليكم الْمَيبَة وَآلْدمْ 4 16 
المائدة, الآية: ("). 
فحمل الدم على ما يعم دم الجنين الخارج من بطن أمه ميئّاء أولى من حمله على ما يخرجه من 
العموم؛ لأن أعم المحملين أعم فائدة. 
يقول الطوفي معلقًا: هذا جيد عن أصحابناء وأصحاب الشافعي خصوا الجنين المذكور بقوله 
عليه السلام «ذكاة أمه» بالرفعء وهو أشهر في الرواية» وأوفق لرأي سيبويه في العربية من رواية 
النتصب» وهو يدل على أن ذكاة الأم مجزئة عن ذكاة الجنين. 
انظر: شرح مختصر الروضة للطوفي (758/7). 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي لع فدات 


5 اللكيالف 
فتكون اكثر فائدة , والظاهر إرادته 


ولئن قال: لو حمل على الأعم»؛ ينسب إلى الشارع ما ليس منتسبًا إليه» على 
سبيل الاحتمال. 

فنقول: لو حمل على الأخص ؛ لا ينسب إلى الشارع ما كان منتسبًا إليه من 
الشرائع” '' » على تقدير حتمل كذلك ! 

ولئن قال: الاحتراز عن الأول أولى. 

فنقول: لا نسلم بل الأمر على العكس» فإنه يفضي إلى ترك الواجب بخلاف الأول. 

ولئن قال: الحمل على الأخص حمل على ما هو المرادء والداخل في الإرادة. 

فتقول: الحمل على الأعم”” » حمل على ما يحقق الحكم في المراد قطمّاء بخلاف 


انسلف 
دللكء 1 


)٠١١(‏ انظر: الإحكام للآمدي (200/5): مختصر ابن الحاجب بشرح العضد ,)7١9/7(‏ شرح 
مختصر الروضة للطوفي (718/7),: جمع الجوامع بحاشية العطار (؟414/5): شرح الكوكب 
المنير (5 /1/417)» إرشاد الفحول (584). 

(05؟1) في نسخة (ب): «الشارع». 

(0) آخر الورقة (/7) من نسخة (ب). 

)١1(‏ إذا تعارض خبران أحدهما عاماء والآخر عامًا خصصء فالترجيح هنا من جهة المئن باعتبار 
اللفظ. وقد اختلف العلماء في هذه المسألة: فذهب الجمهور إلى تقديم العام الذي لم يخصص 
على العام الذي خصصء وذهب البعض إلى أن اللفظ الذي خص في بعض المسميات صار 
جازًا ويجملا في الباقي» فلا يتعارضا. 
انظر: العدة »)٠١70/75(‏ البرهان :)١148/5(‏ الإحكام للآمدي (470/5): مختصر ابن الحاجب بشرح 
العضد ,7١5/5(‏ 2,)515 شرح مختصر الروضة للطوفي (27280/7): البحر اللحيط »)١10/5(‏ فواتح 
الرحموت (5/7١3)؛‏ تيسي رالتحرير :)١09/5(‏ شرح الكوكب المي ر(4 /5170). 


1 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


فصل 
5 2 5 7 إفضكث ‏ 7 )م0 
إذا كان أحد المحملين يعرف الحكم على وفق العقل ,٠‏ فالحمل 2 عليه 
أولى ؛ لأنه أفضى إلى الحكمة في اعتقاد المكلف » فيكون الجري على موجب النص أكثر» 
على أن النص أبلغ تعريفًا لموجبه» وأنه أفضى إلى الغرض فالظاهر إرادته. 
ولئن قال: ذلك على خلاف [العادة]”'"' » فيكون الإقدام عليه إظهارًا للعبادة. 
فنقول: الحمل على ما ذكرنا أولى.ء فإن فيه دعوة الناس إلى قبول 


) 0) 


الت 17 انك لشي الماتسحة دلول عاونا بال 7 


١ 


()22 آخرالورقة (47) من نسخة (أ). 

(1717) إذا كان أحد احتمالي التصرف يعرف حكما يوافق العقل» والآخر يعرف حكمًا ينافيه؛ فحمله 
على الأول أولى؛ ومثل له الأحناف بقوله عليه السلام «من مس ذكره فليتوضأ » فقالوا: يحتمل 
أن يراد به غسل الأعضاء الأريعة؛ ويحتمل أن يراد به غسل اليد ندبّاء لأن النفس تنفر من مس 
الذكر باليد؛ فيترجح هذا الإحتمال؛» لأنه يوافق العقل» والأول ينافيه. 
وهذا النوع من الترجيح عند الأحناف من باب ترجيح بعض تحامل الأثر على بعض نسبه إليهم 
الطوف. 
انظر: مختصر الروضة للطوفي (1747/7). 

330) في نسخة (أ): «في الحمل ». 

(0) سقطت من نسخة (ب). 

.» الشرعية‎ ١ في نسخة (ب):‎ )١4٠0( 

)١41(‏ يقول الطوفي في شرح مختصر الروضة (1744/7) معلقا على هذا الترجيح : « القاعدة المذكورة 
يمكن تنصحيحهاء بأن مقتضى العقل تصحيح دليل مستقل» فبترجح الاحتمال الموافق له؛ 
يكون جمعًا بين دليلين» وهو أولى من دليل واحدء ثم يخرج في هذا الاحتمال ما يخرج في الخبر 
المقرر مع النافي ». 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 7 


ف 8 00 7 يسام 
كما قال تعالى: ( اذع إلى سَبِيلٍ رَبَكَ بالجيكمة » 


)147( 


متلق 


وكذلك إذا كان أحدهما يعرف حكما شرعيّاء فإن الحمل عليه أولى »2 على 


)046( 


الخصوص إذا كان الكلام في كلام النبي عليه السلام؛ فإنه كان مبعوثًا لبيان الشرائع 


بالحديث + ولآن الحكم الشرعي وسيلة [إلى) 235 المصالح الدينية» فيكون الحمل عليه أولى ؛ 
0 (045) 


0147 . 0 0440 
ولأن حمل كلام الشارع على ما هومن الشرعيات على وفاق العقل .وما يفضي 


.٠ في نسخة (ب): « على ما قال‎ )١45( 

.)١106( سورة النحلء» الآية:‎ )١4( 

)١45(‏ ترجيح ما أفاد حكمًا شرعيّاء على ما أفاد حكمًا حسيّاء عده الأحناف من باب ترجيح 
بعض نحامل الأثر على بعض» ومثلوا له بقوله عليه الصلاة والسلام «في الرقة ربع العشر » 
فقالوا: يحتمل أن المراد يحب في الرقة ربع العشرء ويحتمل أن المراد أنها تشتمل عليه؛ فيرجح 
الأول على الثاني. نسبه الطوفي في مختصر الروضة (747/15). 

.»... ورد في هامش نسخة (أ): قوله عليه السلام «بعثت لبيان الشرائع‎ )١145( 

)١47(‏ سقطت من نسخة (ب). 

)١140(‏ في نسخة (أ): « لأن » بدون واو. 

(5) يقول الطوفي في شرح مختصر الروضة (7417/5) معلقا «وهذا ينزع إلى تعارض التأسيس 
والتأكيد». 

)١419(‏ ورد في هامش نسخة (أ): «قوله «في الحلى زكاة» فالحمل على الإعارة أولى: فلو حملناه 
على الشرعي؛ يكون معارضًا لقوله عليه السلام «زكاة الحلي إعارتها» فيقع التخصيص»ء لأنه 
خص قٍِ موضع الإجماع؛ كحلي المجنونة والصبية » أو يلزم الاشتراك, أو المجاز, لأنه للا 


7 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


بق )2167 )6 


3 والمجاز 4 والإضمار 0 


0 


)٠61١( 0‏ 1 فق 
إلى التعارض 3 والح : لتخصيص 3 والاشتراك 
منها فإنه لا يكون راجحا بل الأمر على العكس. 


)15١(‏ ردالطوفي في شرح مختصر الروضة (745/7) على ترجيح مالا يفضي إلى التعارض على ما 
يفضي إليه بقوله: هذا بناء منهم - أي الأحناف - على أصل آخر ممنوع وهو أن المطلق لا 
حمل على المقيد في مسألة « اشتراط الطول لنكاح الأمة »: ثم قال: ونحن لا قلنا يحمل المطلق 
على المقيد» كانت آية الطول مقيدة للنصوص المطلقة. 
انظر: أيضًا أصول السرخسي (5014/7)»: فواتح الرحموت .)3١9/75(‏ 

(0) انظر: رد الطوفي على ترجيح مالا يستلزمه التخصيص على التخصيص في: شرح مختصر 
الروضة (710/7). 

)1١0(‏ المشترك هو: «ما وضع لمعنى كثير بوضع كثير». 
انظر: التعريفات للجرجاني (17/5). 
انظر: رد الطوقٍ على ترجيح عدم الاشتراك على الاشتراك في: شرح مختصر الروضة 
7لا /7). 

(*19) المجاز: قيل: هو «كل لفظ تجوز به عن موضعه» وقيل: هو «الكلمة المستعملة في غير ما 
وضعت له)». 
انظر: الحدود لابن فورك »2١45(‏ التعريفات للجرجاني (7501)»: مفتاح الوصول للتلمساني 
(7/6). 

(105) الإضمار هو: «إسقاط الشيء لفظا لا معنى» وقيل هو: «ترك الشيء مع بقاء أثره». 
انظر: نهاية الوصول (570/5)» التعريفات للجرجاني (11). 
انظر: أيضًا رد الطوني على من قدم الأقل إضمارًا على المضمر في: شرح مختصر الروضة 
(0//6). 
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فصل 

(هه6) 5 إنطاف 
والنقل راجح على النافي ب للتخصيص ؛ لافتقار التتخصيص إلى كون النص 
عامّاء ولا يعرف ذلك إلا بالنقل»؛ فيكون النقل راجحًا على النافي للتخصيصء في كل 
صورة من صور التخصيص » على أنه إذا لم يكن راجحاء يلزم إما: عدم التخصيص 


)1١61ه/(‎ 


أصلاًء أو الترك بالدليل الراجح في كثير من الصور 


(١ ١6م(‎ 8 ١ 7‏ 
وكذلك النقل راجح على النافي للمجاز 


( (01695 ل ِ 4 
٠‏ وإلا لما تحقق المجاز أصلاء وقد 


(155) النقل: هو ما كان مشتركا بين المعاني؛ وترك استعماله في المعنى الأول. التعريفات للجرجاني 
(فتيوا 

(107) انظر: أقوال الأصوليين فيما إذا وقع التعارض بين النقل والتخصيصء والاعتراضات 
الواردة عليه في: المحصول :)١91/١(‏ شرح تنقيح الفصول 2)١54(‏ نفائس الأصول 
».)»3٠١/5(‏ الفائق :»)540/١(‏ نهاية الوصول (587/5).؛ الإبهاج ,)750/١(‏ فواتح 
الرحموت »)5١١/١(‏ إرشاد الفحول (58). 

(191) انظر: الاعتراضات الواردة على هذا الترجيح في: المحصول :»)١01/١(‏ نفائس الأصول 
(؟/١٠0)»‏ شرح تنقيح الفصول (355).» الفائق :»)7140/١(‏ نهاية الوصول (54817/7)؛ 
الإبهاج .)250/1١(‏ 

(16) انظر: أقوال الأصوليين فيما إذا وقع التعارض بين النقل وا لجاز والاعتراضات الواردة» في: 
المحصول »)١51/١(‏ شرح تنقيح الفصول (54١)؛‏ نفائس الأصول ,.23٠١١/1(‏ الفائق 
,.)44/١(‏ نهاية الوصول (587/7): جمع الجوامع بحاشية العطار 2)5١7/١(‏ فواتح 
الرحموت (١/١١5)؛‏ الإبهاج :)7379/١(‏ إرشاد الفحول (71). 

(0) في نسخة (ب): «فما». 


0 


وهكذا نقول مرة بعد أخرى 


شريفة بنت علي ين سليمان الحوشاني 
5 5 5 )يل لكك 
أو نقول : تعارضًا في صور تحقق الجازء و[قد) حمق موجب النقل 5 


(فقدلف 


1 فإن المجاز متحقق في الكتاب» وكذلك في السنة؛ كما 


في قوله عليه السلام : «إياكم وخضراء الدمن ؛ فقيل : وما خضراء الدمن؟ قال: المرأة 


[فنحفق 


ال حسناء في منبت السوء» 


0 
(151) 
(؟5 )2 


5 


)١5:( 


)134( 


سقطت من نسخة (ب). 

في نسخة (ب): «الفعل». 

ورد في هامش نسخة (أ): «وكذلك النافي مع التخصيص». 

أخرجه الشهاب في مسنده من حديث أبي سعيد الخدري»: وأخرجه أبو الحسن بن عبد 
الرحمن بن خلاد الرمهرمزي في أمثال الحديث» وذكره الرازي في الجرح والتعديل» قال عمر 
الأنصاري في خلاصة البدر المنير قال: رواه الواقدي من رواية أبي سعيد الخدري ؛ وهو معدود 
من أفراده» وقد علم ضعفه. 
انظر: البدر المنير بتحقيق حمدي عبد المجيد السلفي :»)١174/7(‏ مكتبة الرشد الرياض ط١؛‏ 
أمثال الحديث تحقيق أحمد عبد الفتاح تمام »)١5١/١(‏ مؤمسة الكتب بيروت» طاء مسئد 
الشهاب محمد ابن سلمة بن جعفر القضاعي» تحقيق حمدي السلفي (97/7)» مؤسسة الرسالة 
بيروت»؛ ط18,؛ الجرح والتعديل للرازي (174/5, 374/06)؛ دار التراث بيروت: ط١.‏ 
التعارض هنا بين قياسين» والترجيح هنا باعتبار صفة العلة؛ فالقياس الذي علته وصف ثبوتي 
راجح على القياس الذي علته وصف عدمي. 
انظر : المحصول (5717/7), الإحكام للآمدي (517/5)؛ مختصر ابن الحاجب بشرح العضد 
(/201©). شرح تنقيح الفصول (551).» الفائق (500/14)» نهاية الوصول (//2)7790 
الإبهاج (578/7), نهاية السول ,.242١١7/4(‏ البحر المحيط (7/١81١)؛:‏ فواتح الرحموت 
(3702/7"©)» تيسير التحرير (88/4): شرح الكوكب المنير :»)7/7١/4(‏ إرشاد الفحول (581). 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي امه 


(060) الى 


ع (066) 7 5 
العدمي ” في حين المع .غلى ما غرف لأن""" العدم في الأصل لا يضاف إلى 
( 6 ع ع # 0-7 
لمعك" "و فزن :القع لله دلو » هق أن يكوة وسدو دبا أوا هلما وذ يكن أن كر 
كل وال يكويا غل"" لالحدوع: لاقع الحكت الونجودق» قإنه يعتافة إل ما هن النايف 


2 (104) ع 7 * و 


00 


الحكم أصلاء وإلا لكان راجحاء وأنه حجة 


(110) اختلف الأصوليون في جواز تعليل الحكم الثبوتي والعدمي بالعدم؛ ذهب جمهور الحنابلة إلى 
جواز التعليل به مطلقاء وبه قال الشيرازي والرازي واتباعه: ومنعه جمهور الأحناف مطلقاء 
ومنعه آخرون في الحكم الثبوتي: واشترطوا أن تكون العلة فيه أمرًا وجوديّاء واختاره ابن 
الحاجب والآمدي» ونسبه صفي الدين الهندي إلى الأكثر. 
انظر: التبصرة للشيرازي (2507» التمهيد للكلوذاني (58/5)» المقترح في المصطلح للبروي 
(185), المحصول (97/5"), روطة الناظر (777/5), الإحكام للآمدي (2,)18/7 
مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (1/5١5)»؛‏ شرح تنقيح الفصول (107)» شرح المقدمة 
النسفية (١/ب)»‏ الفائق (75/5؟)2) شرح مختصر الروضة (2»)7787/7 البحر المحيط 
.)١59/0(‏ المسودة (2»)514 فواتح الرحموت (2»)25754/7 تيسير التحرير (1/85): شرح 
الكوكب المنير (5 /58). 

(113) في نسخة (ب): «على أن». 

(110) المشترك هو مجموعة الأوصاف التي يعلل بها. 

(*) آخر الورقة (5 5) من نسخة (أ). 

)١14(‏ سقطت من نسخة (أ). 

(119) يقول المصنف في المقدمة البرهانية (0/ب): «ثم العدم ما يقال فيه أنه لا يكون قابلا 
للتعدية؛ لامتناع العدم أن يكون معللاً بالعلة» وجودية كانت العلة أو عدمية» إذ العلة سابقة 


على المعلول»؛ والعدم لا يسبقه شيء لا من الأمور الوجودية؛ ولا من الأمور العدمية». 


نش شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


ع 0 5 35 575 قلق 
أو نقول: تعارضا في كل صورة من صور تحقق الوجودي» وحقق موجب 
1 )2 11م 
الوجودي؛ ولا يمكن له أن يقول بمثل ما قلناء بناء على ما يقال: إنه [على] 
5 [سفتة 
خلاف الأصل 
ضفل 
دققة لتقيف 


)١1١(‏ في نسخة (ب): «بموجب». 
- 01/1 في هامش نسخة (أ): «أي القياس العدمي». 

(؟17) ما بين المعقوفتين لم ترد في نسخة (أ). 

(*7) انظر: التبصرة للشيرازي (557): المقترح في المصطلح للبروي :)١185(‏ المحصول (797/75), 
روضة الناظر (777/19), الإحكام للآمدي :)١81/7(‏ الفائق (517/5؟2, نهاية الوصول 
(2300/4,. شرح مختصر الروضة (37737/7): البحر المحيط »)١59/06(‏ المسودة (118)؛ 
نهاية السول ».)01١١/5(‏ الإبهاج (718/1): شرح الكوكب المنير(5 /58). 

(:17) التقدير هو: تصوير الشيء وتشكيله لغرض إيقاع مثله وتحصيل شبهه ؛ كما يفعل المهندس من 
الرسم والمثال» وقيل هو: عبارة عن إثبات حكم موجود في صورة فقد ذلك الموجود فيه؛ وقيل 
هو: إعطاء الموجود حكم المعدوم أو المعدوم حكم الموجود. 
انظر: الكاشف للرازي :)١71(‏ شرح تنقيح الفصول (577). والقياس على التقدير» قياس 
تلازم, وهو هنا استدلال بانتفاء الملزوم لانتفاء اللازم. 
انظر: أساس القياس للغزالي :)5١(‏ مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (587/5): شرح 
تنقيح الفصول (500)»: نهاية الوصول (7010/8), بيان المختصر للأصفهاني (25901/7)) 
مفتاح الوصول للتلمساني »)١١١(‏ تيسير التحرير »2)١15/5(‏ شرح الكوكب المنير 
(7558/5): إرشاد الفحول (5785). 

)٠15(‏ الترجيح هنا بين دليلين معقولين تعارضاء وهما التلازم والاستصحاب؛ وقد رجح المصنف 
قياس التلازم على استصحاب الواقع»؛ ومن الأصوليين من جعل التلازم أحد أنواع 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي كردن 


وافقفتف 


الواقع "ء إذا كان التقسدير غير واقسعء كما يقالا مثلاً 


- الاستدلال. ومنهم من جعله قياسًا وسماه قياس التلازم. يقول السبكي: «والقياس أقوى 
من الاستصحابء من جهة أنه ناسخ له والناسخ مقدم على المنسوخ». 

انظر: مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (581/15)» نهاية الوصول (0761/4, الإبهاج 
للسبكي (7/5/7؛ »)١15‏ تيسير التحرير (5 /1757). 

(177) المراد هنا: استصحاب الواقع» وقد اختلف العلماء في حجية الاستصحاب على مذاهب: 
ذهب جمهور العلماء من المالكية. والشافعية: والحتابلة إلى أنه حجة يفزع إليها المجتهد إذا لم 
يجد في الحادثة حجة خاصة»: وذهب جمهور الأحناف إلى أنه ليس بحجة» وأنه يصلح للدفع لا 
للإثبات» ومعنى الدفع: أن لا يثبت حكم» وعدم الحكم مستند إلى عدم دليله؛ فالأصل في 
العدم الاستمرار حتى يظهر دليل الوجودء وذهبٍ جمهور لمتكلمين إلى أنه ليس بحجة؛ وذهب 
البعض إلى أنه يجوز الترجيح به فقط. 
انظر: المسألة بالتفصيل في: المعتمد (550/5)» المنهاج ,)7١(‏ الكافية (22745 البرهان 
».)١١06/1(‏ أصول السرخسي (؟51//7١):‏ المستصفى :)550/١(‏ التمهيد (50(1/1)غ2 
روضة الناظر (27834/5)؛ مختصر ابن الحاجب (784/7): شرح تنقيح الفصول (5147): نهاية 
الوصول (756015/8)», البحر المحيط :)١١/5(‏ الإبهاج ,.)١18/7(‏ التلويح على التوضيح 


:.)٠١1/5(‏ فواتح الرحموت (؟709/7): تيسير التحرير (1717/5١1)؛‏ شرح الكوكب امثير 
.)5١7/5(‏ 


(170) هذا مثال للاستدلال بانتفاء الملزوم لانتفاء اللازم» أي : استدلال بانتفاء الدليل لانتفاء الحكم. 
فقوله: «لو وجبت هنا لوجبت ثمة» أي: لوجبت الزكاة في الحلي؛ لوجبت في اللآلي والجواهر. 
يقول أثير الدين الأبهري في القوادح الجدلية :)4١(‏ «وتقديره المشهور: أنه لو وجبت الزكاة 
ههنا لكان الإيجاب مضافًا إلى المصلحة المشتركة بينهماء لأن المناسبة موجبة للإضافة؛ فثيت» 
فيتنج: أنه لو وجبت ههنا لوجبت ثمة» ولم تجب ثمة فلا تجب ههنا». 
انظر: أساس القياس للغزالي :)3١(‏ مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (547/5): شرح 
تنقيح الفصول (500)» نهاية الوصول (07010/4» بيان المختصر للأصفهاني -,)59١/17(‏ 


5 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


زم114» 8 
لو وجبت هناء لوجبت عة. 


1 الم 8 3 ١‏ شيف 
فيقال: لم تجب [حينئذ1 بالقياس على الواقع؛ فإن المعلل يمنع الفرق 2 ء 
(181) (5م) إلى 
والنتقضص 3 والحكم على ذلك التقدير 
مم 


فيحتاج الخصم إلى إقامة الدليل المنفي 


> مفتاح الوصول للتلمساني (١1١)؛:‏ تيسير التحرير :)١71/15(‏ شرح الكوكب المير 
(558/5).: إرشاد الفحول (585). 

(107) الما كانت المقدمة المنتجة في هذا المثال نفي اللازم - أي نفي الحكم - استعمل المصنف لفظ 
«لو؛ لكونها دالة على امتناع الشيء لامتناع غيره. 
انظر: مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (؟587/1)» نفائس الأصول للقرافي (5519/1), 
شرح المنهاج للأصفهاني (7148/5) ,2 الإبهاج »)١50/1(‏ نهاية السول (170/7). 

(17) زيادة من نسخة (أ). 

(10) سؤال الفرق هو: إبداء وصف في الأصل يصلح أن يكون علة؛ أو جزء علة. 
انظر: البرهان (؟1/١١٠):‏ أصول السرخسي (571/7)., المنخول (411)؛ شرح تنقيح 
الفصول .)5٠5(‏ الفائق (25072/5؛ الإبهاج :»)١514/7(‏ تيسير التحرير (2)177/15 شرح 
الكوكب المنير(5 /770). 

)18١(‏ سؤال النقض هو: وجود العلة مع عدم الحكم. 
انظر: العدة »)11//١(‏ المنهاج :.)١5(‏ المستصفى (777/5), شفاء الغليل (508)» المقترح 
في المصطلح (771)؛, مختصر ابن الحاجب بشرح العضد »)5١18/5(‏ الإيضاح (79)؛: البحر 
المحيط (551/6), التعريفات (10١5)؛‏ شرح الكوكب المنير(5 /05). 

(185) كتب في نسخة (أ) فوق جملة « على ذلك »؛ عبارة « أي عند المعلل ». 

(») آخر الورقة (9؟) من نسخة (ب). 

(1487) ورد في نسخة (أ): « المبقي ».والمراد بالدليل المنفي : الدليل النافي وهو: كل ما دل على نفي 
الحكم. وهو يشمل المانع والمنافي» وقيل: الدليل النافي «نافي الصحة » وهو طرق من طرق > 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي معة 


[تتيلفق 


فيقال: إنه راجح ضرورة محققه على تقديري: المنفي2 » وعدمه. 
ل 1 2 ل (66ك) اع 


الحنلة 
والثابت اذلك الدليل) "”' على التقديرين؛ راجح على ما هو اغيد) ”*" : 


ثابت 

) : 5 5 
عليهما”” . وكذلك إذا كان أحدهما مسقطًا للعقوبة ؛ فإنه راجح على ما هو المثبت 
(1848) 5 98 2ه 0 5 0 5 
٠ ١‏ ضرورة تمكن الشبهة في القياس » لاحتمال أن يكون الحكم في الأصل مضافا 


- الاستدلال عند الأصوليين: كقول المستدل: الدليل يقتضي أن يكون كذاء وخولف في 
صورة كذاء لمعنى مفقود في صورة النزاع؛ فيبقى على الأصل الذي اقتضاه الدليل. 

انظر: المقترح للبروي (571)»: شرح المقترح (07/أ): الإحكام للآمدي (177/4)»: الإيضاح 
(5): أصول الفقه لابن مفلح (891/5): قواعد الأصول ومعاقد الفصول :)1٠(‏ جمع 
الجوامع مع حاشية العطار (5/ 787) ؛ البحر النمحيط .)5١/1١(‏ 

(184) ورد في نسخة (أ): «المبقي». 

(145) في نسخة (أ): «سواء توفر على ذلك الدليل مدلوله». 

(187) مابين المعقوفتين سقط من نسخة (أ). 

(180) سقط من نسخة (ب). 

(186) انظر: الإرشاد للعميدي (1/4): مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (585/5)» القوادح 
الجدلية للأبهري (59)»: المقدمة النسفية (77/أ): نهاية الوصول ,)7017١0/8(‏ الإبهاج 
(70/5١)؛‏ شرح مقدمة النسفي للبلغاري (1١0/أ):‏ شرح مقدمة النسفي للخوارزمي (84/أ). 

(14) انظر: المنهاج للباجي (394)» المستصفى (500/5)., المحصول (2)584/5 نفائس 
الأصول للقرافي (59851/9),: شرح مختصر الروضة 0)7١5/7(‏ فواتح الرحموت 


(586/5)» تيسير التحرير .)٠١7/4(‏ 


26 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


للف 
إلى مالا وجود له في المرع 
وإن وجد في الفرع مالا وجود له في الأصل من الموانع» على أن أفعال أصحاب 
الظواهر, تدل على عدم كونه حجة. 
3 ِ 211 : 0050 ع إلى ؤم , 
(1954) 3 شاع 0 8 5 5 0 
باب العقوبات » وانه يورث الشبهة أيضاء فتتحقق الشبهة ؛ والعقويات تدرا 


بالشبهات. 


(190) جاء في المستصفى للغزالي (؟5/5٠5):‏ «إذا كان للوجوب وجه؛ وللسقوط وجه؛ وتعارض 
الوجهان؛ كان امحل حل شبهة » فيسقط لعموم الخبر» لا لترجيح الدارئة على الموجبة». 
)١19١(‏ أبو حنيفة هو: النعمان بن ثابت التيمي الكوفي؛ إمام الحنفية» ولد سنة (0٠8ه)ء‏ ونشأ 
بالكوفة» وطلب العلم في صباه» ثم انقطع للتدريس والإفتاءء كان فقيهّاء مجتهداء محققاء 

قوي الحجة؛ من مصنفاته «مسند الحديث»؛ و «كتاب المخارج4»» توفي سنة (٠65١ه).‏ 
انظر: وفيات الأعيان :)5٠0/85(‏ سير أعلام النبلاء (7750/57), البداية والنهاية :»)١١١/9١(‏ 
الأعلام للزركلي (357/4)؛ الجواهر المضيئة في تراجم الحنفية ١(‏ /57). 

(145) في نسخة (أ): «رضي الله عنه». 

)١19(‏ في نسخة (أ): «لا امتناع له». 

)١145(‏ اتفق العلماء على أن القياس حجة في الأمور الدنيوية»؛ أما الأمور الشرعية فقد أختلفوا : ذهب 
الجمهور إلى أنه حجة يجب العمل به ولكن اختلفوا في جريانه في بعض الأمورء منعه الأحناف 
في الحدودء والكفارات» والبدل والرخصء والمقدرات» ومنعه القاضي أبو بكر الباقلاني في 
قياس العكسء ومنعه جمع في السبب» والشرط؛» والمانع. 
وقيل : إنه ليس بحجة. 
انظر: شفاء الغليل »)5٠6١(‏ التمهيد (7/٠51)؛‏ كتاب الجدل لابن عقيل (87؟): روضة 
الناظر (575/5), الإحكام للآمدي (5 /30/7)., الفائق »)١١1١/5(‏ البحر المحيط 3 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي شد 
فصل 
١986( 9 5 1‏ 5 5 
إذا كان الاتحاد في الحكم '» والحكمة بين الأصل والفرع أظهرء كان الظن 
بالإضافة أكثر» فكان القياس أقوى؛ على أنه إذا كان أظهرء كانت الدلالة على الإضافة 


( 


(2255) 
راجحة؛ بالنسبة إلى ما ينافي الإضافة 2 . 
(/151) )مم (21969) 


3 0( 
وكذنف إذا كان نامعن النقض "” والعارط "7 والترق * الظاهرة اله 


كيه 
راجح ؛ والرجحان ظاهر 0 


(2)50/6 جمع الجوامع بحاشية العطار (؟551/5): تيسير التحرير 2)٠١7/5(‏ شرح 
الكوكب المئير(5 :)75١167/‏ إرشاد الفحول .)١199(‏ 

(145) ورد في هامش نسخة (أ) عند هذا الموضع: «مثل قياس المديون على... بخلاف ما إذا قاس 
المديون على غير المديون». 

)١197(‏ الترجيح هنا بين القياسين باعتبار صفة العلة» فيرجح القياس الذي علته ظاهرة؛ على القياس 
الذي علته خفية. 
انظر: الإحكام للآمدي (197/4)» مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (2711/5» البحر 
المحيط (2)188/5 التلويح على التوضيح (5154/1)» تيسير التحرير (2)88/45 شرح 
الكوكب المنير .)9/7١/5(‏ 

. 474 سبق تعريف النقض ص‎ )١90 

(144) المعارضة: قيل هي : مقابلة السائل المستدل بمثل دليله» أو ما هو أقوى منهء وقيل هي ممائعة 
الخصم بدعوى المساواة» أو مساواة الخصم في دعوى الدلالة. وأما عند الأحناف فهي نوعان: 
معارضة فيها مناقضة للدليل وهي « القلب »»؛ ومعارضة خالصة عن المناقضة. 
انظر : المنهاج للباجي »2١4(‏ الكافية (19)» المقترح للبروي (27037)» المغني للخبازي (5114), 
التعريفات للجرجاني (١58)»؛‏ التلويح على التوضيح (10/5)غ؛ فواتح الرحموت (؟261/5). 

(50) تقدم تعريف الفرق ص 175. 


.07507/ انظر: الإحكام للآمدي (151/15): شرح الكوكب المنير(5‎ )2٠٠( 


ان شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 
فصمل 
وقد يقال: بأن القياس المخصص””'' » راجح على النص"”'' ؛ إلا أنه باطل ؛ 
فإن الترجيح بعد التعارض. 
والكلام فيه على أن النص مثبت» كن مظهرء ولأنه رأي الجتهد 
0 ان 


)3١١(‏ جاء في مقدمة النسفي (70/ب): «ثم القياس قد يكون مخصصاء وذلك لأن العام لا يخلو 
من: أن تتحقق خصوصته بدليل يوجب من الحكم مثل ما يوجبه العام؛ كالخبر المشهور بين 
السلف أو الإجماع مثلاء أو لا تتحقق» فإن كان الأول فإنه يجوز فيه التخصيص بالقياس» وإن 
كان الثاني فلا يجوز على ما اختاره أكثر مشايخنا رحمهم الله». 
انظر أيضًا: شرح المقدمة النسفية للخوارزمي (0١5/أ)2»‏ شرح مقدمة النسفي للبلغاري 
(8؟/ب). 

)3١7(‏ هذه المسألة خلافية مبنية على مسألة هل القياس يعارض النص أم لا؟ ذهب جمهور الأحناف 
إلى أن القياس لا يعارض النص» لأن النص أقوى؛ والعمل بالأقوى لا يسمى ترجيحًا إذ 
الترجيح بعد المعارضة ؛ وهذا هو رأي المصنف» وقيل: القياس يعارض النصء ويرجح النص 
على القياس: وذلك لأن مقدماته أقل من مقدمات القياس» فيكون أقل خللاً؛ ومنهم من 
فصل في المسألة. 
انظر: الإحكام للآمدي (511/4)؛ مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (719/7): كشف 
الأسرار للبخاري (2177/7)؛ التلويح على التوضيح (7/7١23»؛‏ البحر المحيط (770/7)؛ 
فواتح الرحموت 2257١ :2١15/5(‏ تيسير التحرير ,)١77/7(‏ شرح الكوكب المنير 
2.2.2210 

(») أخر الورقة (50) من نسخة (أ). 

(*) انظر: كشف الأسرار للبخاري (2115/1» التلويح على التوضيح »23١1/59(‏ فواتح 
الرحموت (15/5١)»؛‏ تيسير التحرير (171//75). 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 358 


الفتحيفق 


٠. ٠ ٠ -‏ انق 
وبهدا يظهر الفساد فيما يقال : إنهما تعارضًا 0 وثبت يكوجب القياس. 


اتيف 
ولتؤاقاله .إن" التبائن الخميض هو: السياف بالتضن الخصتض: و اقيض 
0 


راجح على غيره» فهذا صحيح, لكنه لا يرجح القياس على النص 


ففل 
سس الإجمالى؛ وهو: التهاوت في الحكم » راجح على التفصيلي 


الحيفق 


)0٠١5(‏ في نسخة (ب): «أيهما». 

)7٠١(‏ أي: النص والقياس. 

)39١(‏ في نسخة (ب): «بأن». 

0 انظر: الإحكام للآمدي (511/14)؛, مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (319/17)» البحر 
الحيط (7070/7), فواتح الرحموت .)١95/7(‏ 

)5١4(‏ زيادة من نسخة (أ). 

(24) الترجيح هنا من جهة الفرعء وهو أن يكون النص قد دل على حكم أحدهما إجمالاً لا 
تفصيلا. جاء في مختصر ابن الحاجب بشرح العضد :)7١8/15(‏ « وذلك لأن إثبات تفصيل 
الشيء الثابت؛ أهون من إثباته عن أصله؛ فيكون أقرب إلى الظن» وأسرع إلى القبول ». وفي 
شرح الكوكب المير (741/5): « لأنه لو ثبت حكم الفرع بالنص على سبيل التفصيل»؛ لم 
يكن ثابنًا بالقياس» وحينئذ لم يكن فرعًاء لأن الثابت بالنص على سبيل النفصيل لا يقال 
حينئذ على شيء6. 
انظر أيضًا: الإحكام للآمدي (558/17)» الفائق (519/:4)»: نهاية الوصول (77857/8), 
شرح مختصر الروضة (7/57/7)؛ تيسير التحرير (5 .)١737/‏ 


+8 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


*؟٠‎ 


' من الحكم الشرعيء فيكون مشتملاً على الحكمة والمصلحة: 
بخلاف ذلك ؛ فإنه ينشأ '' من العقل عند أهل النظر. 

وأنه قد يكون مشتملاً على المصلحة» وقد لا يكون؛ على أن التفصيلي؛ لا يكون 
راجحا ؛ إلا وأن تكون المساواة متحمّقة في الباقي من الجهات» والكلام فيه. 


١ 34‏ 
فإن ذلك (ينشأ] 


زقققة 


ولئن قال: إنهما يستويان في الباقى» فإن الزائد في أحد الجانبين منتفي 
فيقال: لم يستويا أصلاً ؛ وإلا يلزم الاستواء بينهما في ذلك الحكم» وهكذا يقال 


[لعتقق 


مرة بعد أخرى 
فصطل 

والترجيح بكثرة الأدلة مختلف 0 سواء كانت الزيادة من جنس واحد»ء أو 

أجناس مختلفة؛ غير أن المختار هو الترجيحء فإنه إذا لم يكن راجحاء يلزم الترك بالزايد 


)٠١(‏ سقطت من نسخة (ب). 

)١(‏ وردفي هامش نسخة (ب): «ط الأمر». 

)5١9(‏ في نسخة (ب): «متفق»؛ وورد في هامش نسخة (أ): « الأصل وهو عدم الزيادة...». 

))2١(‏ انظر: المقترح للبروي .)١5(‏ الإحكام للآمدي (؟/118), كشف الأسرار للبخاري 
(281/7 البحر المحيط ,7١1//5(‏ 0777, فواتح الرحموت (2705/7)» التقرير والتحبير 
(2© تيسير التحرير :)١737//7(‏ إرشاد الفحول (587). 

)1١5(‏ اختلف العلماء في مسألة الترجيح بكثرة الأدلة. 
ذهب جمهور الأصوليين إلى أن الترجيح بكثرة الأدلة جائزء وهو اختيار المصنف وقد خالف 
الأحناف في ذلك, حيث ذهب جمهور الحنفية إلى أن الترجيح بكثرة الأدلة غير جائزء وذهبت 
جماعة من الأحناف إلى أنه يجوز الترجيح بكثرة الأدلة في بعض المواضع» وعدم الترجيح في 
يا ٍِ 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 3:١‏ 


1 


قطمًاء لوبما يساوي الأقل منهما” » والترك "غير واقع في الواقع» لقيام الدليل على 
أحد هذين الأمرين وهو: إما عدم ذلك الدليل في الواقع» أو وجود مدلوله؛ فإن الحال 
لا يخلو: عن الوجودء أو العدم. 

يعاق الى تاركو براي 7 اتيك المكديه ”"” أضلاًء سواء كان الأقل 
اونا كاري أو لاد وكوقن وق شعو ا عدمننا امقر" هلق أن الل 
بالحكم عند الأكثر أكثرء وإلا لما حصل الحكم القطعي بالتواتر. 

ولئن قال: لو كان راجحاً لكان الترجيح بكثرة الشهود'"" لازمّاء وأنه غير لازم. 


لقف 


ارقف 


ت انظر: المسألة بالتفصيل في: المنهاج في ترتيب الحجاج (577).: المحصول (157/15)»: 
الإحكام للآمدي (517/4)؛: مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (15/١١7)؛‏ شرح تنقيح 
الفصول (١57)ء:‏ الفائق (33515/5)» نهاية الوصول (757607/48): كشف الأسرار للبخاري 
(/20037©). التلويح على التوضيح ,)١١1/7(‏ البحر المحيط 2)١2١ .١78/1(‏ فواتح 
الرحموت »)35١١ :7١5/7(‏ تيسير التحرير )١1719/7(‏ شرح الكوكب المنير(5 /175). 

(715) مابين المعقوفتين سقط من نسخة (ب). 

)51١(‏ في نسخة (ب): «والترك به». 

(+) آأخر الورقة )5٠(‏ من نسخة (ب). 

510) ورد في نسخة (أ): «بالثابت». 

 )5١10(‏ في نسخة (ب): «الأول». 

)١١19(‏ في هامش نسخة (أ): «على تقدير أن يكون مساويًا لما يساويهء أو قاصرًا عنه وقد ثيت 
يأحدهما». 

)051١(‏ في نسخة (ب): «أن الحكم الظن». 

)1١١(‏ مسألة الترجيح بكثرة الشهود مختلف فيهاء فذهب الجمهور من الحنفية والحنابلة والشافعية إلى 
أنه لا ترجيح بكثرة الشهودء وذهب جمهور المالكية إلى أنه يرجح بكثرة الشهود. ١‏ - 


ا006 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


فنقول: المنقول عن الأوزاعي 7" [رحمه أ أنه : لازم. 
أو نقول2 : لولم يكن راجحاء لما جاز الترجيح بشهادة الاثنين على الواحد؛ 


)55( 76) 


وإنه جائز بل لازم 


(4؟5) 


ففل 
ّ( 
وفقبيقانة عله راعسة على الات يوان "رن كنا طويسا لكل امتوارة 


من صور تحقق الحكم بالعلة على”” أن الإقدام على تحقيق العلة: نماي د على 


> انظر: أصول السرخسي (3190/75).؛ المستصفى (351/7): المحصول (558/5).؛ مختصر ابن 
الحاجب بشرح العضد (270/7)» المغني (759)؛ كشف الأسرار للبخاري (3017/7), فواتح 
الرحموت :5١5/5(‏ ١١3)؛‏ تيسيرالتحرير (107/7): شرح الكوكب المنير(4 /77377). 

(؟55) الأوزاعي هو: عبد الرحمن بن عمرو بن يحمد الأوزاعي: أبو عمروء من قبيلة الأوزاع؛ 
إمام الديار الشامية في الفقه والزهد في وقتهء ولد سنة (84ه)؛ عرض عليه القضاء وامتنع؛ 
وكانت الفتيا في الأندلس تدور على فتواه؛ له مصنفات في الفقهء توفي سنة (/61١ه).‏ 
انظر: الوفيات ,)77/0/١(‏ الأعلام للزركلي (3770/7). 

(57) زيادة من نسخة (ب). 

(518) في هامش نسخة (أ): «فنقول لا نسلم أنه غير لازم». 

)5١(‏ انظر أدلة هذه المسألة والاعتراضات الواردة عليها في: المحصول (157/7)؛: شرح تنقيح 
الفصول ,)55١(‏ الفائق (551/15)», نهاية الوصول (235617/48), التلويح على التوضيح 
(75) البحر المحيط :)١58/7(‏ فواتح الرحموت ,.)59٠١ .:7١4/5(‏ تيسير التحرير 
(/19١).؛‏ شرح الكوكب المنير (575/5). 

(567) في نسخة (ب): «بل لازم به». 

6770 مسألة الاحتجاج باستصحاب الحال؛ سبق ذكر خلاف العلماء فيها. 


(8) آخر الورقة (517) من نسخة (أ). 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي ان 


ليقف الكفقفق 0 
الرجحان؛ على ما عرف [في] شرب الدواء مشلا . 
5 لفق 
غير أن استصحاب الواقع » إذا كان على تقدير لا ينافي ذلك التقدير الواقع ؛ 


[لضفف 


و 
03 


[(فففة * 


واعلم : بأن الدليلين إذا تعارضاء وتحقق موجب أحدهما في بعض الصورء 


(710) سقطت من نسخة (أ). 

(650) في نسخة (ب): « في الشرب الدواء »» وفي هامشها « الشرب والدواء ». 

(:5) المصنف هنا قسم الاستصحاب إلى قسمين: استصحاب الحال» واستصحاب الواقع» يقول 
المصنف في مقدمته البرهانية (١7/ب):‏ « وأما في الشرع فهو على نوعين: أحدهما استصحاب 
الحال كما يقال: كان فيستمر...؛ والثاني استصحاب الواقع كما يقال: كائن فيبقى على التقادير 
الجائزة ». وجاء في شرح المقدمة البرهانية للخوارزمي (45/أ2 06 : «والاستصحاب على 
نوعين... النوع الأول: استصحاب الحال» عبارة عن الحكم بثبوت أمر في الزمان اللاحق» بناء 
على أنه كان ثابتًا في الزمان السابق..., والنوع الثاني من الاستصحاب: استصحاب الواقع 
وهو: عبارة عن الحكم بثبوت أمرء على تقدير جائز» بناء على أنه ثابت في الواقع». 
وجاء في شرح المقدمة البرهانية للبلغاري (١0/أ):‏ «الاستصحاب على نوعين: أحدهما: 
استصحاب الحال وهو: عبارة عن الحكم بتحقق الشيء في غير الماضيء» بناء على تحققه في 
الماضي...؛ والمسطور في أصول الفقه أن استصحاب الحال يصلح حجة لدفع الخصم» ولإبقاء ما 
كان على الوجه الذي كان عليه.... والثاني: استصحاب الواقع وهو: عبارة عن الحكم على 
الشيء الثابت في الواقع » متحققة على التقدير الممكن». 

(1) انظر: شرح المقدمة البرهانية للنسفي (77/أ). 

(117) في نسخة (ب): «تواجد». 


345 دريفة بنك على بن ايدان الخوكاني 


[فقق 0*0 0 2 . 
فإنه يترجح على صاحبه؛ (متى ما1 لم يكن العمل مختصا بالمحل» فإنه يغلب 
على الظن؛ رجحان ذلك في كل صورة من صور التعارض بينهماء وهذا كثير النظائر» 

5 | ترف : 1 5 ١‏ 
غرف باضامل **"" إن نناء ال تساك توبور “7و لاقي شرب العالين» وضلن الله 


؟) 0ج 


على نبيه محمد وآله أجمعين 


(*19)) في نسخة (ب): «ترجح». 

(74؟) سقطت من نسخة (ب). 

(755) انظر: الأدلة والاعتراضات الواردة على المسألة في: الإرشاد للعميدي (لا/ب): أصول 
السرخسي )١47//5(‏ المستصفى :»)57١/1(‏ التمهيد (501/5): روضة الناظر (2)789/5 
مختصر ابن الحاجب بشرح العضد (2584/5)» نهاية الوصول (29507/8): مقدمة النسفي 
(١7/ب)»‏ شرح مقدمة النسفي للبلغاري (01/]): شرح مقدمة النسفي للخوارزمي (15/أ)؛ 
كشف الأسرار للبخاري (177/7)., التلويح على التوضيح .)223١1١/1(‏ البحر المخيط 


(6/اكى فواتح الرحموت وو" تيسير التحرير ا شرح الكوكب المنير 
.)6١”/5(‏ 


(575) زيادة من نسخة (أ). 

(<) آخر الورقة (/ا5) من نسخة (أ) وجاء في آخرها: «تمت التراجيح بعون الله تعالى» وتوفيقه؛ في 
تاسع وعشرين من شهر جمادى الأولى سنة ستة وثمانين وستمائة... ». 

(0) زيادة من تسخة (ب). 


(<) آخر الورقة *١(‏ /أ) من نسخة (ب). 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي ه54 
أولاً. فهرس الآيات القرآنية. 
9 واحل الله البيع وَحرم الربوا » البقرة ا 3 
9 حُرْمَتَ عَلمِ عَليَِكُرأُنَهَسْكُم) النساء 0 9 
0 1 - 2 
و وَأحِل لَكُم مَاوَرَآءَ ذْلِكمْ) النساء ” 5 
وراد ه رمرم وصءةر د رمي * 57 
9 حَرَْمَتَ عليكم الْمَيبَة لدم 6 المائدة 5 ا 
( إن الله بكل سَىْءِ عَلِمٌ » الأنفال 7 16و 
( إن الله بكل شَيْءٍ عليم 4 التوبة ١‏ 1و 
00 2 5 وص و 0 
«اذع إن سَبِيلٍ رَبَكَ باليكمة » النحل ١)‏ /1 
(وَمَا يَطِقٌ عَن آَشَوَىَ » النجم 0 /411 
« إن اللَهَ بكل سّْءِ عَم 4 المجادلة 4 46 


انيًا. فهرس الأحاديث النبوية. 


ال 11 
1 ادرؤوا الحدود بالشبهات 411 
1 اللبدلسيان ان لين 01 
4 إياكم وخضراء الدمن 0 


0-8 تكنوالكم الاجاذيت بدي ل 


345 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


تابع انيًا. فهرس الأحاديث النبوية. 


مم طرف الحديث رقم الصفحة 
1 ذكاء الكنين ذكاة أمنه 143 
7 زكاة الحلي إعارتها يفن 
4 في الرقة ربع العشر فد 
9 ما اجتمع الخلال والحرام ايل 
٠‏ من مس ذكره فليتوضأ 047 


ثالمًا. فهرس الآثار. 
م الأثر القائل رقم الصفحة 
١‏ أحلتهما آية وحرمتهما آية عن عثمان بن عفان وعن عمر 86 
بن الخطاب وعن علي بن أبي 
طالب وعن ابن عباس رضي 


الله عنهم 
ما من عام إلا وقد خص منه ابن عباس 41 
شيء 

رابعا. فهرس الحدود واللصطلحات. 
5 المصطلح رقم الصفحة 
١‏ الإباحة حل 
0 الأثر ل 
الأصل م 01 
الإضمار 58 
0 الاستصحاب شد يك 


5 استصحاب الحال قل 


تابع رابعا. فهرس الحدود والمصطلحات. 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي 


المصطلح 


استصحاب الواقع 


ل 0 
45 1253 


1١6 41 


4 
4 
م6 4١5١‏ 
41١6١ 41+‏ 
4 
ولد مض 
نكيل 
معو ماة 


نضت 


57 


4 شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


تابع رابعًا. فهرس الحدود والمصطلحات. 


م المصطلح رقم الصفحة 
039 القياس العدمي 50 

10 القياس الملخصص‎ 059١ 

هن القياس الوجودي 4 

+« اللازم 5 

054 المبيح 104 

م المجاز 1408 

8 امحرم 49 4١5‏ 
ا المشترك 10 

88 المعارضة /4 

كو المقتضي 5/١و‏ 
66 الملزوم 9 

1 الناقي /ا4 0”؟ 
13 النسخ /41 

وذ النقض 4 

1 النقل 1_3 
خامسا. فهرس المسائل الفقهية. 

م المسألة رقم الصفحة 
١‏ إذا اشتبهت الأخت من الرضاع بالأجنبية 41 

؟ إذا اشتبهت الذبيحة المذبوحة بالميتة يدك 

١‏ إذا اشتبهت المنكوحة في الجارية الجوسية ملك 

0 درء الحدود بالشبهات حل 

0 من أعتق إحدى إعائه ثم نسيها 41١‏ 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الخنفي 3548 


تابع خامساً. فهرس المسائل الفقهية. 


0 المسألة رقم الصفحة 
5 من طلق إحدى نسائه ونسيها 41١‏ 
37 نكاح الأختين المملوكتين ١41و‏ 


سادسًا. فهرس المسائل الأصولية. 


0 المسألة رقم الصفحة 
١‏ إذا تعارض الخاص والعام 41 
1 إذا تعارض الكتاب مع الخبر /0 
١‏ إذا تعارض النص الحرم والمبيح للد كبلك 
4 إذا تعارض خبران أحدهما عامًا والآخر عامًا خصص 4 50و 
ف ٠ ٠‏ !اسار خيرات حدس ا شفط السفية اكد عونا نيا 9 
1 إذا تعارض ما أفاد حكمًا شرعيًا مع ما أفاد حكمًا حسيًا فى 
ل إذا تعارض نصان أحدهما مثبت والآخر نافي ل 
4 إذا كان مدلول أحدهما أعم من مدلول الآخر 453 
94 إذا وقع التعارض بين التلازم والاستصحاب ضر 
00 إذا وقع التعارض بين القياس الوجودي والقياس العدمي د 
30١‏ إذا وقع التعارض بين النقل والتخصيص 43 
١‏ إذا وقع التعارض بين النقل والمجاز 43 
ول إذا وقع التعارض بين قياسين أحدهما علته ظاهرة والآخر خفية كفن 
0-4 الأفعال قبل ورود الشرع على الإباحة أم على الحظر حك 
2006 استصحاب الخال يوذل 
230-57 أاستصحاب الواقع ْ ؟4#, 44# 
/1 انتفاء الملزوم لانتفاء اللازم فل 


14 الترجيح باعتبار السند 1 


6ه 


تابع سادسًا. فهرس المسائل الأصولية. 


3 المسألة رقم الصفحة 
13 الترجيح بالدليل المستقل حليل 

205 الترجيح بحسب المدلول ل فقيل 
00١‏ الترجيح بعد التعارض ل 

2" ترجيح بعض محامل الأثر على بعض افل 
وف الترجيح بكثرة الأدلة الالال ١٠:و‏ 
014 الترجيح بكثرة الشهود 14١‏ 

0" الترجيحات الفاسدة عند الأحناف 41 

”> التعارض بين الأثرين يك 

207 التعارض بين السنتين يل 

16" التعارض بين القراءتين ه46 

064 التعارض بين القياسين حل 

صن التعارض بين النصين نك 

320١‏ تقديم قول الصحابي على القياس عند التعارض مو 

* 8 ثبوت الحد بخبر الواحد 47١‏ 

“2007 جريان القياس في الأمور الشرعية 0 

0004 حجية الاستصحاب وفيل 

”> حجية قول الصحابي 1414 

020-67 حكم ترجيح ما أفضى إلى الاشتراك 118 

حكم ترجيح ما أفضى إلى الإضمار يل 

“2-20 حكم ترجيح ما أفضى إلى التخصيص 118 

22004 حكم ترجيح ما أفضى إلى التعارض 18 

16 حكم ترجيح ما أفضى إلى انجاز 108 

.1 حكم تعليل الحكم الثبوتي بالعدم وتعليل الحكم العدمي بالعدم ضند 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين حمد بن محمد النسفي الحنفي 8-١‏ 


تابع سادسًا. فهرس المسائل الأصولية. 


م المسألة رقم الصفحة 
3 سؤال الفرق له 
*4 2 سؤال النقض 9 
044 العمل بالخاص هل هو مبطل للعام 3 
1:0 القياس هل يعارض النص 0 


سابعًا. فهرس الأعلام. 


7 المسألة رقم الصفحة 
١‏ أبو حنيفة > النعمان بن ثابت ك5 
الأوزاعي > عبد الرحمن بن عمرو 3 
0 ابن الصاحب > هارون بن محمد 01 
ابن الفوطي > عبد الرزاق بن أحمد 56 
0 البرزالي > القاسم بن محمد 5 
١‏ الكرخي - عبد الله بن الحسن 41١‏ 
المصادر والمراجع 


- الأبهري. أثير الدين. القوادح ا جدلية. تحقيق : د. شريفة الحوشاني؛ طبعة دار الوراق» بيروت‎ ]١[ 
.م٠٠١4‎ /ها١1784‎ ءا١ط لبنانء‎ 

1 الإرموي. سراج الدين حمود. التحصيل من ا حصول. طبعة مؤسسة الرسالة - بيروت» ط١ء‏ 
4ه/1988م. 

[*] الإسنوي. جمال الدين عبد الرحيم. نهاية السول» طبعة عالم الكتب. 

141 الأصفهاني. شمس الدين حمود بن عبد الرحمن. بيان ا مختصر شرح «مختصر ابن ا حاجب'» 
طبعة دار المدني » جدةء الطبعة الأولى, 5٠5١ه/‏ 19487م. 
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الحلة 


الأصفهاني؛: شمس الدين محمود بن عبد الرحمن. شرح النهاج. مكتبة الرشدء الرياض» 
السعودية. ط١ا.‏ ١٠5١ه.‏ 

الآمدي . سيف الدين. الإحكام في أصول الأحكام» طبعة دار الكتب العلمية» بيروت. ط١ء‏ 
6ه/ 1586ام. 

الأنصاري » عبد الحلي. فواتح الرحموت بشرح مسلم الثبوت. طبعة دار الفكر - بيروت. 

ابن أمير الحاج. التقرير والتحبير. طبعة دار الكتب العلمية» بيروت» ط”, 1407١ه/‏ 14487م. 
ابن الأثيرء أبو الحسن. الكامل في التاريخ. طبعة دار الكتاب العربيء طة. *10١اه/‏ 1985م. 
ابن الجوزي. الإيضاح لقوانين الاصطلاح. تحقيق د. فهد السدحان؛ طبعة مكتبة العبيكان, 
الرياض؛. ط١ء‏ ١57١ه/‏ 1991م. 


ابن الخاجب. ختصر ال منتهى بشرح العضد. طبعة مكتبة الكليات الأزهرية, القاهرة. “٠1١اه/‏ 
18م. 

ابن العماد» أبو الفلاح عبد الحي. شذرات الذهب في أخبار من ذهب. طبعة دار إحياء التراث 
العربي » بيروت. 

ابن اللحام. المواعد والفوائد الأصولية. دار الكتب العلمية»؛ بيروت - لبنان» ط١.‏ *٠1١ه/‏ 
17م 

ابن النجيم » زين الدين بن إبراهيم. الأشباه والنظائر. طبعة دار الكتب العلمية» بيروت - لبنان» 


0ه/ 1586م. 

أبن تيمية. جموع فتاوى شيخ الإسلام. دار عالم الكتب» الرياض» 517١ه/‏ ١1951م.‏ 

ابن تيمية» شيخ الإسلام. السودة. طبعة دار الكتاب العربي » بيروت. 

ابن حنبل » الإمام أحمد مسند الإمام أحمد بن حنبل. طبعة ا مكتب الإسلامي» بيروت؛ ط4» 
7 ه/ 1987م. 

ابن خلكان» شمس الدين أحمد. وفيات الأعيان وأنباء أبناء الزمان. طبعة دار إحياء التراث 
العربي - بيروت - لبنان» /1191١ه/‏ /ا/191م. 

ابن رجب الحتبلي. المواعد. طبعة مكتبة الرياض الحديثة - الرياض. 

ابن فورك ٠‏ أبو بكر حمد. ا حدود في الأصول. طبعة دار الغرب الإسلامي. طاء 199م. 
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التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي هب 

ابن قطلوبغاء أبو الفداء زين الدين قاسم. تاج التراجم ف طبمات ال حنفية. مطبعة العاني: بغداد» 
17م 
ابن كثير. أبو الفداء إسماعيل. البداية والنهاية في التاريخ. طبعة دار الفكرء بيروت. ط١اء‏ 
ه/1988م. 
ابن كثير» إسماعيل.تفسي رالمران العظيم. طبعة دار المعرفة» بيروت» /178١ه/‏ 1179م. 
الباجي ٠‏ أبو الوليد. ا منهاج في ترتيب ا حجاج. تحقيق عبد المجيد تركي ؛ دار الغرب الإسلامي» 
ط؟ء 1941م. 
البخاري» عبد العزيز. كشف الأسرار عن أصول البزدوي. طبعة دار الكتاب الإسلامي» 
القاهرة؛ وطبعة دار الكتاب العربي» بيروت؛ ط؟, 5١4١ه/‏ 1995م. 
البدر النيرء تحقيق: حمدي السلفي مكتبة الرشدء الرياض» ط١.‏ 
البروي؛ محمد بن محمد الشافعي. ا ممقترح فٍ الصطلح. تحقيق د. شريفة الحوشاني»: طبعة دار 
الوراق بيروت؛ لبنانء ط١,‏ 575١ه/‏ 4١٠٠م.‏ 
البصري؛ أبو الحسين. المعتمد في أصول الفقه. طبعة دار الكتب العلمية»؛ بيروت - لبنان,» طاء 
08 اه/ 1947م. 
البغدادي ٠‏ أبو يعلى محمد بن ا حسن. العدة في أصول الفقه. تحقيق : د. أحمد علي سير مباركي » 
مطبعة المديني» القاهرة. ط؟, ١٠5١ه/‏ 0١199م.‏ 

البغدادي» إسماعيل باشا. إيضاح امكنون في الذيل على كشف الظنون. ط "2 المكتبة 
الاإسلامية. طهران؛. 8/ا7١ه.‏ 
البغدادي» إسماعيل باشا. هدية العارفين أسماء ا مؤلفين وآثار الصنفين؛ طبعة استانبول» 
0مم. 
البغدادي» صفي الدين. قواعد الأصول ومعاقد الفصول. طبعة عالم الكتب» بيروت». ط١اء‏ 
5ه/1585م. 
البيضاوي. القاضي. الغاية القصوى في دراية الفتوى. طبعة دار الإصلاح - الدمام» تحقيق علي 
حيبي الدين علي. 


هه شريفة بنت علي بن سليمان الحوشاني 


1*1 التفتازاني» سعد الدين. التلويح على التوضيح لتن التتميح. طبعة دار الكتب العلمبة» بيروت - 
لبنان. 

[0 *1 التلمساني ٠‏ أبو عبد الله حمد. مفتاح الوصول إلى بناء الفروع على الأصول. مكتبة الخانجي ؛ 
الطبعة الثانية, /511١ه/‏ 1997م. 

171 الخراحي » إسماعيل. كشف ال خفاء ومزيل الإلباس عما اشتهر من الأحاديث على ألسنة الناس » 
طبعة مكتبة القدسي » القاهرة2 015١اه.‏ 

1 الخرجاني» علي بن محمد. التعريفات. طبعة دار الكتاب العربي» بيروت2. ط؟. 117١ه/‏ 
5م 

3 الجوزي» عبد الرحمن بن علي. ا/ننظم ف تاريخ اللوك والأمم. طبعة دار الكتب العلمية - 
بيروت - لبنان. 517١ه/‏ 1997م. 

41 الجويني» أبو المعالي. البرهان. طبعة دار الأنصار - القاهرة. طاء ٠٠1١ه.‏ 

/ه١799 الجويني, أبو ا معالي. الكافية في ا جدل. مطبعة عيسى البابي الحلبي»: القاهرةء‎ ]4٠[ 
ام.‎ 

1 حاجي خليفة. كشف الظنون ع نأسامي الكتب والفنون. مطبعة مكتبة المثنى - بيروت. 

471] حسن إبراهيم حسن. تاريخ الإسلام. طبعة دار إحياء التراث العربي» بيروت»: ط١ء,‏ 19717م. 

1 حسن أحمد حمودء وأحمد إبراهيم الشريف. العالم الإسلامي في العصر العباسي. مطبعة الفكر 
العربي ؛ القاهرة. طه. 

[45] الحنبلي: أبو الوفاء بن عقيل. ا جدل. تحقيق الدكتور علي العميريني: مطبعة مكتبة التوبة» 
الرياض. 

1 الحنفي ؛ عبد القادر بن حمد. ا جواه را لضيئة في طبقات ا حتمية. المطبعة العثمانية» ط١‏ . 

3 الخجندي . جلال الدين عمر الخبازي. ا مغني في أصول الفتقه. طبعة مركز البحث العلمي ؛ جامعة 
أم القرى» مكة المكرمة. ١‏ 107١ه.‏ 

١0‏ الداوديء الحافظ شمس الدين محمد. طيهمات ا مفسرين. مطبعة الاستقلال الكبرى» طاء 
*اه/ 7 /او1ام. 


التراجيح : تأليف برهان الملة والدين محمد بن محمد النسفي الحنفي ههة 


[] الذهبي. الحافظ شمس الدين. دول الإسلام في التاريخ. المطبعة العثمانية» حيدر أباد. ط؟, 
6م 

[44] الذهبي. العبر ف خبر من غبر. طيعة دار الكتب العلمية - بيروت»: 80٠5١ه/‏ 146م. 

الذهبي ٠‏ أبو عبد الله. ميزان الاعتدال في نتمد الرجال» طبعة دار المعرفة - بيروت - لبنان. 

(01] الذهبي؛: شمس الدين محمد. سير أعلام النبلاء؛ طبعة مؤسسة الرسالة» بيروت» ط١اء‏ 
6 ه/ 19486ام. 

3 الرازي. ا جرح والتعديل. دار التراث العربي » بيروت» ط١.‏ 

71 الرازي» أبو بكر الجصاص . أحكام المرآن. دار الكتاب العربي. 

[0] الرازيء فخر الدين. النفسي رالكبير. المطبعة الخيرية» القاهرة» ط١:‏ 708١هء‏ القاهرة. 

[00] الرازي» فخر الدين. الكاشف عن أصول الدلائل وفصول العلل. تحقيق: د. أحمد حجازي 
السقاء دار الجيل» بيروت» طاء 41اه. 

3 الرازي» فخر الدين. ا حصول في علم الأصول. طبعة دار الكتب العلمية» ط١,‏ 8٠١4١ه/‏ 
ام 

7 الرمهرمزي» أبو الحسن بن عبد الرحمن. أمثال ا حديث. تحقيق : أحمد عبد الفتاح تمَام؛ مؤسسة 
الكتب » بيروت» ط١.‏ 

3 الز ركشي » بدر الدين. البحر ا حيط في أصول الفقه. طبعة وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامية» 
الكويت, ط١اء‏ 5094١ه/1988م.‏ 

041 الز ركشي ٠»‏ بدر الدين. ا مشور في القواعد. تحقيق د. تيسير حمودء ط١اء‏ 7١5١ه/‏ 1987م. 

.م١19857 الزركلي. خير الدين. الأعلام: طبعة دار العلم للملايين»: بيروت»: طلاء‎ ]٠0[ 

1111 الزيلعي» فخر الدين عثمان. تبيين ا حقائق شرح كنز الدقائق. طبعة مكتبة إمدادية ملتان - 


باكستان. 
1 السبكي » تاج الدين. الإبهاج في شرح النهاج » طيعة دار الكتب العلمية ؛ طدةء طبعة بيروت» 
1ه 


3 السجستانى: سليمان بن الأشعث. سنن أبى داود. طبعة دار الحديث - سوريةء» ط١ء‏ 


١0ه/‏ 11م. 


5هة 


]1[ 
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إلوفة 
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]7/11 


إقفهة 
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الحة 


السخاوي. الحافظ . ا لقاصد / حسنة. دار الكتاب العربي» 06ام. 

السرخسي» أبو بكر محمد. أصول السرخسي. طبعة لجنة إحياء المعارف النعمانية» حيدر أباد. 
الوك 

السيوطى. اللآلى الصنوعة في الأحاديث ا موضوعة. طبعة دار المعرفة للطباعة والنشر - بيروت» 
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مات البحث في رسائل الماجستير والدكتوراه عن "التعليم في الإسلام" في البامعات 
الأردنية من عام 5-4١91/١‏ ٠٠م‏ 


عارف عطاري* و علي جبران** 
* أستاذ مشاركء قسم الإدارة وأصول التربية» كلية التربية» جامعة اليرموكء أربدء الأردن ؛ أستاذ مساعدء 
قسم الدراسات الإسلامية» كلية الشريعة والدراسات الإسلامية» جامعة اليرموكء, أربد» الأردن 
(قدم للنشر في 8١/١١1477/1١اه‏ وقبل للنشر في ١141710//5١اه)‏ 


ملخص البحث. تمثل هذه الدراسة مرحلة تمهيدية من مشروع أوسع لتحليل النتاج البحثي في الأدب 
التربوي عن "التعليم في الإسلام" في مختلف الأوعية ومنها رسائل الماجستير والدكتوراه. هدفت الدراسة 
إلى الإجابة عن السؤال الرئيس التالي: "ما واقع البحث التربوي " المتضمن في رسائل الماجستير 
والدكتوراه عن “التعليم في الإسلام' التي أجريت في الجامعات الأردنية على مدار العقود الثلاثة 
الماضية؟" وتتم الإجابة على هذا السؤال من خلال بعض المؤشرات مثل توزيع الرسائل على السنوات 
عبر الفترة المشار إليهاء ونوع الرسالة ولغتها والجامعات التي منحت الدرجة وجنس الباحث وجنسيته 
ومناهج البحث المستخدمة في الرسالة وأدوات جمع المعلومات وتوجه الرسالة والفئات المستهدفة في 
الرسالة والميدان التربوي الذي تعالجه وطبيعة الإشراف على الرسالة. يشمل مجتمع الدراسة 514 رسالة 
ماجستير ودكتوراه في التربية تتناول مجالات مختلفة عن التعليم في الإسلام. كشفت الدراسة عن تزايد 
مطرد في أعداد الرسائل وخاصة رسائل الماجستير» وعن كتابة جميع الرسائل بالعربية» وعن منح 
معظم الدرجات من جامعتي اليرموك والجامعة الأردنية. كما كشفت النتائج أن عدد الباحثين أكبر من 


اكة 


كد عارف عطاري و علي جبران 

عدد الباحثات وأن الغالبية العظمى من الباحثين هم من الأردنيين ثم نسبة قليلة من العرب واقل منها 
من غير العرب. كما تبين أن المنهج الوصفي بأدواته الكمية ولا سيما الاستبانة هو السائد في جمع 
بيانات تلك الرسائل وتحليلهاء وأن نصف الرسائل أنجزت بإشراف لجان من أعضاء هيئات التدريس لا 


أفراد. واختتمت الدراسة بمناقشة ومقترحات. 


5-5 - 


مقدمه 
يذكر الدكتور سعيد إسماعيل علي 111 أنه عندما كلف بتدريس مقرر التربية الإسلامية في 
كلية التربية بجامعة الأزهر عام 1417١‏ لم يكن هناك سوى ثلاثة كتب يمكن الاستعانة بهاء 
وهي "التربية في الإسلام” للدكتور أحمد فؤاد الأهواني2» ومبادئ التربية الإسلامية 
لأسماء فهمي» و 'منهج التربية الإسلامية" محمد قطب. وحتى لو أضفنا إلى هذه الكتب 
بعض الكتب التي يمكن ألا يكون قد اطلع عليهاء فحجم الإنتاج البحثي في التربية 
الإسلامية كان في ذلك الوقت ضئيلاً جدا. وليس هنا المجال للدخول في الأسباب. ولكن 
المهم أن عوامل كثيرة» لا يتسع هذا الحيز لمناقشتهاء تضافرت منذ ذلك الوقت لتوسع 
من نطاق الاهتمام بالبحث في التربية الإسلامية. وتكفي نظرة متعجلة إلى قوائم الناشرين 
لتأكيد ذلك. وقد عقدت منذ ذلك الوقت خمس مؤتمرات دولية متعاقبة للتربية الإسلامية 
بين عامي ١91/7‏ و1997١ء‏ وعدد آخر من المؤتمرات والندوات المتفرقة في أكثر من بلد. 
وهناك مجلة باللغة الإنجليزية للتربية الإسلامية هي مجلة " ب«مانع8 «مقهعسة8 سنادس3” » 
ودراسات متناثرة في أكثر من يجلة. وفوق ذلك طرحت مقررات في التربية الإسلامية في 
أكثر من جامعة عربية وإسلامية» وهناك مؤسسات جامعية في أكثر من بلد تمنح الآن 
درجتي الماجستير والدكتوراه في التربية الاسلامية. وهناك مراكز ومؤسسات فكرية يشكل 
'التعليم في الإسلام" همها الأكبر. بل إن التطورات الجارية على الساحة العالمية دفعت مجلة 
عالمية محترمة هي 186/168 متام عسةظ وناهيوويوه لتخصص عدداً خاصاً للتربية في 
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الإسلام وهو عددها لأغسطس .٠٠١5‏ بصيغة أخرى انتقل الاهتمام بالتربية الإسلامية 
من مرحلة البلورة والاستكشاف والإقدام الفردي إلى مرحلة المأسسة والترسيخ والتوجه 
الجماعي » ومن الساحة الإسلامية إلى الساحة العالمية. 

وقد أدى ذلك إلى ما يعرف بالتراكم المعرفي » فهناك الآن كم معرفي معقول لتشكيل 
تخصص أو حمل معرفيعنامنه:21 هو "التربية في الإسلام"؛ ذلك أن التراكم المعرفي هو 
أحد الشروط الرئيسة لظهور تخصص أو حقل معرفي؛ إلى جانب شروط أخرى مثل 
وجود الجماعة العلمية ذات الاهتمامات المتقارية أو المتشابهة» وتوفر طرق الاتصال بين 
الباحثين» وما إلى ذلك ما هو معروف في "علم اجتماع المعرفة أو علم العلم 50101587 
#عدعنء5 ؟ه ععمعن5 ,ه عول1«وص1 ,ه". ويوجد الكم المعرفي عادة في أوعية مختلفة مثل : 
الكتب والمجلات ومحاضر المؤتمرات والندوات والأقراص الممغنطة والأوعية الافتراضية 
(الألكترونية) ورسائل الماجستير والدكتوراه. 

ولكن هذه الشروط اللازمة لوجود تخصص التربية الإسلامية لم يصاحبها شرط 
مهم لتقدم أي تخصص وترشيد مسارهء وهذا الشرط هو خضوع الكم المعرفي أو النتاج 
البحثي في مجال التخصص» إلى عمليات فحص وتحليل ومراجعة بين حين وآخر. وهناك 
مناهج وأدوات بحثية معروفة الآن لعمليات الفحص هذه من بينها ما يعرف بالتحليل 
البعدي للبحوث كنءعطاتتزد طعقةءد: لصة وزوبزاهصة-246]2: الذي يستخدم أدوات التحليل 
الكمي والكيفي. ومن ذلك أيضا استخدام ال منهج البيبليومتري (ع00015طاء31 عتاعدمناطف8 » 
الذي يستخدم المعالجة الكمية لخواص الادة المكتوبة والسلوك المرتبط بها بهدف تقصي 
اتجاهات الأدب التربوي» وإلقاء الضوء على اهتمامات الباحثين» والمناهج البحثية التي 
يستخدمونها وما يطرأ على ذلك كله من تطور وما إلى ذلك. وقد يستخدم بعض الباحثين 
المنهج التحليلي الذي يعتمد على تحليل النتاج البحثي استنادا إلى معايير يشتقها الباحث أو 
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الباحثون في ضوء خبرتهم وتوجهاتهم وأهدافهم من المراجعة [5 . "]. ولدى القيام بعملية 
المراجعة والتحليل والفحص قد يتم فحص النتاج البحثي في التخصص المتوفر في كافة 
الأوعية أو يتم الاقتصار على تحليل النتاج المتوفر في أحدها فقط وذلك وفقا للظروف 
والإمكانيات والاعتبارات التي يقدرها الباحث. 

لقد قام الباحئان بعملية مسح في أوعية المعرفة المختلفة ولم يجدا سوى عددا 
حدودا جد من الدراسات ذات الصلة. لقد قام عطاري [4] بدراسة للعلاقات بين الباحثين 
من خلال تحليل الإشارات المرجعية في بحوث التربية الإسلامية» وقام غنايم [0] بتحليل 
كمي لرسائل الماجستير والدكتوراه في التربية في الجامعات المصرية وتحديد موقع التربية 
الإسلامية منهاء وذلك ضمن دراسة أوسع نطاقا عن البحث التربوي في مصر حتى عام 
١47‏ . وفيما عدا ذلك لم تتوفر للباحثين دراسات أخرى. من هنا يقوم الباحثان بهذه 
الدراسة البيبليومترية لتحليل النتاج البحثي في التربية الإسلامية في رسائل الماجستير 
والدكتوراه التي أجريت في الجامعات الأردنية. 

وقد اختار الباحثان الرسائل الجامعية مجتمعا لبهذه الدراسة لما لها من دور في حركة 
البحث العلمي فهي أحد مؤشرات التوجه البحثي للجامعة؛ وتحديد مكانتها ومنزلتها 
مقارنة بالجامعات الأخرى»؛ وجدارتها بالحصول على المنح. من ناحية أخرى فالرسائل 
تسهم في دفع المعرفة العلمية إلى الأمام من خلال إثراء جهود الجماعة العلمية» ورفدها 
بدماء جديدة فطلاب درجتي الماجستير والدكتوراه هم باحثون في طور التكوين. أما 
المشرفون فهم وإن كانوا قد بلغوا مرحلة النضج المعرفي والبحثي إلا أن إشرافهم على 
الرسائل فرصة لهم لتوجيه طلابهم لطرق موضوعات لا يتوفر لهم الوقت لتناولهاء أو 
لتطبيق نظريات أو اختبار صحتهاء أو للاطلاع على معرفة جديدة من خلال ارتياد 
طلابهم لبا. لذلك عادة ما يكون لدى المشرفين اهتمامات بحثية ذات صلة بموضوع 
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الرسائل؛ بل قد يكون موضوع الرسالة امتدادا وجزءً من مشاريع المشرفين البحثية؛ 
خاصة الممول منها. ولا يتم المضي في الرسائل حتى تنال موافقة القسم العلمي» ولا تجاز 
إلا بعد دفاع أمام لجنة علمية وعادة بعد إدخال تعديلات» نما يجعلها تمر بعملية تنقية 
متواصلة على يد أصحاب القدرات العلمية من مشرفين ومناقشين. وهكذا تخضع الرسائل 
لعمليات فحص مستمرة منذ أن تكون فكرة حتى يتم إقرارها والاستفادة منها قدر 
الإمكان في التطبيق. وتشترط الجامعات أن يكون في العمل المقدم للحصول على الدرجة 
العلمية إسهام علمي وإضافة جديدة إلى المعرفة. كما يجب أن تخرج الرسائل بشكل يز 
منهجيا وبحثيا بما يعكس اهتمامات الحقل وتطلعاته. كما يتم التركيز على جانب الاستفادة 
من الرسالة بتقديم توصيات وبنشر النتائج التي تم التوصل إليها في الدوريات العلمية أو 
وضعها في شكل كتاب. هذه الإجراءات الصارمة دليل على أهمية الرسائل ودورها في 
تطوير الحقل المعرفي والمنتمين إلى ذلك الحقل. ولذلك تشكل رسائل الدكتوراه والماجستير 
رافدا أساسيا من روافد تطوير المعرفة يسهم في بناء تراث ثقافي تراكمي يبني عليه القادمون 
من الباحثين» كما أنها تعكس مستوى واتجاهات البحوث في حقل من الحقول. هذا عدا 
عن تأثير الرسالة في الباحث نفسه وبحوثه المستقبلية وفي الأفراد المنتمين إلى الحقل ككل 
ىك لاء 8]. 


مشكلة الدراسة 
هناك زيادة مطردة في رسائل الاجستير والدكتوراه في التربية الإسلامية» فبعد أن 
كان عدد رسائل الماجستير والدكتوراه في التربية الإسلامية التي منحتها الجامعات المصرية 
بأكملها حتى عام ١987‏ بحدود 10 رسالة [0], هناك الآن 778 رسالة ماجستير 
ودكتوراه في التربية الإسلامية منحتها الجامعات الأردنية منها ٠١4‏ منحتها جامعة اليرموك 
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لدان موصن اعاقة وريط لعاف وو توك م كةو تنسب اورف كا ا 
رترخكبة الاح قاور ممع عار توقاي الل 


أسئلة الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤال الرئيس التالي : 

"ما واقع النتاج التربوي في رسائل الماجستير والدكتوراه عن "التعليم في الإسلام” 
التي أجريت في الجامعات الأردنية على مدار العقود الثلاث الماضية ١/91١-5١٠٠7؟'.‏ 

ونتم الإجابة عن هذا السؤال من خلال تحليل النتاج البحثي في رسائل الماجستير 
والدكتوراه عن التعليم في الإسلام” التي أجريت في الجامعات الأردنية في العقود الثلاث 
الماضية» من حيث العناصر التالية : 

١‏ - التوزيع الزمني للرسائل 

؟ - نوع الرسالة (ماجستير/دكتوراه) 

* - لغة البحث 

- الجامعة المانحة للدرجة 

ه - جس الباحث 

5 - جنسية الباحث 

7 - منهج البحث 

4 - أدوات وأساليب جمع البيانات وتحليلها 

4 - توجه الرسالة 

٠‏ - الفئات المستهدفة 
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١‏ - الميدان التربوي 
1١‏ - نوع الإشراف 
أهداف الدراسة 

البدف الرئيس لبذه الدراسة هو "وصف واقع نتاج البحث التربوي في رسائل 
الماجستير والدكتوراة عن التعليم في الإسلام التي منحتها الجامعات الأردنية من عام 
-50*04”” من حيث نوع الرسالة (ماجستير/دكتوراه)» لغة البحث » الجامعة المانحة 
للدرجة؛ جنس الباحث» جنسية الباحث» منهج البحث» أدوات وأساليب جمع 
البيانات وتحليلهاء توجه الرسالة» الفئات المستهدفة, الميدان التربوي؛ نوع الإشراف. 


أهمية الدراسة 

تبرز أهمية هذه الدراسة من عدة جوانب: 

-١‏ الحاجة إلى التحليل المنتظم للنتاج البحثي التربوي. وقد زادت هذه الحاجة 
إلحاحا في ضوء الاتهامات التي توجه للبحث التربوي من الوسط الجامعي ومن خارجه 
ومن ذلك قلة تأثير البحث على الميدان؛ وضعف عنايته بقضايا حقيقية جوهرية تهم 
الممارسين» وقلة إسهامه في تطوير المعرفة» وعدم انقرائية البحوث. وقد أثارت هذه 
الاتهامات قلق الجماعة العلمية خاصة مع التوسع غير المنضبط للبحوث العلمية فظهرت 
الحاجة للقياس الكمي والكيفي للإنتاج العلمي .]١١ :٠١[‏ 

؟- الحاجة إلى تحقيق فعالية الكلفة الاقتصادية للبحوث 5وءمه 1م6616 :005) وذلك 
في ضوء ما كشفت عنه الدراسات البيبليومترية الحديثة من وجود ما يعرف ب "البدر 
العلمي 6اكة/1 ٠8نامءن58”‏ المتمثل في طرق الباحثين لموضوعات أشبعت بحثا ولا قيمة لبا 
في دفع مسيرة المعرفة إلى الأمام. ويتحمل دافع الضرائب في النهاية عبء تغطية هذا البدر 
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31 . والوجه الآخر لبذا البدر هو وجود ثغرات وفجوات متمثلة بموضوعات وميادين 
ومفردات لم تحظ باهتمام الباحثين لسبب أو لآخر. ولا يمكن الكشف عن كلا وجهي 
البدر إلا بالقيام بالمراجعة المنهجية المنتظمة للبحوث. 

-٠‏ كما يأمل الباحثان أن تسهم هذه الدراسة في تكثيف الجهود لفحص وتحليل 
النتاج التربوي الذي تتضمنه مستقبلاً أوعية النشر المختلفة» وفي زيادة الاهتمام بإجراء 
الدراسات البيبليومترية في ميدان التربية الإسلامية بشكل عامء خاصة وأنه لم يسبق القيام 
بدراسة من هذا النوع حسب علم الباحثين» ما يزيد من أهمية هذه الدراسة. ويأمل 
الباحثان أن تكون هذه الدراسة نقطة انطلاق لدراسات مماثلة في حقول أخرى. 

4- على الصعيد الشخصي فتمثل الدراسة مرحلة من مراحل مشروع فكري 
لدى الباحثين لتحليل نتاج البحث التربوي عن التعليم في الإسلام الذي تتضمنه مختلف 


الأوعية. 


منحتها الجامعات الأردنية في الفترة من عام .5٠٠١84 -191/١‏ 


حدود الدراسة ومحدداهًا 
ماجستير ودكتوراه عن التعليم في الإسلام أجريت في الجامعات الأردنية. ولا تتطرق إلى 
النتاج الذي تتضمنه أوعية النشر الأخرى. 
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١‏ - تقتصر الدراسة على الحصول على بيانات من بعض المؤشرات مثل: نوع 
الرسالة (ماجستير/دكتوراه): لغة البحثء الجامعة المانحة للدرجة,: جنس الباحث» 
جنسية الباحث» منهج البحث» أدوات وأساليب جمع البيانات وتحليلهاء توجه 
الرسالة» الفئات المستهدفة» الميدان التربوي؛ نوع الإشراف؛ ولا تحكم بأي شكل على 
قيمة الرسائل وجدارتها. 
“ - صعوبة تصنيف الجالات البحثية للرسائل وكذلك المنهج المستخدم 


منهج البحث 
يستخدم الباحثان المنهج البيبليومتري في هذه الدراسة. ويستخدم هذا المنهج لقياس 
وتحليل النتاج الفكري في حقل معرفي معين من خلال بعض المؤشرات الكمية بهدف إلقاء 
الضوء على خصائص عمليات تداول المعلومات وتتبع مسارات تطور الجالات العلمية. 
وقد أصبح استخدام هذا المنهج بتقنياته المختلفة أمرا روتينيا في التخصصات العلمية 
الراسخة التي ارتقت بمناهجها وأدواتها إلى مستوى الإجماع أو على الأقل الاتفاق العام 
بين العلماء ا6اع.آ ءقتمع23:301 : كما شق طريقه إلى التخصصات الإنسانية والاجتماعية 


وإن كان بدرجة أقل [4). 


الإطار النظري 
توظف الدراسة المنهج البيليومتري وتسترشد بمقولاته النظرية ومنها أن الوثائق مثل 
رسائل الماجستير والدكتوراه ليست شيئاً ماديا جامدا بل كائنات ذات حياة اجتماعية 
وتطوراته وأطره (السياقات التي يتم فيها) هي وحدات يمكن عدها وقياسها كميا وجمع 
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بيانات رقمية عنها ثم تحليل تلك البيانات والتوصل إلى استنتاجات بشأنها. ويمكن أن 
توظف مثل تلك الاستنتاجات في علم اجتماع المعرفة عع1»0«مس 6ه تزوماه506 » كما 
يمكن أن تسترشد بهذا العلم الذي ينص على أن نتاج البحث العلمي هو ظاهرة اجتماعية 
يمكن دراستها بالطريقة العلمية شأنها في ذلك شأن الظواهر الاجتماعية والإنسانية 
الأخرى [4]. ووفقاً لعلم اجتماع المعرفة فالنشاط البحثي لا يولد في فراغ بل في إطار 
ووسط أكاديمي؛ وفي سياق مجتمع أوسعء وبالتالي فهو يتأثر بالعلاقات بين العلماء 
وطبيعة الاتصال فيما بينهم وبالظروف الاجتماعية والثقافية السائدة. وكون النشاط 
البحثي ظاهرة إنسانية اجتماعية يعني أنها ليست ظاهرة ساكنة بل ظاهرة حيوية تتعرض 
للتغير والتبدل والازدهار والاندثار على مر السنين. ومن ناحية ثانية فإن كون النتاج 
الفكري والنشاط البحثي ظاهرة اجتماعية يعني أن تحليله يؤدي لا إلى كشف اتجاهات 
البحث في تخصص معين فحسب, بل إلى كشف البنية الاجتماعية الثاوية تحتهء من خلال 
الكشف عن توجه الرسالة وطبيعة الإشراف عليهاء وجنس الباحث وجنسيته واستخدام 
الإشارات المرجعية وطرق الباحثين في جمع المعلومات والمناهج التي يستخدمونها وما إإلى 
ذلك. 

وتولد التخصصات من منظور علم اجتماع المعرفة » عندما تلتقي مجموعة مهمة 
من العلماء من ذوي الاهتمامات المتماثلة أو المتقاربة. ويشكل هؤلاء ما يعرف بالجماعة 
العلمية التي يتولد عن نشاطها البحثي في حقل معين كم معرفي كاف لتشكيل تخصص أو 
تخصص فرعي. وسرعان ما تتطور لبذا التخصص ملامح مميزة له ومناهج خاصة به؛ 
وطرق اتصال بين الباحثين فيه. ويصبح من الأهمية بمكان بعد ذلك إخضاع نتاج تلك 
الجماعة بين حين وآخر للفحص والتحليل » لترشيد ذلك النشاط وتوجيهه. 
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وهذا هو بالضبط ما حدث في حقل التربية في الإسلام؛ فقد ظهر عدد لا بأس به 
من الباحثين ذوي الاهتمامات المتقاربة وأسفرت جهودهم في النصف الثاني من القرن 
الماضي عن كم معرفي معقول وكافي لجعل التعليم في الإسلام حقلاً معرفياً قائما بذاته له 
ملامحه المميزة. وهذا الكم بحاجة إلى عملية فحص وتّحيص لتحديد ملامحه وخصائصه 
والعلاقات لترشيد مساره. 
في ضوء ذلك قام الباحثان بمسح لرسائل الماجستير والدكتوراه عن التعليم في 
الإسلام التي منحتها الجامعات الأردنية» وعمل قائمة بهاء وقاما بعد ذلك بتفريغ 
البيانات تبعاً لعناصر الدراسة. وأعدا جداول تتضمن النسب المثوية والتكرارات ثم قاما 
بالتعليق عليها. 


الدراسات السابقة 

هناك عدد متواضع من الدراسات التي تناولت تحليل رسائل الماجستير والدكتوراه 
في التربية وخاصة التربية الإسلامية. وسوف يقتصر الباحثان على عرض الدراسات 
السابقة ذات الصلة الوثيقة بموضوع الدراسة» وهي تلك التي تناولت تحليل النتاج البحثي 
في رسائل الماجستير والدكتوراه في بعض الحقول خاصة التربية. 

قام عطاري ]١7[‏ بدراسة بعنوان " اتجاهات البحث التربوي في سلطنة عمان من 
خلال تحليل رسائل الماجستير والدكتوراه” التي تتناول التعليم في السلطنة في الفترة 
2005-1 من خلال بعض المؤشرات الكمية. اشتمل مجتمع الدراسة على 716 
رسالة ماجستير ودكتوراه في التربية تتناول مجالات مختلفة من التعليم في سلطنة عمان. 
وكشفت الدراسة عن تزايد مطرد في أعداد الرسائل وخاصة رسائل الماجستير» وعن كتابة 
معظم الرسائل بالعربية» وعن منح هذه الرسائل من جامعات عربية وبالذات من جامعة 
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السلطان قابوس. كما كشفت النتائج أن عدد الباحثين أكبر من عدد الباحثات وأن الغالبية 
العظمى من الباحثين هم من العمانيين. كما تبين أن المنهج الوصفي بأدواته الكمية ولا 
سيما الاستبانة هو السائد في جمع بيانات تلك الرسائل وتحليلهاء وأن معظم الرسائل 
أنمخزت بإشراف لجان من أعضاء هيئات التدريس لا أفراد. واختتمت الدراسة بمناقشة 
ومقترحات. 

وأجرى موسى النبهان »)١5[‏ دراسة لتحليل منهجية أبحاث رسائل ماجستير 
التربية وعلم النفس في الجامعات الأردنية خلال الفترة من .١1988-141/1١‏ حاولت 
الدراسة استقصاء واقع رسائل الماجستير في التربية وعلم النفس المنجزة في الجامعات 
الأردنية من ١988-199١‏ في ضوء مجالات البحث والمنهجية وطبيعة المتغيرات 
وإجراءات المعاينة وذلك ليتسنى رسم دليل فاعل يستخدم لتطوير واقع البحث التربوي في 
الأردن. أشارت نتائج الدراسة إلى أن النسبة الكبرى من البحوث الواردة في رسائل 
الماجستير كانت وصفية/مقارنة» وتطبيقية ذات منحى كمي: كما اتصفت أيضاً بكبر 
حجم العينات المستخدمة فيها. ووجد الباحث أن معظم الدراسات عالجت الظاهرة 
التربوية والنفسية على أنها بسيطة وأحادية البعد رغم أن طبيعتها تشير إلى عكس ذلك. 
وجاء من بين نتائج الدراسة أيضاً أن موضوعات أساليب التدريس والمناهج شكلت 
النسبة العظمى من الرسائل (8/و؟77) بينما كانت أقلها تقنيات التعليم (؟و"), أما من 
حيث جنس الباحثين فكانت الغالبية 240١(‏ ) من الذكور. وكان طلبة المرحلة الثانوية الفئة 
الأكثر استهدافا )/77١(‏ بينما كان طلبة ما قبل المدرسة الأقل استهدافا (0/). أما عن 
عينات الرسائل فقد استخدمت ربع تلك الدراسات أعداداً تزيد على 5٠٠‏ شخص. كما 
أن الغالبية العظمى من الدراسات لم تتضمن سوى معالجات إحصائية بسيطة. وأوصت 
الدراسة بضرورة إيجاد سياسة بحثية لدى كليات العلوم التربوية تساعد على توجيه طلبة 
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الماجستير في التربية وعلم النفس إلى تنفيذ دراسات متنوعة كمية أو نوعية أساسية أو 
تطبيقية تراعي الاهتمام المتوازن في المجالات التربوية والفئات العمرية المختلفة باتباع 
المنهجية العلمية الفاعلة» كما أوصت بضرورة الاستمرار في جمع وتبويب كافة البحوث 
في التربية وعلم النفس سواء تلك المتضمنة في رسائل الماجستير في التربية وعلم النفس أو 
البحوث التربوية المنجزة من قبل المهتمين أو المختصين بطريقة محوسبة. 
وقام البندي و السناني [1] بتحليل “اتجاهات البحث في رسائل الدكتوراه 
للسعوديين في الإدارة العامة في ربع قرن »"615940-١1976(‏ مع التركيز على العوامل 
التالية: الجامعات المتخرج فيهاء سنوات التخرجء التركيز المعرفي» الوسائل البحثية 
المستخدمة في جمع المعلومات» الأساليب الإحصائية التي استخدمت في معالجة البيانات 
والمعلومات. وعدد الصفحات؛ والجنس» ومسمى الدرجة العلمية. وقد بينت الدراسة 
بعض النواحي الإيجابية والسلبية لبحوث رسائل الدكتوراه وقدمت بعض التوصيات 
اللازمة للتغلب على أوجه القصور والتي منها التدقيق في اختيار موضوعات رسائل 
الدكتوراه والابتعاد عن الموضوعات التي سبق معالجتها بصورة متكررة وتوجيه الدارسين 
نحو استخدام المنحى التجريبي بشقيه الكمي والنوعي ؛ واستخدام الأساليب الإحصائية 
لمتقدمة في التحليل وأخيراً عمل دورات إرشادية عن البحث وأساليبه حتى يكونوا على 
علم واطلاع لما هم مقدمون عليه في مرحلة إعداد الرسالة. ومن التوصيات الحيلولة دون 
تكدس المبعوثين في جامعة بعينهاء وتوجيه المبتعثين إلى اختيار موضوعات لم يسبق 
التطرقٌ إليهاء وتوجيههم للمنحى التجريبي ولاستخدام الأساليب الإحصائية المتقدمة في 
التحليل» وتنظيم برنامج توجيهي للمبتعثين حول ما هم مقدمون عليه» وتشجيع 
النساءء والتوجيه لدكتوراه الممارسة لمبتعثي الجامعات؛ وترجمة بعض الرسائل المتميزة 
ونشرهاء والتشجيع على نشر الرسائل بشكل دراسات. 


7 غارى عطاري وعلى جبرات 

كما قام محمد أمين ميرغلاني ]١8[‏ بدراسة تحليلية للموضوعات والمناهج البحثية 
لرسائل الماجستير في قسمي المكتبات والمعلومات بجامعتي الملك عبد العزيز بجدة والإمام 
محمد بن سعود الإسلامية بالرياض. وهدفت الدراسة إلى التعرف على المناهج العلمية 
المستخدمة في رسائل الماجستير المجازة من قسمي المكتبات بجامعتي الملك عبد العزيز بجدة 
والإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض كما استعرضت الجالات أو الموضوعات التي 
عالجتها تلك الرسائل. وقد اعتمد الباحث المنهج المسحي في التعرف على عناوين 
ومجالات الرسائل كما استخدم كلاً من المنهج التقييمي في تحديد المنامج العلمية والمنهج 
المقارن لتحديد الاتجاهات بين القسمين في معالجتها مجالات أو موضوعات تلك الرسائل 
العلمية. وقد أظهرت الدراسة أن عدد الرسائل التي أجيزت من القسمين محل الدراسة بلغ 
4 رسالة ماجستير وأن مجموع المناهج العلمية التي استخدمت لدراسة الموضوعات بلغ 
١‏ منهجا وكان أكثرها استخداماً المنهج المسحي ثم الوصفي ثم التاريخي. وبلغ عدد 
موضوعات الرسائل ٠١‏ مواضيع رئيسة كان أكثرها معالجة البيبليوغرافيا والدراسات 
البيبليومترية ثم مؤسسات المكتبات والمعلومات النوعية. أوصت الدراسة بالاهتمام بمعالجة 
ودراسة بعض الموضوعات والمشكلات في مجال المكتبات والمعلومات عن طريق استخدام 
مناهج علمية أخرى؛ التخطيط لإصدار بيبليوغرافية تتولى حصر الرسائل الجامعية في 
مجال المكتبات والمعلومات باللغتين العربية والإنجليزية لما لبا من أهمية في مساعدة الباحثين 
وطلبة الدراسات العليا على التعرف على تلك الرسائل» والتنسيق بين أقسام علم 
المكتبات والمعلومات بالمملكة في محال موضوعات الرسائل التي يتم تسجيلها بين الأقسام 
التي تقدم برامج دراسات عليا. 

وف دراسة بعنوان البحث التربوي وموقع التربية الإسلامية منهء "أقام غنايم [5] 
بمسح لرسائل الماجستير والدكتوراه التي قدمت في كليات التربية في الجامعات المصرية حتى 
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عام 1987 والتي بلغ عددها ٠١77‏ رسالة منها 14 في التربية الإسلامية تمثل ؟.4/ من 
إجمالي عدد الرسائل منها 4” بحثاً للماجستير و١١‏ بحثا للدكتوراه» وقد قدم حوالي 
نصفها تقريباً )1١(‏ في جامعتي عين شمس والأزهر بالقاهرة. وبشكل عام يعد هذا النتاج 
متؤاضعا جدا. وقد اقترح الباحث إنشاء رابطة للبحث التربوي الإسلامي وإعداد أساتذة 
باحثين واستراتيجية بحثية » كما تقدم بقائمة من الموضوعات التي تشكل أولويات للبحث 
التربوي الإسلامي. وقدم تصورا مقترحاً للتطوير في البحث التربوي الإسلامي. 

يشير عرض هذه الدراسات إلى أن الاهتمام بتحليل نتاج البحث التربوي في 
رسائل الماجستير والدكتوراه في العالم العربي لا زال متواضعا على الرغم من أن هذا 
التوجه البحثي قد أصبح في الوقت الحاضر حقلاً معرفياً قائماً بذاته وله منهجه الخاص به 
وهو المنهج البيبليومتري » كما أن له أدواته وتقنياته مثل: تحليل الإشارات المرجعية 
وذوتزاههة هوناتاز0 وقوانين التشتت الموضوعي 50206288 إمءزطنا5 04 125 إضافة إلى 
التحليل الكمي لبعض المؤشرات. هذا وقد قام الباحثان بالربط بين نتائج هذه الدراسات 
والنتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية سواء في حالة الاتفاق بين النتائج أو في حالة 
الاختلاف. 

تحديد المصطلحات 

'التعليم في الإسلام و "التربية الإسلامية' يستخدمان في هذه الدراسة بشكل 
تبادلي للإشارة إلى “الجهود البحثية التي تقترب من ميدان التربية من منظور إسلامي» 
سواء كان ذلك في مجال الإدارة التربوية أو المناهج أو فلسفة التربية أو أساليب التدريب أو 
الإرشاد والتوجيه وغير ذلك من موضوعات تقع ضمن اهتمامات الجماعة العلمية 
اليؤية"#ويذلك افهذا اريف ينكوهب ويتكاؤق فق الآ3 نقسه ما يعرف الحيانا بالعريية 
الدينية التي تقتصر على التفسير والحديث والفقه وما شابه ذلك» وما يعرف بالفكر 
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التربوي الإسلامي سواء المستمد مباشرة من المصادر الأساسية مثل القرآن الكريم 
والحديث أو من المصادر الثانوية التراثية. وكذلك الأدبيات المتعلقة بالمؤسسات 


عرض النتائج 
سوف يتم عرض النتائج وفق السؤال الرئيس في هذه الدراسة والذي نصه "ما 
واقع البحث التربوي الذي تناول التعليم في الإسلام وتضمنته رسائل الماجستير 
والدكتوراه التي أجريت في الجامعات الأردنية على مدار العقود الثلاثة الماضية؟ ؛ وذلك 
من خلال المؤشرات التالية: توزع الرسائل عبر الفترة الزمنية المشار إليهاء ونوع الرسالة؛ 
ولغة الرسالة» والجامعة المانحة للدرجة؛ وجنس الباحث» وجنسية الباحث» ومنهج 
البحث» وأدوات البحث» وتوجه الرسالة؛ والفئات المستهدفة» وميدان الدراسة؛ 


وطبيعة الإشراف على الرسالة. 

التوزيع الزمني للرسائل 
الجدول رقم .١‏ مجتمع الدراسة حسب سنة تقديم الرسالة. 
السنة العدد النسبة 
حتى ١99٠‏ 4 ؟ 
١4١‏ 9 نا 
؟ ١ 7 ١45‏ 
١99‏ /ا١‏ ١لا‏ 
03 6 1 
10 14 7 


4 3 111 
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تابع الجدول رقم ١‏ . 

السنة العدد النسبة 
١١١ "5 ١1 17/‏ 
١١34‏ 0ج> ١.6‏ 
1١7/ ١114‏ ا 
للا 1١6‏ 317 
؟” لمن 4 
١.١ >53 "0‏ 
؟” 1١‏ 0 

0 1١5 35 


يشير الجدول رقم )١(‏ إلى أن عدد الرسائل أخذ يتزايد بوتيرة متسارعة منذ 
تسعينيات القرن الماضي» بعد أن كان شبه مهمل حتى عام .199٠‏ ويلاحظ كذلك وجود 


نوع الرسالة 
الجدول رقم 7. مجتمع الدراسة حسب نوع الرسالة (ماجستير/دكتوراه). 
نوع الرسالة العدد النسبة 
ماجستير ضف يق 
دكتوراه 5 30> 


يشير الجدول رقم (5) إلى أن الغالبية العظمى من الرسائل (791.5) هي رسائل 
ماجستير بينما لم تتعد نسبة رسائل الدكتوراه 100خ1>1/ 


لغة الرسالة 
الجدول رقم ". مجتمع الدراسة حسب لغة الرسالة. 
لغة الرسالة العدد النسبة 
العربية يرف ل 


يشير الجدول رقم (”7) إلى أن جميع الرسائل قد كتبت باللغة العربية. 


الجامعة المانحة للدرجة. 
الجدول رقم 4. مجتمع الدراسة حسب الجامعة المانحة للدرجة. 
الجامعة المانحة العدد النسبة 
الجامعة الأردنية "١‏ 88 
جامعة اليرموك 0" .86 
جامعات أردنية أخرى 1 04 


يوضح الجدول رقم (5) أن غالبية الرسائل (285.7) منحت من قبل جامعة 
اليرموك بينما كانت أعداد الرسائل التي منحتها الجامعة الأردنية (28.8) وعدد الرسائل 
التي منحتها الجامعات الأردنية الأخرى 0.5/. 


جنس الباحثين 
الجدول رقم ه. مجتمع الدراسة حسب جنس الباحثين 
جنس الباحثين العدد النسبة 
أنثى 2 1 
5 2 1صذآ»,> 


فين الخدوك رقم (5) أن غالبية الرسائل ( هي من إنتاج الذكور وأن ريعها 
تقريبا(2714.4) كان من إنتاج الإناث. 


سمات البحث في رسائل الماجستير والدكتوراه ... الات 
جنسية الباحثين 


الجدول رقم 3 جتمع الدراسة حسب جنسية الباحثين. 


جنسية الباحثين العدد النسبة 
أردني 14 2 
عربي -غير أردني ؟ مكلا 
غير عربي 1 .0 


يتضح من الجدول رقم (5) أن معظم الرسائل (777.5) كانت من إنتاج 
الأردنيين؛ بينما كانت نسبة 214.١‏ منها من إنتاج عرب غير أردنيين» و 70,5 من إنتاج 


غير غرب. 

منهج البحث 
الجدول رقم /ا. مجتمع الدراسة حسب منهج البحث. 
المنهج العدد النسبة 
الوصفي ١‏ 1 
التاريخي 1" 2522 
المقارن 5 1 
التحليلي 3 ١‏ 
وصفي تحليلي بض نين 
التجريبي ١‏ ون 


يبين الجدول رقم () أن المنهج الوصفي هو أكثر المناهج شيوعا (257,5) يليه 
المنهج التاريخي (777.0) ثم المناهج الأخرى. وإذا جمع الوصفي والوصفي التحليلي معا 
تكون النسبة 00.8/. 


أدوات البحث 
الجدول رقم 8. مجتمع الدراسة حسب أدوات البحث 
الأداة العدد الدسبة 
كمية لحن 70 
كيفية ٠6‏ 5 
كمية وكيفية معا 4 0 


تظهر البيانات في الجدول رقم (8) أن غالبية أدوات البحث المستخدمة (170.5/) 
هي الأدوات الكمية. ولم تستخدم أدوات البحث الكيفي إلا في 25.7 من الرسائل؛ بينما 
جمعت نسبة قليلة نسبيا من الرسائل (70.7/) بين أدوات البحث الكمي والكيفي. 


توجه الرسائل 
الجدول رقم (4). مجتمع الدراسة حسب توجه الرسالة 
التوجه العدد النسبة 
توليد المعرفة 3 ١/5‏ 
تقييمي 155 2235 
تطبيقي ع4 ملحل 


التوجه التقييمو ثم ال لتطبيقي هو السائد في الرسائل موضع | : لبحث حسب البيانات 
التي يعرضها الجدول رقم () (77,7/ و214,8 على التوالي). بينما لم يعن بتوليد المعرفة 
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الفئات المستهدفة 
الجدول رقم .)٠١(‏ مجتمع الدراسة حسب الفئات المستهدفة 
جتمع الدراسة العدد النسبة 
التعليم العام : ل هن 
مدرسين /إداريين /طلاب /سياسات /نظم / 
مؤسسات / كتب /برامج /مقررات 
أطفال ما قبل المدرسة 0 31> 
التعليم العالي 37 "> 
علماء تربية 10 10.83 
المرأة .0 * 
أفراد المجتمع الآخرون 1 03 


يشير الجدول رقم )٠١(‏ إلى أن التعليم العام من مدرسين واداريين وطلاب 
البحث (4717,5/) يليها علماء التربية .)١18.4(‏ أما الفئات الأخرى التي يفترض استهدافها 


فلم تحظ باهتمام كبير من الباحثين (جميعها دون .)/٠١‏ 


ميدان الرسالة 
الحدول رقم .)١1(‏ مجتمع الدراسة حسب ايدان التربوي 
ا لميدان التربوي العدد 
المناهج وطرائق التدريس عامة 534 
مناهج التربية الإسلامية : 
إذارة تعليمية 5 
أصول تربية 4 
إعداد معلمين ع 
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يبين الجدول رقم )١١(‏ أن الرسائل التي تشكل مجتمع الدراسة تتوزع على أربع 
ميادين رئيسة مرتبة تنازليا حسب أهميتها على النحو التالي: أصول التربية (59.0/), 
المناهج وطرائق التدريس العامة (729/), ومناهج التربية الإسلامية (/2711.1)» والإدارة 
التعليمية /2١١.*(‏ على التوالي). أما الميادين الأخرى فهي إما لم تحظ باهتمام كبير أو لم 
تحظ بأي اهتمام على الإطلاق. 


طبيعة الإشراف على الرسالة 
الجدول رقم )١7(‏ . مجتمع الدراسة حسب نوع الإشراف 


نوع الإشراف العدد النسبة 
إشراف مشترك أشن ١.لاه‏ 
إشراف فردي 65 ا 


يبين الجدول رقم )١7(‏ أن نسبة مرتفعة قليلا (201.1) قد أنجزت بإشراف مشترك 


بينما أنجز 257.9 منها بإشراف فردي. 


خلاصة النتائج ومناقشتها 

عنيت هذه الدراسة بالكشف عن سمات البحث في رسائل الماجستير والدكتوراه 
التي تناولت التعليم في الإسلام في العقود الثلاث الماضية» وأجريت في الجامعات 
الأردنية. وقد أسفرت الدراسة عن النتائج التالية : 

١‏ - بشكل عام هناك توزيع غير اعتدالي للنتائج على معظم المؤشرات» وهذه 
نتيجة طبيعية فالدراسات البيبليومترية تكشف عادة عن توزيع غير اعتدالي أو غير موحد 
بل عن التواءات حادة وتوزيع غير متماثل [4]» وربما كان هذا أحد أهم أهداف هذه 
الدراسات وأهم فوائدها. 


سمات البحث في رسائل الماجستير والدكتوراه ... تاه 

-١‏ وجود تزايد مطرد في عدد رسائل الماجستير والدكتوراه التي تناولت التعليم في 
الإسلام ولا سيما منذ مطلع تسعينيات القرن الماضي»؛ رغم وجود تذبذب في أعداد 
الرسائل بين سنة وأخرى» وتراجع في السنتين الأخيرتين. ومع ما في ذلك من فائدة يحتاج 
هذا التزايد إلى أن تواكبه حركة تحليل ونقدء فقد أشارت دراسة لرسائل الدكتوراه في 
الادارة التربوية 11 إلى أن تلك الرسائل تفتقر لما يعرف بالصرامة البحثية :دونه طعتةءوع8 
أو على الأقل أن مستوى الصرامة فيها أقل من تلك الموجودة في بحوث المجلات. وقد يبدو 
هذا أ ا ليها فأصحاب رسائل الدكتوراه والماجستير هم باحثون في طور الإعدادء 
والرسالة نفسها أشبه ما تكون بتمرين فكري رغم كل الافتراضات بأن الرسائل يحب أن 
تسهم في المعرفة أو تضيف إليها. وكثيراً ما يقوم أصحاب الرسائل بتهذيب رسائلهم 
ونشرهاء أحيانا مع مشرفيهم » بشكل دراسات في المجلات» وذلك طبعا بعد نيل الدرجة. 
وربما أدى الإقبال الشديد من قبل الأفراد على نيل درجتي الماجستير والدكتوراه؛ 
لأسباب مختلفة» من جهة : وحرص الجامعات على تسهيل الحصول على تلك الدرجات 
لجذب الطلاب من جهة أخرى» إلى الزيادة المطردة في أعداد الرسائل» وبالتالي زيادة 
القلق على الصرامة البحثية. وقد أطلق بعض المفكرين على هذه الظاهرة مرض 
الشهادات وىةءوذط هدموامنه" والذي من أعراضه إهمال الإبداع والأمانة والفضول 
العلمي والتعمق والخيال لحساب المواظبة والانتظام والعمل الشاق واتباع اللوائح 
والحرص على التوافق والطاعة والاتباع في سبيل نيل الشهادة .1١5[‏ 

"- الزيادة الكبيرة في عدد رسائل الماجستير مقارنة برسائل الدكتوراه. وهذه نتيجة 
متوقعة ففي معظم المجتمعات يزيد حملة درجة الماجستير عن حملة درجة الدكتوراه؛ 
وذلك أن بعض من يحصلون على الماجستير لا يتابعون مسيرتهم إلى الدكتوراه فهي أكثر 
كلفة من حيث ناحية الوقت والجهد والمال» وبعض الجامعات تبدأ بالماجستير وتأخذ 
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سنوات طويلة أحيانا حتى تفتح برامج دكتوراه وقد لا تفتح أبداً لأن برامج الدكتوراء 
تحتاج إلى إمكانيات أكبر من حيث المصادر البشرية والمادية. 

؛ - أن حوالي ثلثي الرسائل كان من إعداد الذكور بينما كان حوالي الثلث فقط 
من إعداد الإناث. وتلتقي هذه النتيجة على وجه العموم مع نتائج جميع الدراسات 
السابقة التي حللت النتاج البحثي باستخدام مؤشر الجنس في العالم العربي[4١. 2,٠6‏ 
١‏ 18ء ١14‏ ١5]ء‏ وكذلك خارج العالم العربي [11]. ويعزو أدب البحث ذلك إلى 
ظروف المرأة الشخصية والأسرية وليس إلى عدم قدرة المرأة على الإنتاج العلمي. وقد 
أوردت 151 6561 عدداً من العوامل التي تجعل المرأة أقل إنتاجية علميا من الرجل 
وصنفت تلك العوامل إلى عوامل بيولوجية وسيكولوجية واجتماعية وصحية وتنظيمية 
وإلى عوامل بيئية وتنظيمية. ويمكن أن نضيف إليها الظروف التاريخية الاجتماعية والثقافية 
التي أخرت التحاق المرأة بركب التعليم والتعليم الجامعي على وجه الخصوص مما أدى إلى 
قلة عدد اللواتي يتابعن الدراسات العليا. ولكن من منظور النموذج الفكري النقدي 
والنموذج الأنثوي قد تعد هذه النتيجة» إذا ما أخذت معا مع النتيجة التي ستذكر في البند 
٠‏ الخاصة بالفئات المستهدفة في الرسائل» دليلاً على أن علاقات القوى في المجتمع تقلل 
من حضور المرأة وتمثيلها في الميادين ال حياتية المختلفة ومنها الوسط الأكاديمي [11]. 

5- من حيث الجنسية بينت النتائج أن الغالبية الكبرى من الباحثين هم من 
الأردنيين ولكن هناك مشاركة لا بأس بها من العرب غير الأردنيين وكذلك من غير 
العرب» ونسبة الفتنين الأخيرتين معا بحدود الثلث, وهي نسبة معقولة في الجامعات غير 
الخاصة. من جهة أخرى فالنتيجة دليل على أن الحرم الجامعي الأردني في طريقه إلى 
التنوع. ولكن لا زال أمامه مسافة حتى يتحول إلى العالمية » أو على الأقل أن يتحول إلى 
مركز إقليمي للدراسات العلياء خاصة في ميدان التربية. 
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1- كتبت جميع الرسائل بالعربية. وهذه نتيجة متوقعة. ولبذه النتيجة وجهان 
فالكتابة بالعربية تعزيز لبا ولا حاجة للخوض في هذا الموضوع. ولكن من ناحية أخرى 
ربما أدى السماح بكتابة الرسائل بلغات أخرى خاصة الإنجليزية إلى جذب كثير من الطلبة 
المسلمين الناطقين باللغات الأجنبية سواء من البلدان ذات الأكثرية أو ذات الأقلية المسلمة. 
ويمكن قراءة هذه النتيجة مع النتيجة السابقة الخاصة بجنسية الباحثين في ضوء سعي 
الدافعات خاليا: ومنها الجامعات الأردنية» نحو التوسع خارج محيطها الوطني والإقليمي 
أي السعي نحو العالمية والتي من أهم ملامحها جذب الطلبة الأجانب واستخدام اللغات 
الأجنبية [7؟]. 

- أجريت معظم الرسائل في جامعة اليرموك. وهي نتيجة متوقعة نتيجة لوجود 
برنامج "التعليم في الإسلام" فيهاء مما يلبي أحد شروط إنتاج المعرفة وهو وجود المؤسسة. 
ورغم اعتقاد البعض أن الباحث الفرد هو الذي يولد المعرفة إلا أنه بحاجة لمؤسسة 
وجماعة علمية تدعم وتسهل وتشجع. 

8- أما من حيث المنهج فالمنهج الوصفي هو السائد فقد استخدم مع المنهج 
الوصفي التحليلي في نسبة لا بأس منها من الرسائل (200.8) كما استخدمت أدوات 
البحث الكمي في ثلاثة أرباع الرسائل تقريبا. واستخدم البحث التاريخي في ربع الرسائل. 
ويلاحظ غياب أو قلة استخدام مناهج البحث وأدوات البحث الأخرى مثل المنهج 
التجريبي وتقنين الاختبارات وبناء المقاييس وتحليل الكتب والمقابلات وتحليل الخطاب 
والمضمون ودراسة الحالة. وتتفق هذه النتائج مع ما توصل إليه عطاري [17] والنبهان 
]١4(‏ ولكنها تختلف مع توصل إليه البندي والسناني [1]. وربما يعزى الإفراط في 
استخدام المنهج الوصفي وأدوات التحليل الكمي (خاصة الاستبانة) إلى استسهال 
الباحثين لأدوات البحث الكمي لأنها أقل تكلفة من حيث الوقت واللغة؛ وقد يعزى 
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ذلك أيضاً إلى صعوية المناهج الأخرى, وضعف تدريب الباحثين عليها. ولكن هذا 
الاستسهال قد يؤدي إلى إساءة استخدام المنهج الوصفي وأدواته خاصة الاستبانة. ولبذا 
نجد أن هناك دعوات كثيرة للحد من استخدام المنهج الوصفي وأدوات البحث الكمي في 
البحوث التربوية إلى درجة أن بعض المفكرين أخذوا يشككون في قيمة البحوث الكمية 
لأنه ” ليس للباحث فيها إلا عمل استبانة واستطلاع الآراء» وتصنيفها في جداول بنسبة 
الموافقين وننية الممارضين” (04) ..وتمكس هذه الدعؤة كلها من أن يفرطن الإفراط في 
استخدام المنهج الوصفي وطرق القياس الكمي على الباحثين اختيار موضوعات بحثية لا 
لشيء إلا لأنها قابلة للقياس الكمي مع أنه قد لا يكون لها أهمية كبيرة» في الوقت الذي 
قد تستبعد فيه مشكلات أخرى هامة لا لشيء إلا لأنه من الصعب قياسها كمياً. وهذا 
بدوره يؤدي إلى التبسيط والتسطيح بتجزئة الموقف التعليمي إلى متغيرات يتم انتقاء بعضها 
للدراسة مع تحييد أو استبعاد متغيرات أخرىء ما يفقد الموقف الفعلي طبيعته وتكامله. 
ويترتب على ذلك أننا نجد أنفسنا أمام مشكلة مفترضة» وربما مختلقة وبعيدة عن الواقع. 
والنتيجة النهائية هي إهمال قضايا في غاية الأهمية والخطورة والإلحاح : عدا عن إعطاء 
الباحثين الذين يستخدمون المنهج الوصفي وأدوات البحث الكمي أهمية كبيرة للطقوس 
البحثية الشكلية» مما يسهم في تعميق الفجوة بين البحث والممارسة. 

من ناحية أخرى وصلت البالغة في تقديس البحوث التي تستخدم المنهج الوصفي 
وأدواته إلى درجة عدم اعتبار البعض البحوث التحليلية بحوثا ذات شأن. ولدى الباحث 
الأول في هذه الدراسة خبرة مباشرة من خلال عضويته في لجان الترقيات ببعض الجامعات 
العربية فقد كانت تصل تقارير لبعض محكمين يستبعدون فيها من رصيد المتقدمين 
للترقيات البحوث التي لا تستخدم القياس الكمي وأدواته. ومن شأن هذا المنزلق أن يحرم 
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البحث العلمي من المناهج القائمة على التدبر والاستبصار والتي تتطلب طاقة أكبر من 
التفكير وقدرا أكبر من المهارات البحثية. 

8- التوجه العملي التطبيقي للغالبية العظمى من الرسائل»: ما أدى إلى اختفاء 
التنظير منها. وربما يعزى ذلك إلى أن أصحاب رسائل الماجستير والدكتوراه في التربية 
بالذات هم من الممارسين الذين يلتحقون ببرامج الدراسات العليا بعد قضاء عدد من 
السنوات في التدريس (وبعض الجامعات تشترط ذلك لقبولبم): وقد يعدون الرسائل 
وهم على رأس عملهم. وتكون النتيجة أن تكون تلك الرسائل ذات توجه عملي تطبيقي 
تقويمي 23011066 وليس ذات توجه معرفي يهدف إلى توليد معرفة جديدة أو دفع 
المعرفة الموجودة إلى الأمام ده«انعل-معلء1»«مصك. هذه الملاحظة تجعحل رسائل الماجستير 
والدكتوراه في التعليم بالذات أقرب إلى البحوث الإجرائية أو بحوث العمل ( «هتاع4 
بلتقةءةة؟ للعكهط-6اذة ,تاععةءوة: )2 وهذا النوع من البحوث لا زال يصارع من أجل نيل 
المشروعية ومن أجل اعتراف الجماعة العلمية به ولا يزال يعتبر أقل منزلة من البحوث 
التي يجريها الباحثون أساتذة الجامعات ومراكز البحوث التربوية» علما بأن الحقيقة قد لا 
تكون كذلك؛ ولكن العلم في النهاية هو "ما اتفق عليه العلماء' [7]. 

-٠‏ تكون مجتمع الرسائل من مفردات (مدخلات ) التعليم العام (7717.5)؛ 
يليهم علماء التربية .)2١4.4(‏ ولم يحظ التعليم العالي وتعليم المرأة والطفل والتعليم 
الخاص وامباني المدرسية والتقويم والامتحانات باهتمام كبير. ويمكن فهم ذلك أيضا في 
ضوء ما أشار إليه رانسون «مكهدظ ]١0[‏ من أن الثقافة السائدة في كليات التربية تؤكد 
على قضايا مدارس التعليم العام بالذات. من ناحية أخرى تتفق هذه النتيجة مع ما اشار 
إليه 18/111066 ]١7[‏ من إهمال البحوث التربوية لعناصر البيئة المادية كالمباني المدرسية. 


أما بحيء علماء التربية في المرتبة الثانية فربما يعزى إلى توجه الباحثين في ميدان 
التربية الإسلامية إلى اعتبار علماء المسلمين عبر التاريخ وما أنتجوه من فكر مصدرًا 
للتأصيل للعلوم التربوية. ولبذه الظاهرة ما يقابلها في الفكر التربوي الغربي فلا يزال 
أفلاطون وسقراط وأرسطو وديوي مصدرا إلهام للباحثين التربويين في الغرب والعالم؛ 
ونقاط انطلاق لدراسة الأصول الفلسفية والتاريخية للتربية المعاصرة. وقد أطلق 17/101066 
3 ؟] على هذه الظاهرة دعم ندممع عطا ءه همنامء3ناد0م. ومع ذلك تجدر الإشارة إلى أنه 
بالمقارنة مع دراسة غنايم [10 فإن العودة للماضي بما فيه دراسة قدامى العلماء أقل في 
الرسائل موضع الدراسة الحالية» فأكثر من ثلثي الرسائل التي أوردها غنايم كانت عن 
أعلام المسلمين في الماضي وعن مؤسسات تاريخية كالأزهر وفترات زمنية ماضية. وإذا 
وضع في الاعتبار الفارق الزمني بين دراسة غنايم والدراسة الحالية (عشرين سنة تقرياً) 
يمكن القول أن الحيز المخصص للماضي التربوي الإسلامي بما فيه العلماء القدامى أصبح 
الآن أقل» وأن القضايا المعاصرة والمناهج المعاصرة بدأت تأخذ حيزا معقولاً من اهتمامات 
الباحثين. وربما يعزى ذلك إلى أن الإشراف على رسائل الماجستير عن التعليم في الإسلام 
في جامعة اليرموك يكون مشتركا بين كليتي الشريعة والتربية. ولكن يبقى الأمر بحاجة لزيد 
من التفحص لعرفة ما إذا كان هذا التطور هو لإضفاء المشروعية على الرسائل من خلال 
تبنيها المناهج المعتبرة أم أنها تسعى للإضافة وطرح البديل الإسلامي. 

-١‏ إن غالبية الرسائل تم إعدادها في ميدان أصول التربية (79.0/) ثم المناهج 
وطرق التدريس العامة (54/) ثم مناهج التربية الإسلامية (11,7/) ثم الإدارة التعليمية 
»2 وتتفق هذه النتيجة إلى حد ما مع ما توصل إليه باحثون آخرون مثل الخميسي 
وزهران [77] وكذلك جرجيس وعبد النبي 1111 والشريع 31 الذين أشاروا إلى أن 
تخصص الناهج وطرائق التدريس تأتي في مقدمة اهتمامات الباحثين العرب. ويلاحظ 
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بوضوح عدم اهتمام الباحثين بميادين أخرى كالتعليم العالي والطفل والمرأة ومناهج 
العلوم الأخرى علما بأن بعضها له صلة بالتأصيل الإسلامي للعلوم التربوية مثل مناهج 

5- كانت نسبة /7901/.١‏ من الرسائل بإشراف مشترك و217.4 بإشراف فردى. 
ومن ناحية أخرى يلاحظ أن الإاشراف المشترك في جامعة اليرموك بالذات هو بين كلية 
التربية وكلية الشريعة بينما يغيب الإشراف الذي يضم أعضاء من كليات أخرى وأقسام 
أخرى علما بأن القضايا التربوية هي ذات أبعاد متعددة متشابكة متداخلة وذات ارتباط 
بسياق أوسع من القضايا الاجتماعية والإنسانية امحلية والعالمية» وبالتالي فإن الحلول 
الناجعة للقضايا التربوية تتطلب تعاون المعنيين بالشأن التربوي في كثير من الميادين. إن 
التربية كما هو معروف حقل متداخل متعدد التخصصات بل ينكر البعض كون التربية 
حقلا معرفيا ويرون أنها ميدان تلتقي على أرضه جميع التخصصات [115]. لذلك لا بد 
من اجتياز الحدود الراسخة بين أقسام المؤسسة التربوية وغيرها لدى إجراء البحث 


المقترحات 

في ضوء النتائج والمناقشة سالفة الذكر يتقدم الباحثان بالمقترحات التالية : 

١‏ - بلورة سياسة بحثية ووضع خريطة لأولويات البحث التربوي في التربية 
الإسلامية في ضوء ما كشفت عنه هذه الدراسة من نتائج بحيث يسترشد بها الباحثون من 
طلاب الماجستير والدكتوراه وغيرهم لإجراء دراساتهم في ميادين وموضوعات لم يصل 
تناولها حد الإشباع. 
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؟ -الحرص على التنويع والتوازن في اختيار موضوعات الرسائل ومجتمعاتها 
بحيث تعالح قضايا التعليم العام والخاص والتعليم العالي والممتد وبحيث تشمل الجمهور 
الخارجي والداخلي للمؤسسات التعليمية» وبحوث الموهوبين والمتفوقين والتعليم الخاص 
والاقتصاديات والتعليم اللانظامي. 

* - تشجيع البحوث التي تستخدم مناهج البحث التحليلي والتجريبي وغيرها 
وكذلك أدوات البحث الكيفي بحيث يحدث توازن بينها وبين المنهج الوصفي وأدوات 
البحث الكمي. ويرتبط بذلك إثارة الوعي بالنموذج الفكري في الفكر والبحث (الذي 
يشكل الإطار المرجعي للباحث). إن الإطار المرجعي للباحث ومنظوره للأمور وسعة 
اطلاعه وإلمامه بالمجالات التربوية والتيارات الفكرية المختلفة هي التي تمكنه من تفسير 
نتائج بحثه وتوظيفها والتوصل إلى تعميمات معقولة. 

: - من أجل ذلك يحتاج الباحثون وخاصة طلبة الماجستير والدكتوراه إلى 
إعدادهم فكرياً ونظريا وتدريبهم على مختلف مناهج البحث وخاصة مناهج البحث 
الكيفي. وهذا النوع من البحث يتعدى المسح التقليدي للآراء إلى سبر الأغوار والتعمق 
للوصول إلى نتائج دقيقة. ويساعد ذلك في تعميم نتائج البحوث وتبادل الآراء والأفكار 
مع الممارسين مما يجنب الازدواج ويوفر الوقت والجهد "يحتاج البحث التربوي الجيد إلى 
صرامة في التفكير وخيال واسع ووعي بالذات ومهارات اجتماعية وانضباط ذاتي ومعرفة 
واسعة ودراية كبيرة وذكاء خلاق والتزام مهني” [14]. 

6 - إثارة الوعي بالطابع المتداخل للعلوم التربوية والربط بينها من جهة وبينها 
وبين التخصصات الأخرى خاصة العلوم الاجتماعية من جهة أخرى. والوعي بروح 
العصر وتأثيراتها على العلوم التربوية التي لا توجد في فراغ. ويترتب على ذلك القيام 
بأبحاث تربط بين القضايا التربوية ومتغيرات قد تضرب بجذورها في تربة تخصصات أخرى. 
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١‏ - القيام بعملية ضبط بيبليوغرافي لرسائل الماجستير والدكتوراه لزيادة الإفادة منها. 

/ا - حيث أن الدراسة الحالية هي دراسة أولية استطلاعية هدفها تهيئة المسرح 
بوصي الباحثان بالقيام بدراسات بيبليومترية أخرى تستخدم مناهج أخرى مثل تحليل 
الإشارات المرجعية وتحليل الحتوى؛ وتدرس طرق الاتصال بين الباحثين وأغماط السلوك 
البحثي» وتطبق قوانين مثل قوانين 2غطانائآ و 85304054 لدراسة التشتت حيث كشفت 
النتائج عن توزيع غير اعتدالي للبيانات. ويوصي الباحثان بتعاون الباحثين التربويين مع 
الباحثين من قسم المكتبات والمعلومات للقيام بدراسات من هذا النوع ٠‏ لأن المنهج 
البيبليومتري هو الأكثر استخداما في تلك الأقسام. 

6 - التفكير بالسماح بكتابة الرسائل بلغات أجنبية ما يجذب المزيد من الطلبة 
المسلمين الناطقين بلغات أجنبية. 

4 - استطلاع إمكانية التعاون بين الجامعات الأردنية والعربية والأجنبية بحيث 
يتمكن الطلاب الراغبون في الحصول على الدرجة العلمية من تلك الجامعات تحقيق ذلك 
بإشراف مشترك. 

٠‏ - دراسة تأثير رسائل الماجستير والدكتوراه على الممارسات التعليمية ومدى 
وضعها بعين الاعتبار من قبل الممارسين وصناع السياسة. تجدر الإشارة هنا أيضا إلى 
الفجوة التي أشارت إليها كثير من الدراسات بين البحث العلمي والممارس وصانع القرار. 

١‏ - إجراء دراسات منتظمة لتقويم النتاج البحثي وتقويم برامج ورسائل 
الماجستير والدكتوراه وباستخدام مناهج بحثية متنوعة. 

7 - إجراء دراسة تتبعية لأصحاب الرسائل هل يواصلون البحث أم لاء 
فالمعرفة الجديدة تتولد عندما يعمل الباحثون لفترات طويلة بعناد ومثابرة واستمرار ويكون 


لديهم معرفة جيدة بميادين ذات صلة . 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م4١‏ » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟), ص ص/ا49- 1٠١‏ 4390 اه/١٠كم)‏ 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة وغير المحوسبة في اكتساب طلبة 
المرحلة الثانوية لمفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف 


* ناصر أحمد الخوالده و **مجدي سليمان المشاعلة 
* قسم ا مناهج والتدريس» كلية العلوم التربوية» ا جامعة الأردنية؛ عمان ؛ ”” وزارة التربية والتعليم الأردنية» 
عمان » الأردن 
(قدم للنشر في 8١/541717/11١اهء‏ وقبل للنشر في ١11471/1/5ه)‏ 


ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام طريقتي الخرائط المفاهيمية الحوسبة وغير 
امحوسبة في إكتساب طلبة الصف الثاني الثانوي لمفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف في مبحث العلوم 
الإسلامية, وذلك من خلال الإجابة عن سؤال الدراسة الآتي: 

هل توجد فروق في إكتساب طلبة المرحلة الثانوية لمفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف في 
مبحث العلوم الإسلامية تعزى لطريقة التدريس ( الخرائط المفاهيمية المحوسبةء والخرائط المفاهيمية غير 
امحوسبة, والتعليم الإعتيادي): والجنس» والمستوى الدراسي» والتفاعل بينهما؟ 

وتكونت عينة الدراسة من (154) طالباً وطالبة في الصف الثاني الثانوي للعام الدراسي 
06 ونام وقد أظهرت النتائج ما يلي : 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى: طريقة التدريس (بواسطة الخرائط المفاهيمية 
محوسبة؛ والخرائط المفاهيمية غير المحوسبة. والإعتيادية): والمستوى التحصيلي للطلية (مرتفع» 
متوسط. منخفض)» والتفاعل بين طريقة التدريس والمستوى التحصيلي. 
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-١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى: الجنس» والتفاعل بين طريقة التدريس 
والجنس» والتفاعل بين المستوى التحصيلي والجنسء» والتفاعل بين طريقة التدريس والمستوى 
التحطيلي واللتسن. 

- أكثر المتغيرات تأثيراً في التحصيل حسب الدلالة العملية (إيتا') هي المستوى التحصيلي؛ 
ثم طريقة التدريس» ثم التفاعل بين طريقة التدريس والمستوى التحصيلي. 

وفي ضوء هذه النتائج توصي الدراسة بضرورة عمل دروات تدريبية للمعلمين لتدريبهم على 
كيفية استخدام هذا الأسلوب في التدريس وخاصة بواسطة الحاسوب. 


مقدمة 

تشكل المفاهيم قضية مركزية في علوم التربية الحديثة ؛ وهي تعد من الموضوعات ذات 
الأهمية البالغة في دراسات عمليات التفكير وفي تشكيل وتنظيم البنية المعرفية للمناهج 
الدراسية » وحيث إن تدريس العلوم الإسلامية في المرحلة الثانوية ينبغي ورود عدد من 
المفاهيم في الموضوع الواحد» فتعريف الطلبة بهذه المفاهيم وتفصيلاتها بات أمرا ضرورياً. 
وقد تصدت النظريات التربوية الحديثة وعلى رأسها المدرسة المعرفية بنظرياتها المتعددة إلى 
توضيح طرائق واستراتيجيات تعليم المفاهيم للطلبة. وكذلك فقد أصبح تحديد معاني 
المفاهيم الإسلامية محل خلاف بين المستشرقين والمستغربين» وقد ضعف فهم المسلمين 
لفاهيم دينهم ؛ وشاعت بينهم كثيرا من الإنحرافات المنهجية في التعامل مع هذه المفاهيم؛ 
فكان من الضروري الاهتمام بالإستراتيجيات التي تساعد على تدريس المفاهيمية الدينية 
وفهمها كا خرائط المفاهيمية» ومع أهميتها في تعليم العلوم الاسلامية وتعلمهاء إلا أن 
الإهتمام بها ما يزال قليلا وحدوداً. سواء في مجال الدراسات والبحوث أو في مجال 
الممارسات التعليمية. 
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ويعرّف المفهوم في التربية الإسلامية على أنه تصور لأشياء أو أحداث أو مواقف أو 
قيم أو سلوكيات متصلة بالدين الإسلامي يعبر عنها بكلمة أو مصطلح أو عبارة .)١[‏ 
وعرّفته البوسعيدي [5], بأنه وصف لأشياء أو مواقف أو مدركات عقلية لبا خصائص 
مشتركة تميزها عن غيرها يعبر عنها بكلمة أو كلمتين»: أو وصف لشئ مفرد أو ذات 
واحدة تنفرد عن ما في الكون. وقد يكون هذا التعريف أكثرها شمولاً وملاءمة: لأنه قادر 
على استيعاب المفاهيم الإسلامية جميعها. 

وتنقسم المفاهيم الإسلامية إلى الأنواع الآتية : 

-١‏ مفاهيم إسلامية لها واقع محسوسء تدرك عن طريق الحواس» ومن الأمثلة 
على ذلك سائر الأحكام التي وردت في كتاب الله تعالى» وسنة رسوله صلى الله عليه 
وسلم؛ مثل: الصلاة والزكاة والحج. 

؟- مفاهيم إسلامية لها واقع محسوسء تدرك عن طريق الإحساس بأثارها الدالة 
على وجودهاء ومن الأمثلة على هذا النوع : الاستدلال على وجود الله الخالق من خلال 
مظاهر خلقه العديدة المتنوعة المبثوثة في هذا الكون الواسع. 

*- مفاهيم إسلامية لها واقع لا يدركه الإنسان بحواسه» لأنها من عالم الغيب» 
ومثال ذلك: الجن والشياطين والملائكة» فهي مفاهيم لبا واقع لا يدركة الإنسان 
بحواسة؛ لكن المصدر الذي أخبرنا بها قد قطع العقل بصدقة. 

ويمكن إبراز أهم خصائص المفاهيم الإسلامية بما يلي : 

-١‏ تستمد من مصدر ثابت (لا يتغير ولا يتبدل) ومن ثم فهي تعكس على المفاهيم 
ثباتاً ونجانبها امد هئ اللمندن الرشسي (الوعي): 

؟- تستمد من مصدر مستقل عن البشرء وعن الخبرة التاريخية» أو الخبرة المعاشة ‏ 
فليس مصدرها الإنسان. 
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*- تستمد من مصدر يتسم بالعموم في مخاطبة المكلفين كافة في إطار من تكريس 
قيمة المساواة في التكليف. 

5 - تتصف بأنها ضابطة ومهمة للعقل. 

ه - تتميز بال خصوصية والأصالة. 

5- تتميز بأخلاقيتها وقيمهاء وواقعيتها وشمولها. 


مشكلة الدراسة 

تشير الدراسات إلى ضرورة تعلم المفاهيم الإسلامية لأنها تشكل اللبنة الأساسية 
لعناصر البناء المعرفي المتمثلة في الحقائق» والمبادئ»: والنظريات» والتعميمات [2»]5 وقد 
أشارات دراسة عودة [105» إلى ضرورة الإهتمام بتدريس مفاهيم التربية الإسلامية بكافة 
فروعهاء والإهتمام كذلك بطرائق تعليمها وتقديمها للطالب ليصل إلى درجة اكتساب 
المفهوم: حيث أصبح اكتسابها هدفا تربويا اساسياً في جميع المراحل التعليمية. وقد 
أشارات وثيقة منهاج التربية الإسلامية وخطوطه العريضة للمرحلة الثانوية 131 ؛ ص !1 
إلى أن من أهم المبادئ والمرتكزات التي يقوم عليها المنهاج اعتماد الأساليب الفعاله في 
تناول موضوعات التربية الإسلامية بحيث تثير تفكير الطالب. 

وقد لاحظ الباحثان من خلال خبرتهما قلة استخدام الطرائق الحديثة في تعليم 
المفاهيم عند تدريسها للطلبة وإستمرار تعليم التربية الإسلامية بأساليب تقليدية تعتمد 
على الاستظهار في أغلب الحالات» ودون النظر إلى العلاقات التي تربط هذه المفاهيم مع 
بعضها بعضاء وكذلك امتلاك الطلبة لمفاهيم دينية خاطئة» وهو ما أشارات إلية مجموعة 
من الدراسات المسحية التي بحثت في مدى اكتساب الطلبة للمفاهيم الدينية [1]. ومع ما 


تمتاز به المفاهيم الدينية عن غيرها من المفاهيم الأخرى في درجة التجريد. ولما عرف عن 
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تداخل الكثير من مفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف» والتي تحتاج إلى توضيح 
وتعريف إجرائي ووصف العلاقات والإرتباطات فيما بينها وأنها تشكل جزءا كبيراً من 
محتوى مبحث العلوم الإسلامية» ولكثرة المفاهيم المتعلقة بها»ء وخصوصيتها وغرابتها 
أحياناًء كما أن معظم هذه المفاهيم تشكل أحكاماً تتعلق بعلوم الحديث والتي يترتب 
عليها قبول الأحاديث أو ردها. ولا عرف عن قدرة الحاسوب في نقل المفهوم من الصورة 
الجردة إلى الصورة المحسوسة؛ عن طريق توظيف البرامج المتعددة. 

وبناءً على ما تقدم فإن مشكلة الدراسة تتلخص في السؤال الآتي : 

' ما أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة وغير الحوسبة في إكتساب 
طلبة المرحلة الثانوية لمفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف " 


أسئلة الدراسة 
سوف تجيب الدراسة عن السؤال الرئيس الآتي : 
هل توجد فروق في إكتساب طلبة المرحلة الثانوية لمفاهيم علوم الحديث النبوي 
الشريف تعزى لطريقة التدريس»؛ والجنسء؛ والمستوى الدراسي» والتفاعل بينها؟ 
ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة الآنية : 
-١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب مفاهيم علوم الحديث النبوي 
الشريف بين طلبة الصف الثاني الثانوي في مبحث العلوم الإسلامية الذين يدرسون 
يقة الخرائط المفاهيمية المحوسبة» والخرائط المفاهيمية غير ال حوسبة» والطريقة الإعتيادية 
تعزى لطريقة التدريس. 
-١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابقا - تعزى للجدس. 
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*- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابق - تعزى لمستوى 
التحصيل. 

4 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابقاً - تعزى للتفاعل بين 
وأرئقة التدويي الس 

ه- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابقا - تعزى للتفاعل بين 
طريقة التدريس ومستوى التحصيل. 

5- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابقاً - تعزى للتفاعل بين 
لجنس ومستوى التحصيل. 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابقً - تعزى للتفاعل بين 
طريقة المتويمن روسن وانموي الس 


فروض الدراسة 

للإجابة عن سؤال الدراسة تمت صياغة الفرضيات الآتية : 

-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب مفاهيم علوم الحديث النبوي 
الشريف بين طلبة الصف الثاني الثانوي في مبحث العلوم الإسلامية الذين يدرسون 

يقة الخرائط المفاهيمية المحوسبة» والخرائط المفاهيمية غير المحوسبة» والطريقة الإعتيادية 
عند مستوى دلالة( 0.05 > ©) تعزى لطريقة التدريس. 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية -- فيما ذكر سابقا - تعزى للجنس. 

1- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابقا - تعزى لمستوى 


التحصيل. 
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- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية -- فيما ذكر سابقا - تعزى للتفاعل بين 


طريقة التدريس والجنس. 
ه- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابقً - تعزى للتفاعل بين 


5- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابقا - تعزى للتفاعل بين 
الجنس ومستوى التحصيل. 


ا- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية - فيما ذكر سابقا - تعزى للتفاعل بين 


حدود الدراسة 
تتحدد نتائج الدارسة بما يأني : 
-١‏ اقتصار الدراسة الحالية على المفاهيم الواردة في وحدة علوم الحديث النبوي 
الشريف المقررة للصف الثاني الثانوي الأدبي في كتاب العلوم الإسلامية. 
؟- اقتصار قياس اكتساب المفاهيم لدى الطلبة على الاختبار التحصيلي الذي 
إعده الباحثان. 
-٠“‏ الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة. 


أهدف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى : 
-١‏ الكشف عن أثر استخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة في إكتساب الطلبة لمفاهيم 
علوم الحديث النبوي الشريف في مبحث العلوم الإسلامية. 
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-١‏ الكشف عن أثر استخدام الخرائط المفاهيمية غير المحوسبة في إكتساب الطلبة 
مفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف في مادة العلوم الإسلامية. 


ع الح عن أثر كل فخ امخض : والمستوى التحصيلي» والتفاعل بينهم» في 
اكتساب الطلبة لمفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف في مبحث العلوم الإسلامية. 


أهمية الدراسة 

-١‏ الإسهام في تحسين طرائق وأساليب تدريس مباحث العلوم الإسلامية من خلال 
الكشف عن واقع استخدام الحاسوب في تعليم هذه المباحث؛ وخاصة ما يتعلق بالمفاهيم 
لبوا اح و عار لاملا 

-١‏ إمكانية الاستفادة من مراحل تحضير البرنامج الذي أعده الباحثان في هذه 
الدراسة في محال إعداد البرامج التعليمية المشابهة ؛ في مبحث العلوم الإسلامية. 

- توقع إسهام هذه الدراسة في تعزيز ثقة معلمي العلوم الإسلامية باستخدام 
نموذج التعليم الحوسب؛ ودفعهم نحو المزيد من الاهتمام بالربط بين عمليات الحوسبة 
وأثرها في التحصيل. 


مصطلحات الدراسة 
الخرائط المفاهيمية مة: تعرف إجرائيا بأنه رسوم تخطيطية ثنائية الأبعاد توضح العلاقة 
بين المفاهيم في وحدة علوم الحديث النبوي الشريف؛ في صورة هرمية تنازليا من أعلى إلى 
أسفل بحيث تكون المفاهيم الأكثر شمولاً في الأعلى والمفاهيم الفرعية في الأسفل. 
الخرائط المفاهيمية المحوسبة: تعرف إجرائياً بانها الخرائط المفاهيمية التي تم رسمها 
لتوضيح المفاهيم في وحدة علوم الحديث النبوي الشريف » وتوضيح العلاقات فيما بينها؛ 
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وتم استخدام برنامج حاسوبي متخصص لرسم هذه الخرائط المفاهيمية يدعى سمارت 
دروو.الإصدار السابع (7 /2 0 رقصرك) . 

التعليم الإعتيادي: ويقصد به تعليم المفاهيم في وحدة علوم الحديث النبوي 
الشريف من خلال توضيح المفاهيم بواسطة طريقة النحاضرة والشرح» واستخدام اللوح 
والطباشير فقط في ذلك» وتوجيه بعض الأسئلة المباشرة للطلبة وتلقي الإجابات منهم. 

اكتساب المفاهيم: وهي قدرة الطلبة على فهم المفاهيم والعلاقات التي بينهاء وتم 
قياسها في هذه الدراسة بالعلامة التي يحصل عليها الطالب في الاختبار التحصيلي الذي 
قام الباحثان بإعداده. 

علوم الحديث النبوي الشريف: ويقصد به وحدة علوم الحديث النبوي الشريف في 
كتاب العلوم الإسلامية للصف الثاني الثانوي الأدبي» وتشمتل على إحدى عشر درساًء 
موزعة على أربع موضوعات رئيسة وهي: التعريف العام بالحديث النبوي وعلومه؛ 
وتبين جهود العلماء المسلمين في خدمة الحديث النبوي الشريف» وأهم أقسام الحديث 
النبوي الشريف» والتعريف ببعض شروح كتب الحديث النبوي الشريف. 

المرحلة الثانوية: وهي المرحلة التي تلي مرحلة التعليم الأساسي العليا في السلم 
التعليمي في الأردن: وتتكون من صفين دراسيين»: وهما الصف الأول الثانوي» والصف 
الثاني الثانوي» وتشتمل على عدة تخصصات منها ( العلمي» والأدبي» والصناعي » 
وإدارة المعلومات» والفندقي» والتمريضي؛ والشرعي). 


الإطار النظري والدراسات السابقة 
م تطوير الخرائط المفاهيمية (م813 0026656©) من قبل جوزيف نوفاك طمء105) 


(710731 ورفاقه في جامعة كورنيل» أثناء برنامج للبحث عن فهم التغييرات في معرفة 
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الأطفال للعلم 41 ص45) وكان هذا البرنامج مستنداً إلى علم نفس التعلم لديفيد 
أوزبيل !اناوس 214): إذ أن الفكرة الأساسية عند " أوزييل " تتلخص في أن التعلم 
يأخذ مكانة بواسطة استيعاب (تمثل) المفاهيم الجديدة وأطر المقترحات المحمولة بواسطة 
لمتعلم» وهو ما أطلق عليه التعلم ذو المعنى [19» ص”7”]. ويتطلب التعلم ذو المعنى ثلاثة 
شروط: 

-١‏ المباحث التي سوف يتم تعليمها يحب أن تكون واضحة مفهومياً وتعرض بلغة 
وأمثلة مرتبطة بالمعرفة المسبقة للمتعلم. والخرائط المفاهيمية يمكن أن تساعد في أنها تميز بين 
المفاهيم العامة والكبيرة والمفاهيم المتخصصة الأكثر تعييناء وبواسطة المساعدة في تسلسل 
تعلم المهام عن طريق تقدم تدريجي من خلال معرفة واضحة أكثرء والتي يمكن أن تؤدي 
إلى تطوير الأطر التصورية. 

؟- المتعلم يحب أن يمتلك المعرفة المسبقة ذات العلاقة. 

"- المتعلم يجب أن يختار التعلم ذا المعنى2» وهذا يعني أن المعلم يجب عليه أن 
يخرص بشكل غير مباشر على دافعية الطلبة» لإختيار التعلم من خلال محاولة دمج 
المعلومات الجديدة مع المعلومات السابقة» بدلا من استظهار تعريف المفاهيم ببساطة. 

وقد عرّف جونسين وزملائه ٠١1‏ ص500١).,‏ الخرائط المفاهيمية على أنها: 
مخططات ثنائية الأبعاد تصور العلاقات بين الأفكار في منطقة المحتوى» ويمكن تنظيمها 
بشكل هرمي» ثم التوسع» حيث توضح المفاهيم الأكثر شمولاً في قمة الصفحة» 
وتنخفض تفاصيل المفاهيم على الصفحة» وترتبط كلمات المفاهيم بخطوط تعبر عن تييز 
نوع العلاقة بين المفاهيم. وعرفها جونسن وقرابوسكي ١١1‏ ص 559]: على أنها: 
الخريطة التي تتضمن المفاهيم أو العقد (000065 المرتبطة معاً بواسطة الخطوط التي 
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تظهرالعلاقات أو العلاقات الداخلية بين التعابير» والمفاهيم المرتبطة بشكل هرمي حيث 
توضح المفاهيم الأكثر شمولية في قمة الخريطة والأقل شمولية تحت ذلك. 

وهناك من عرفها على أنها الخريطة التي يعرض تخطيطها العقد (نقاط أو قمم) 
مثل المفاهيم» وصلات(أقواس أو خطوط) تمثل العلاقات بين المفاهيم. وأحيانا 
الوصلات»: وعناوين على الخريطة المفاهيمية» وهذه الوصلات يمكن أن تكون غير 
متجهه أو مزدوجة أو أحادية الإتجاه .]١17[‏ وعرّفها نوفاك [9» صء على أنها أداة 
لتمثيل المعرفة» وهي تقرأ من الأعلى إلى الأسفل: حيث يكون الأكثر عمومية في 
الأعلى» والأقل عمومية والأكثر تخصصاً في الأسفل. ويضيف تورشيم 11] على أنها 
عبارة عن عملية بناء تركز على موضوع أو تركيب مهم» تتضمن مدخلات من قبل 
واحد أو أكثر من المشاركين, وهذا ينتج وجهة نظر قابلة لتفسير والترابط بين الأفكار 
والمفاهيم. 

وللخرائط المفاهيمية أهمية كبيرة في جوانب متعددة من عناصر العملية التعليمية 
(المعلم» الطالب» التقويم» المنهج) وقد أشارات مجموعة من الدراسات إلى هذه الفوائد» 
المتعلقة بكل غرض منها : 

أولا: المعلم: فقد بينت دراسة فيري وزملائه 41151 قدرة الخرائط المفاهيمية على 
زيادة الوعي بالمفاهيم وعناصر المفاهيم المراد تدريسها في الصف» وقدرتها على إعطاء 
المعلمين صورة شاملة وواضحه لبذه المفاهيم» والتقليل من الخطأ في تفسير المفاهيم. 
وقدرتها على المساعده في تمثيل المعرفة وعرضها في التدريس » وقدرتها على المساعده في 
تدريس المواضيع التعليمية المختلفة. 

وقد أشارات دراسة مايزانو وزملائه [64١ء‏ ص”7١٠1.ء‏ إلى أهمية إستخدام الخرائط 
المفاهيمية في بداية تدريس الوحدة أو القراءة» لأنها تساعد الطلبة على بناء فهم لبذه 
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الوحدة؛ وتساعدهم على تنظيم المعلومات» وفي إجراءات المشاريع» وإدراك المفاهيم 
التابعة والمهمة المتعلقة بالملوضوع العام. وكذلك فقد أشار زيتون 1١77‏ إلى أن الخرائط 
المفاهيمية توفر عند استخدامها إدراك العلاقات بين المفاهيم. وأوضحت دراسة إدواردس 
و فراسير :]١71‏ إلى أن الخرائط المفاهيمية تساعد المعلمين في التميز بين الأفكار الصحيحة 
والخاطئة عند الطلبة» حيث إنها تقوم مقام المقابلات الإكلينيكية. وأشارات دراسة وولي 
43 إلى أن الخرائط المفاهيمية تساعد المعلم في التخطيط للدروس؛ حيث إنها تقوم 
بتوضيح المفاهيم ؛ وتقرير تسلسل التعلم لدى الطلبة. 

ثانيا الطالب: بينت دراسة شيميليوسكي و دانسيريو ١91‏ إلى أن الخرائط المفاهيمية 
من الطرائق التي تساعد على قوة فهم الطلبة للمعلومات المعقدة؛ حيث يمكن تعلم 
المفاهيم الصعبة» وترتيبها بشكل منتظم» حيث أن الوظيفة الأساسية للدماغ هي ترجمة 
المعلومات القادمة لعمل معنى»: وهو أسهل على الدماغ أن يجعل معنى متى كانت 
المعلومات قادمة في صيغ بصرية» لبذا فإن الصورة تساوي ألف كلمة. وقد أشار نوفاك 
[» إلى أنه إذا قام الطالب ببناء الخريطة المفاهيمية : فإنها تسمح للطلبة بفهم العلاقات 
بشكل نشيط بين المفاهيم. وتسمح للمعلم رؤية قدرة الطلبة على تنظيم معرفتهم» 
وفهمهم لموضوع الدرس» وتعطي المعلمين القدرة على تميز المفاهيم الخاطئة بسهولة أو 
المفاهيم المفقودة خلال التمثيل البصري للخرائط المفاهيمية. وإذا قام المعلم ببنائها أوخبير 
تربوي: فإنه يمكن للطلبة أن يميزوا ويكتشفوا التركيب وطبيعة مجال المعرفة» وتعطي 
للطلبة القدرة على تميز المفاهيم الجديدة ؛ وتساعده على الربط بين هذه المفاهيم والمفاهيم 
الجديدة؛ وعلى تحديد العلاقات الرئيسة بين المفاهيم التي يحتاجونهاء ويؤدي ذلك إلى 
التعلم ذي المعنى. 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... ١١١3‏ 
وقد وضحت أبحاث نوفاك و واندريسي [١؟]‏ إلى أن الخرائط المفاهيمية تساعد 
على الإحتفاظ بالمعرفة لفترات طويلة من الوقتء وهذا ما أكدته دراسة الدوسري [١1؟]‏ 
إلى أن الخرائط المعرفية لبا أثر إيجابي في الإحتفاظ بالمعلومات لدى طلبة الصف الخامس في 
مبحث الإجتماعيات. وبينت دراسة دواشي و اليكساندير [؟15؛ إلى أن الخرائط المفاهيمية 
تساعد على تسريع التعلم الحالي؛ وإنها تظهر نجاحاً في تحديد إذا ما كان الطلبة يربطون 
المعرفة المسبقة بفاعلية أكثر. 
وفي دراسة وايت و جانستون 1711 حددت ستة استخدامات للخرائط المفاهيمية : 
لاستشكاف فهم السمات المحددة من الموضوع» ولتدقيق فهم المتعلمين لبدف التدريس » 
ولرؤية إذا كان المتعلمين قادرين على عمل الإرتباطات بين المفاهيم» ولتميز التغيرات 
التي يعملها المتعلمين في العلاقات بين المفاهيم: ولاكتشاف أي المفاهيم تعتبر رئيسية» 
ولتشجيع المناقشة بين المتعلمين. وقد أضافت لبا دراسة جيفيدي وزملائه [4 211 بأنها أداة 
لمساعدة المتعلمين على تنظيم الأطر المعرفية في أنماط متكاملة وذات أثر كبير. 
وأشار نوفاك وجوين [4:» ص”15]., إلى أن الطلبة والمدرسين الذين يبنون خرائط 
مفاهيمية غالباً ما يلاحظون أنهم يدركون علاقات جديدة؛ وبالتالي معاني جديدة: 
وبالتالي يمكن القول أن رسم الخرائط المفاهيمية نشاطاً إبداعياء كما يمكن أن يساعد في 
دعم الإبتكارء وقد أظهرت دراسة بني ياسين [50؟1, التي هدفت إلى معرفة أثر الخرائط 
المفاهيمية في التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في 
مبحث الجغرافيا في الأردن. وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات عناصر 
التفكير الإبداعي لصالح طلبة المجموعة التي إستخدمت الخرائط المفاهيمية. وكذلك زيادة 
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وقد أشار واندريسي 3 إلى أن الخرائط المفاهيمية لا تعلم المفاهيم بطريقة ذات 
معنى فحسبء وإنما تعلم كيفية تنظيمهاء واستخلاص العلاقات بينهاء أي أن المتعلم 
يمارس عمليات فعالة للبحث عما هو أبعد من المعلومات المعطاة. وفي الدراسة التي قام بها 
لامبيوتي ودانسيريو [2]97 وجد بأن الخرائط المفاهيمية تساعد الطلبة على تعزيز الفهم 
عندما تكون معرفتهم المسبقة قليلة عن المبحث المراد تعلمهاء حيث تم أختبار قدرة الطلبة 
على استدعاء المعلومات التي قدمت في المحاضرة؛ وذلك عند استخدم ثلاثة مساعدات في 
المحاضرة (الخرائط المفاهيمية؛ والخطوط العامة (6هذائن0)»: والقوائم) ولم تظهر إشارت 
إلى وجود فائدة ذات دلالة للخرائط المفاهيمية عند الطلبة الذين كانت معرفتهم المسبقة 
بالمبحث قليلة. وقد أشارات دراسة إدموندسون [158»: إلى أن الخرائط المفاهمية تساعد 
الطلبة على تطوير حل المشكلات عند تدريس المناهج ما أدى بالطلبة الذين يفتقرون 
للمهارات الأساسية لحل المشكلات والذي كان بمثل عائقا أمام تقدمهم» إلى علاج 
المشكلات بسرعة أكبر. 

وأشارات دراسة مكي [2159 إلى أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات نحصيل الطلبة تعزى إلى مستويات التحصيل المختلفة (عال»؛ متوسط » 
منخفض): وأن هناك تفاعل بين متوسطات تحصيل الطلبة تعزى إلى التفاعل بين طريقة 
التدريس (خرائط » وتقليدي) ومستوى التحصيل. 

أشارات مجموعة من الدراسات إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل 
الطلبة الذين درسوا بطريقة الخرائط المفاهيمية تعزى للجنس ومنها دراسة عبيدات ١ ١[‏ 
وبعض الدراسات أظهرت نتائجها أن هناك فروق تعزى للجنس في صفوف معينة وعدم 
وجودها في صفوف أخرى مثل دراسة الشملتي 2]١[‏ ومعظم الدراسات أشارات إلى 
عدم وجود فروق تعزى للجنس حيث قام هارتون المشار إليه في [١”]ء‏ بتلخيص نتائج 
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البحوث والدراسات المتعلقة بالجنس والخرائط المفاهيمية وتوصل إلى أن معظمها يشير إلى 
عدم وجود فروق تعزى للجنس. 

ثالاً: التقويم: فقد بينت مجموعة من الدراسات [81]؛ [607, أهمية الخرائط 
المفاهيمية في إيجحاد صورة بصرية من المفاهيم عند الطلبة؛ يمكن الرجوع لبا عند التقويم. 
وتشجع على التعلم ذو المعنى. وأشارات دراسة نوفاك» و جوين [4: ص1588]: إلى إن 
الخرائط المفاهيمية يمكن أن تكون أدوات تقويم فوية .وذلك نظرا لأن خريطة المفاهيم 
تتطلب من الطالب حتى ينجز العمل أن يعمل على المستويات الستة (لبلوم) في مجهود 
واحد. وأوضحت دراسة وولي [125: إلى قدرة الخرائط المفاهيمية على تقيم المعرفة 
المسبقة» والمعرفة القبلية» وتعزيز معرفة الطلبة بشكل عام. كما كشفت بعض الدراسات 
[1*0؛ 21771 عن أهمية الخرائط المفاهيمية في إختبار التعلم» من حيث مساعدة المعلم 
على تقويم معالجة التدريس» ومساعدة الطلبة على قياس التحصيل» وفي القدرة على 
إكتشاف أخطاء الطلبة في التعلم» وتوضيح جوانب سوء الفهم لديهم. 

رابعا: المناهج: بينت دراسة وولي [174: أهمية استعمال الخرائط المفاهيمية في 
تخطيط المناهج» حيث نحتاج لبناء خريطة مفاهيمية كبيرة («همم 843650) تظهر الأفكار 
الرئيسة التي تخطط لبا لعرض كل الحتويات للمبحث» وأيضاً نحتاج لخرائط دقيقة مفصلة 
(1025 81650) لرؤية تركيب المعرفة ا محددة في برامج التدريس. 

ويتم بناء الخرائط المفاهيمية سواءً كان ذلك من قبل المعلم أو الطالب على خمس 
مراحل؛ وقد أشارات عدة دراسات منها: ولي [114]؛ ودراسة هولي ورفيقة 171 إلى 
مراحل بناء الخرائط المفاهيمية » وهي : 

-١‏ إختيار المفاهيم :56160 : التركيز على الموضوعات؛ ثم تميز الكلمات الدليلة 
أو العبارات ذات الدلالة. 
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؟5- تنظيم المفاهيم 8226 : تصنيف المفاهيم (كلمات مفتاحية) من المجردة والأكثر 
شمولية؛ إلى الأقل تجريدا أو الحددة. 

0-7 تجميع المفاهيم 15:66 ©6: حيث أن هذه الوظيفة تشبة مرحلة التلخيص ويتم 
من خلالها ربط المفاهيم بعضها مع بعض في عناقيد مفاهيمية تشغل المستوى نفسه من 
التجريد والتي ترتبط بها مباشرة. 

4- ترتيب المفاهيم ©8هده: ترتيب المفاهيم وعرضها على شكل بياني أو 
تخطيطي في بعدين. 

ه- ربط وإضافة المقترحات «مه8أومممءم 204 220 علمذآ : ربط المفاهيم مع خطوط 
الربط وتسمية كل خط حسب المقترحات . 

وقد بينت دراسة وايت و زميله [17؛ أهمية التدريس المباشر للطلبة قبل البدء 
برسم الخرائط المفاهيمية. وأشارات هذه الدراسات إلى مجموعة من الإستراتيجيات التي 
يمكن أتباعها لعمل خرائط مفاهيمية ذات قيمة تعلمية عالية» وهي: تدرب الطلبة على 
إنتاج الخرائط المفاهيمية. والبدأ بموضوع بسيطء من خلال استعمال عدد قليل من 
المفاهيم. وضرورة تقديم أمثلة لخرائط مفاهيمية (لجميع مستويات الصفوف الدراسية)؛ 
لأن ذلك يساعد على معالجة الموضوعء وزيادة الثقة عند الطلبة. والتأكيد على أهمية 
التفكير في كل الوصلات الحتملة بين المفاهيم. والتأكيد على أنه ليس هناك جواب واحد 
صحيح فقط . ولكن هناك في أغلب الأحيان أكثر من وصلة واحدة ملائمة. والتأكيد على 
أهمية استعمال الأسهم والاتجاهات في وصف العلاقات بين المفاهيم. 

وأما بخصوص الحاسوب والخرائط المفاهيمية فقد أشارات دراسة كل من ريدر 
وهاموند [174» إلى أنه بسبب بعض الميزات التي يقدمها الحاسوبء ومنها التفاعل بين 
المستخدم وانحتوى» فإنه يمكن أن تكون هناك عدة طرق محتمله للتغلب على المشكلات 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسية .... ١٠١‏ 
التي توصف بها الخرائط المفاهيمية؛ وأن الطلبة يمكنهم من خلال إستخدام الحاسوب أن 
يبنوا الخرائط المفاهيمية بسهولة » ويعدلوا فيها ويقدموها بطريقة جذابة. وأوضحت دراسة 
شاي وزملائة [9: إلى أن المعلمين يمكنهم أن يقوموا بعمل خرائط المفاهيمية محوسبة 
بشكل أكثر كفاءة من طريقة عملها بشكل يدوي», وكذلك يمكنهم القيام بتقييم خرائط 
الطلبة المفاهيمية الحوسبة بشكل أفضل لو عملت بشكل يدوي. وقد أشار 41 ص”77]؛ 
إلى أن برامج الحاسوب التي تطور حالياً لرسم الخرائط المفاهيمية يمكنها أن تسهل عملية 
التدريب على التفكير في الخرائط المفاهيمية. كما أن هناك مجموعة من البرامج الحاسوبية 
التي يمكن أن تساعد في رسم الخرائط المفاهيمية بشكل ميسر وجذاب للطلبة والمعلمين» 
ومنها: 


:1 كط المع .اع 20 نم. /21102:17/1أم كص زمه .2100 تكسا تاب :م0842 ر 
0--2--11127ه. 171/1207 التفد8 عط 1 بمدمء.صتهعطعغط). دير 


وأما عن الدراسات المتعلقة باستخدام الخرائط المفاهيمية لمبحث التربية الإسلامية 
فقد أجرى الشملتي [١17ء‏ دراسة هدفت إلى تقصي أثر البنائية والخرائط المفاهيمية في 
اكتساب طلبة المرحلة الأساسية العليا للمفاهيم الفقهية. وقد تكونت عينة الدراسة من 
(551) طالبا وطالبة. وقد أظهرت الدراسة النتائج الآتية: وجود فروق دالة فيان 
لصالح طريقة الخرائط المفاهيمية في التدريس. عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين طريقتي 
الخرائط المفاهيمية ودورة التعلم في التدريس. عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
اكتساب طلبة المرحلة الأساسية العليا (الثامن والتاسع والعاشر) للمفاهيم الفقهية تعزى 
إلى التفاعل بين طريقة التدريس والجنس لكل صف على حده ولكل الصفوف مجتمعة. 


منهج الدراسة المستخدم 
للإجابة عن أسعلة الدراسة , واختبار فرضياتها, 3 اختيار د تصميم عاملي 
لدارسة أثر المتغيرات المستقله وهي : 
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-١‏ طريقة التدريس: وهي مقسمه إلى ثلاث مجموعات»؛ وهي: المجموعة الأولى 
وتدرس بواسطة الخرائط المفاهيمية اللحوسبة, والمجموعة الثانية وتدرس بواسطة الخرائط 
المفاهيمية غير المحوسبة, والمجموعة الثالثة وتدرس بواسطة التعليم الإعتيادي. 

؟- مستوى تحصيل الطلبة السابق: وهو مقسم إلى ثلاث مستويات» وهي: 
مرتفع » ومتوسط؛ ومنخفض. 

"- الجنس : وهو فئتان: ذكورء وإناث. 

المتغيرات التابعة: وهي : إكتساب الطلبة لمفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف. 

ويندرج هذا التصميم بوجه عام تحت إطار التصاميم شبه التجريبية» من نوع 
التصميم للمجموعات غير المتكافئة ذي الاختبار القبلي والبعدي» وهذا النوع هو الذي 
يتناسب مع غياب التعيين العشوائي كعنصر أساسي للضبط القبلي من خلال التصميم 
وتحقيق التكافؤ بين المجموعات التجريبية والضابطة. والجدول رقم )١(‏ يبين التصميم 
بالتفصيل . 


الجدول رقم .)١(‏ التصميم شبه التجريي للدراسة. 
امجموعة القياس القبلي المعاللجة القياس البعدي 


تجريبية الأولى تطبيق الإختبار تطبيق البرنامج التعليمي اللحوسب. تطبيق الإختبار 
التحصيلي. التحصيلي. 
التجريبية تطبيق الإختبار تطبيق الخرائط المفاهيمية غير تطبيق الإختبار 
الثانية التحصيلي امحوسبة. التحصيلي. 
الضابطة تطبيق الإختبار تطبيق التعليم الإعتيادي. تطبيق ال ختبار 
التحصيلي. التحصيلي. 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... ل 
أفراد الدراسة 
هذا وقد تم اختيار أفراد الدراسة من طلبة المدراس التابعة لمديرية التربية 
والتعليم لعمان الرابعة»( مدرسة ذكور ومدرسة إناث) وتم اختيار هاتين المدرستين 
بالطريقة القصدية للأسباب الآتية : 
-١‏ توفر عدد من شعب الصف الثاني الثانوي في هاتين المدرستين لإجراء الدراسة. 
-١‏ توفر مدرسين ذوي خبرة يقومون بتدريس طلبة هذا الصفوف. 
- توفر الأجهزة الحاسوبية الكافية لتنفيذ البرنامج التعليمي في المدرسة. 
؛- إبداء الإدارة المدرسية استعدادها للتعاون مع الباحثين. 
وتم توزيع أفراد الدراسة على مجموعات الدراسة الثلاثة بطريقة عشوائية: 
حيث بلغت في مجموعها (144) طالباً وطالبة موزعين على ستة شعب؛ وتم توزيعها 
حسب الجدول رقم (5) الأتي : 


الجدول رقم (7). توزيع أفراد الدراسة على مجموعات الدراسة الغلاث. 


اسم المجموعة طريقة التدريس المستوى عدد الأفراد 
التحصيلي ذكور إناث ا مجموع 
المجموعة التجريبية الخرائط المفاهيمية مرتفع 6 1١١‏ 35> 
الأولى المحوسبة متوسط لل 1١‏ 33> 
منخفض 1١‏ 1 ”7 
المجموع يض 23 33> 
المجموعة التجريبية الخرائط المفاهيمية مرتفع ل لل ف 
الثانية غير المحوسبة متوسط 1١ 1١‏ 7737 
منخفض 1١‏ 1 وف 
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تابع الجدول رقم (؟). 
اسم المجموعة طريقة التدريس المستوى عدد الأفراد 
التحصيلي ذكور إناث المجموع 
ا مجموعة الإعتيادي مرتفع ا "١‏ 
الضابطة متوسط 1١‏ للا ”> 
منخفض 1١١ 1١١‏ ف 
المجموع نض وف 5160 
المجموع ١534‏ 
العجربة الاستطلاعية 


بعد القيام بإعداد أدوات البحث وعرضها على الحكمين للتحقق من صدقها 
الظاهري تم القيام بالتجربة الاستطلاعية؛ والتي سعت إلى تحقيق الأهداف الآتية : 

-١‏ قياس الزمن اللازم لتدريس البرنامج. 

-١‏ معرفة قدرة طلبة الصف الثاني الثانوي على التعلم من البرمجية. 

'- تقييم الأخطاء الموجودة في البرمجية. 

4 - إيجاد معاملات الصعوبة والتميز وفاعلية البدائل للاختبار. 

5- تقدير ثبات الاختبار التحصيلي. 

وطبقت التجربة على مجموعة من طلبة الصف الثاني الثانوي من مجتمع الدارسة 
ومن خارج عينتهاء مكونة من )1١(‏ طالباً وطالبة» واستمرت التجربة لمدة ثلاثة أسابيع 
بواقع أربع حصص في الاسبوع. 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية الحوسبة .... / ٠١‏ 
أدوات الدراسة 
وللإجابة على أسئلة الدراسة قام الباحثان ببناء أدوات الدراسة المكونة من: 
-١‏ البرنامج التعليمي الحوسب (باستخدام استراتيجية الخرائط المفاهيمية) لوحدة 
علوم الحديث النبوي الشريف من كتاب العلوم الإسلامية للصف الثاني الثانوي. 
-١‏ الخرائط المفاهيمية غير المحوسبة التي سوف يقوم المعلم والطلبة ببنائها لوحدة 
علوم الحديث النبوي الشريف من كتاب العلوم الإسلامية للصف الثاني الثانوي. 
"- اختبار تحصيلي في وحدة علوم الحديث من كتاب العلوم الإسلامية للصف 


الثاني الثانوي الأدبي. 


أولاً: البرنامج التعليمي 

تم بناء البرنامج التعليمي الحوسب وفق المراحل الخمس الأساسية المشار إليها في 
الفار ١1‏ 5 »ء ص/4] الآتية : 

المرحلة الأولى: مرحلة اختيار المادة التعليمية وتحليلها: تم اختيار وحدة علوم 
الحديث النبوي الشريف من كتاب العلوم الإسلامية للصف الثاني الثانوي. 

وتم في هذه المرحلة ما يلي : 

-١‏ تحليل وحدة علوم الحديث النبوي الشريف الموجودة في كتاب العلوم 
الإسلامية للصف الثاني الثانوي,» حيث تم استعراض مكونات الدروس المقررة في 
الوحدة» وما تتضمنة من مفاهيم وأفكار عامة؛ وقد وجد بأن الوحدة تحتوى على (؟17/5) 


مفهوما من مفاهيم علوم الحديث. 
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-١‏ التأكد من صدق تحليل امحتوى: فقد تم عرض التحليل على اثنين من 
المتخصصين في مناهج التربية الإسلامية - الملحق (أ) - وطلب منهما مراجعة ما قام 
بها الباحثان؛ وقد أقرا بصحة هذا التحليل وبهذا فإن التحليل يتمتع بصدق الحتوى. 

*- التأكد من ثبات التحليل: ولذلك فقد قام الباحثان بحساب معامل الاتفاق بين 
التحليل الذي أجرياه؛ وبين تحليل مختصين في مناهج وأساليب تدريس التربية الإسلامية 
(مدرسين تربية إسلامية ويحملان ماجستير مناهج وأساليب تدريس التربية الإسلامية) - 
ملحق (أ) - وبالمقارنة بين التحليلات الثلاثة تبين أن معامل الاتفاق بينهما بلغ (95/) 
وهذه القيمة لمعامل الاتفاق تدل على أن التحليل يتمتع بدرجة عالية من الثبات. 

المرحلة الثانية: مرحلة تنظيم المادة التعليمية ( وحدة علوم الحديث النبوي 
الشريف): وفي هذه المرحلة تم القيام بما يلي : 

-١‏ إعادة تنظيم المادة التعليمية بطريقة تتناسب مع طريقة التعليم باستخدام 
الخرائط المفاهمية الحوسبة » وامكانية أن يتفاعل الطالب معها. 

-١‏ صياغة الأهداف السلوكية المتوقع تحقيقها من قبل الطالب - بالاستعانة 
بدليل المعلم. 

0-1 تحديد استراتيجيات عرض المادة التعليمية : وقد تم في هذه البرمجية استخدام 
استراتيجية الخرائط المفاهيمية. 

4- تصميم اختبارات تقويمية لكل درس من الدروس من نوع الاختيار من 
متعددء لقياس مدى إتقان الطلبة لأهداف الدرس» وتقديم التعزيز الفوري للطالب» 


والتغذية الراجعة عن مدى صحة إجابته في نفس الوقت. 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... ١٠١18‏ 
المرحلة الثالثة: مرحلة التصميم: تم القيام في هذه المرحلة بالخطوات الآتية : 

١‏ - تحديد عدد الشاشات في البرمجية بشكل عام وقد بلغت في مجموعها (؟01) 
شاشة مقسمه على دروس الوحدة. 

١‏ - تحديد محتوى كل شاشة من هذه الشاشات (8050 بمه5). 

* - تحديد تسلسل الشاشات عند العرض للطالب وكيفية الانتقال فيما بينهاء 
وفق التسلسل التالي: شاشة التعريف بالبرمجية. ثم شاشة التعليمات الخاصة لتشغيل 
البرمجية. ثم شاشة المقدمة العامة للبرمجية. ثم شاشة الأهداف العامة للبرمجية. ثم شاشة 
القائمة العامة للدروس. ثم شاشة المقدمة لكل درس. ثم شاشة الأهداف الخاصة في كل 
درس. ثم شاشة القائمة الخاصة بكل درس. ثم شاشات العرض لكل درس. ثم شاشات 
التقويم الختامي لكل درس. ثم شاشة النهاية للبرمجية. 

: - تحديد طرق ريط الشاشات فيما بينهاء وكيفية التنقل بينها. 

المرحلة الرابعة: مرحلة التنفيف والإنتاج: قام الباحثان بتنفيذ هذه البرمجية بالكامل » 
مستخدمين برنامج متخصص لرسم الخرائط المفاهيمية (7 «552:052). وقد تم الحصول 
عليها من موقع : تماط. 28بإسطارعءه لقص لحدمء.جدعلاتقسد. مدب //نجقط 

المرحلة الخامسة: مرحلة التقييم والتعديل: بعد الانتهاء من تنفيذ البرمجية تم 
عرضها على خمس محكمين (حكم متخصص في بريجة الحاسوب» محكم متخصص في 
الحاسوب التعليمي» محكم متخصص في مناهج وأساليب تدريس التربية الإسلامية؛ 
معلمين يدرسون العلوم الإسلامية للصف الثاني الثانوي) - ملحق (أ) - بهدف تقييم 
البرنامج وإخراج الصدق لهء وقد أبدى المحكمين ملاحظات عديدة تتلخص في تغيير 
بعض الألوان» وتعديل أماكن بعض الشاشات من حيث التقديم والتأخير» وقد تمت 
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مناقشتهم في آرائهم وبناءً على نتائج المناقشة تم تعديل البرنامج: وخروجه بالصورة 
النهائية - ملحق (ب). 

المرحلة السادسة : ثبات البرنامج : تم حساب ثبات البرنامج بقياس نقاط الاتفاق 
وعدم الاتفاق بين المحكمين على عناصر البرنامج , وحسبت نسبة الاتفاق بينهم باستخدام 
معادلة كوبر (,ءعم200©) 5١[‏ » ص" ]١‏ التالية : 

نسبة الاتفاق - عدد مرات الإتفاق غ١٠‏ 

عدد مرات الاتفاق 1 عدد مرات عدم الإتفاق 

وبلغت نسية الإتفاق المحسوبة 2/2/5 ما يؤكد وجود اتفاق عالي نسبيا بين امحكمين 

على صلاحية المساقات للتطبيق. 


ثانياً: مخطط الخرائط المفاهيمية 

وقد تم تدريب المعلمين الذين سوف يقومون بتدريس الطلبة هذه المادة من خلال 
الخرائط المفاهيمية غير الحوسبة حسب التسلسل الأتي : 

الخطوة الأولى: استعراض الدرس: حيث يبدأ الطلبة باستعراض الدرس ككل 
ليساعدهم ذلك في تميز الأفكار والمفاهيم والشروطء وتحديد نوع التركيب الملائم لعرض 
الأفكار. 

الخطوة الثانية: رسم الخريطة المفاهيمية: حيث ينظر المعلم والطلبة إلى العناوين 
الرئيسة ‏ والفرعية؛ والتركيب العام للنص» والطلبة يجب أن يقرروا في هذه الخطوة نوع 
الخريطة التي تصلح لعرض أفكار الدرس. 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية ا محوسبة .... ١٠١١‏ 
الخطوة الثالثة: تركيب الخريطة: من خلال إستعمال صناديق» خطوط؛ أسهم. 


فقاعاتء دوائر» أو أي أشكال أخرى», استعمل الخطوط مع الأسهم لإيصال وإظهار 
العلاقات بين المواد المترابطة. 


ثالغا: الاختبار التحصيلي 

تم بناء الاختبار التحصيلي الذي يتألف من ثلاثة أنواع من الأسئلة2» وهي: 
الصواب والخطأ ؛ والاختيار من متعددء والأسئلة المقالية. وفق الخطوات الآتية : 

أزلا > ديد الأعداف العانة للوسدة: 

ثانياً: تحليل امحتوى التعليمي للوحدة. لتحديد المفاهيم والموضوعات المتضمنة بها. 

ثالث : وضع الأهداف التدريسية الخاصة بالدروس» مقسمة على جميع مستويات 
الأهداف في المجال المعرفي ( التذكرء الفهم» التطبيق» التحليل» التركيب» التقويم). 

رابعاً : تصميم جدول المواصفات. 

خامسا: وضع الأسئلة بناءً على الأهداف لكل درس من الدروس. 

سادساً: عرض جدول المواصفات ونموذج الاختبار على ثلاثة معلمين ( يدٌرسون 
الصف الثاني الثانوي مبحث العلوم الإسلامية) وثلاثة طلبة من مستويات مختلفة من طلبة 
الصف الثاني الثانوي (كل لوحده) - ملحق (أ) - ومناقشتهم في آرائهم ومقتراحاتهم , 
وأخذ المناسب منهاء وفي ضوء ذلك حذفت أربعة فقرات وعدلت خمسة بدائل» ثم 
وضع الاختبار بصورته المعدلة. 

سابعا: التأكد من صدق الاختبار: تم التأكد من صدق الاختبار بثلاث طرق هي : 
صدق المحتوى؛ وصدق المحكمين» والصدق الناتج عن معاملات السهولة والتميز وفعالية 
البدائل : 
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-١‏ صدق المحتوى: يتمتع الاختبار بصدق الحتوى نظرا للقيام بالاجراءات السئة. 
السابقة . وكل هذه الاجراءات توفر صدق اللحتوى للاختبار. 

-١‏ صدق المحكمين: حيث تم عرض فقرات الاختبار مع الأهداف على أربعة 
محكمين متخصصين في أساليب تدريس التربية الإسلامية» وفي القياس والتقويم - 
ملحق (أ) - وطلب منهم التأكد من: مدى شمولية الحتوى للمادة والتطابق بين البدف 
والسؤال» والتطابق بين البدف الموضوع ومستوى البدف الذي وضع فيه2ء وصياغة 
السؤال من الناحية اللغوية والفنية» والصحة العلمية لمفردات الاختبار ووضوحها. 

ثامناً: تعديل الاختبار بناءً على مقترحات المحكمين: والتي تمثلت في مراعاة كتابة 
البدائل بعبارات متساوية» التقليل من عدد الأهداف التي يقيسها الاختبار. وقد استقر 


الاختبار على أربعة أسئلة هي: سؤال أجب بنعم أم لاء وسؤال اختيار من متعددء 


وسؤالين مقاليين. 
تاسعا: التجربة الاستطلاعية للاختبار: حيث قام الباحثان بتجربة الاختبار على 
العينة الاستطلاعية بهدف : 


-١‏ تحديد الزمن المناسب للاختبار: حيث تم حسابه وفق المعادلة الآتية: 
زمن الاختبار - زمن أسرع طالب + زمن أبطأ طالب 
يم 
ونتج عن ذلك أن الوقت المناسب للاختبار هو ٠‏ 5 دقيقة . 
*١‏ - حساب معاملات التميز: حيث تم حساب معاملات التمييز للاختبار 
بالاعتماد على تقسيم إبل (8061) نقلاً عن 471 » ص4 4؟) للفقرات حسب معامل التمييز 
بغرض قبولها أو رفضها وهي كما يأتي : أي فقرة ذات معامل تمييزي سالب تحذف. وأي 


فقرة ذات معامل تمييزي من صفر - ٠ ١9‏ تعتبر ضعيفة وينصح بحذفها. وأي فقرة ذات 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... ١١57‏ 


معامل تميرى بين 7ه - ؤلان, ذات تمييز مقبول وينصح بتحسينها. وأي فقرة ذات 
مييز أعلى من 275 ٠‏ تعتبر فقرة ذات تمييز جيد. 

ونتج عن ذلك أن معاملات التمييز تتراوح بين ( ٠,١‏ - 0.78) وهي مقبولة 
لغايات هذا البحث. 

“"' - حساب معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار حيث تم اعتماد معاملات 
الصعوبة التي تتراوح بين ( .)١٠١ - ٠."‏ 

- حساب فعالية البدائل للسؤال الثاني( الاختيار من متعدد)»؛ وقد تم تبديل 
ثلاثة بدائل بناء على حساب فعالية البدائل لأنها غير فاعلة (لم يختارها أي طالب). 
ه - تقدير معامل ثبات الاختبار: للتوصل إلى دلالات عن ثبات الاختبار قام 

الباحثان بتقدير ثبات الاختبار بطريقتين : 

« طريقة الاتساق الداخلي لإعصعاذذكهه0© [2ممعاد1 : حيث طبق الاختبار على العينة 
الاستطلاعية» وجرى اشتقاقٌ معاملات الثبات للاتساق الداخلي بدلالة إحصائيات 
الفقرات ؛ باستخدام معادلة كرونباخ ألفا مطواى 'طءةطهه:0 : وكان تقدير معامل الثبات 
حسب هذه المعادلة يساوي (20:84. 

« إعادة تطبيق الاختبار :7650-86165: وذلك بتقدير الثبات بإعادة الاختبار على 
العينة الاستطلاعية بعد اسبوعين من تاريخ التطبيق الأول (وخلال هذه الفترة تابعت 
المجموعة التعلم والتعليم حسب النهاج المدرسي) وتم حساب معامل ارتباط بيرسون 
(هم6ةاعىهك ندعصرهك2 ؛أءدله22 «ودردء2) وقد وكان تقدير معامل الثبات بهذه الطريقة 
يساوي(88: 2١‏ . 

وهذا يشير إلى درجة من الثبات مقبولة؛ ما يدعم الثقة باستخدام الاختبار لقياس 
إكتساب الطلبة للمفاهيم. 
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إجراءات الدراسة 

قام الباحثان في هذه الدراسة بالخطوات التالية : 

-١‏ تحديد أفراد الدراسة. 

«نا تصميم أدوات الدراسة الثلاثة :حيست المكثار إلبه سشابقا. 

1- إجراء التجربة الاستطلاعية على عينة من يجتمع الدراسة ومن خارج عينتها. 

4 - تطبيق الاختبار القبلي على الطلبة قبل البدء بالمعالجة. 

ه- تقسيم طلبة كل مجموعة من المجموعات الستة إلى ثلاثة مجموعات حسب نتائج 
إمتحانات وزارة التربية والتعليم في الفصل الدراسي الأول في مبحث العلوم الإسلامية؛ 
إلى مجموعة ذات مستوى مرتفع » ومتوسط » ومنخفض» لكل من الذكور والإناث. 

1- التأكد من قدرة طلبة المجموعة التجريبية الأولى على استخدام الحاسوب» 
والقدرة على التعامل مع البرنامج الذي صممت عليه الأداة الأولى للدراسة» وتبين أن 
جميع طلبة المجموعة الحوسبة لديهم القدرة على ذلك لسهولة البرنامج. 

/- تدريب المعلمين على كيفية تدريس المادة للطلبة» للمجموعتين التجريبيتين. 

8- البدء بتطبيق المعالجات على المجموعات الضابطة والتجريبية» وقد استمر تطبيق 
البرنامج أربع أسابيع» بواقع ثلاث حصص في الأسبوع. 

4- طبيق الإختبار البعدي على الطلبة. 

-٠١‏ تصحيح الاختبار التحصيلي من قبل الباحثان» ما عدا السؤال الثالث (المقالي) 
حيث شارك معلمون من يقومون بتدريس الصف الثاني الثانوي مبحث العلوم الإسلامية 
بتصحيح السؤال» وتم اعتماد متوسط العلامات التي وضعها المدرسون مع الباحثان. 

-١١‏ إدخال البيانات إلى الحاسوب» وإجراء التحليلات الاحصائية المناسبة. 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... ١٠.‏ 
المعالجة الإحصائية 

وللإجابة على أسئلة الدراسة تم إدخال البيانات إلى الحاسوب» وتم استخدام 
برنامج التحليل الإحصائي للعلوم الاجتماعية (12 .5555) » حيث تم ما يأتي : 

-١‏ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية» لجميع النتائج. 

-١‏ استخدام تحليل التباين المشترك (873100178) لفحص الفروق بين المتوسطات. 

'- إستخراج قيمة ايتا" (80842): والتي تصف لنا أهمية تأثير المعالجة2» أو مدى 
مساهمة المتغير المستقل في التباين في المتغير التابع ؛ حيث أشار [5 » ص”** ؟1» إلى اعتبار 
قيمة مربع إيتا كقيمة صغيره إذا كانت تساوي )٠.01(‏ وكقيمة متوسطة إذا كانت تساوي 
20.05 وكقيمة كبيرة إذا كانت تساوي .)0.١5(‏ 

4- استخدام ' إختبار شيفيه 5658 ” لتحديد الفروق البعدية» للكشف عن 
مصادر هذه الفروق. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 

وللتحقق من فرضيات الدراسة تم إخراج المتوسطات الحسابية والإنحرافات 
المعيارية على الإختبار التحصيلي البعدي للمجموعات الستة؛ كما هو مبين في الجدول 
رقم ("). 

ويبين الجدول رقم (*) أن المتوسطات الحسابية للمجموعة التجريبية الأولى 
(الخرائط المفاهيمية ا محوسبة) أكبر من متوسط الجموعات الأخرى؛ وأن متوسط الإناث 
أعلى من متوسط الذكورء ومتوسط المجموعة ذات التحصيل المرتفع أعلى من متوسطات 
المجموعتين ذوات التحصيل المتوسط والمنخفض. 


١١5 


ناصر أحمد الخوالده و بجدي سليمان المشاعلة 


الجدول رقم ("). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على الإختبار التحصيلي 
للمجموعات. 


الطر يقة الجنس المستوى 


ونس كمي | 


0 ب 


مكرجكر »> 


ونم في | متي 


و : 


مر كرد 


ذكور 


إناث 


اممو 


ذكور 


امع 


الرتقع 


المتوسط 
الا 
104 
اليك 
104 
الام 
نيلك 
00م 
3*5 
31ت 
حي 
ل 
1601136 
50 
1/6 
505٠‏ 
ضلفى 
1,4١‏ 
1م 
10 
يشدف 
4004 
41 
1006 
يشدف 


الإنحراف المعياري 
آ1 
ا 
1 
110 
١0‏ 
ا 
1 
١0‏ 
12 
)1 
0 
10١‏ 
11١‏ 
7 
31 
0 
00 
10 
010 
2ك 
الا 
1 
1م 
0١‏ 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... / ١٠١‏ 
تابع الجدول رقم ("). 
الطر يقة الجدس- المستوى ا متوسط الإنخراف المعياري العدد 
ذكور المرتفع 1116 ل لحقيل ١‏ 
المتوسط دف ل ١١‏ 
المنخئض لان ينكين ٠6‏ 
المجموع 0لا 65 يض 
إناث المرتفع 18م وفديل 1١‏ 
3 المتوسط ل*ن ١1‏ 0 
- المنخفض 21004 1 1 
المجموع لكف 106 كفن 
الجموع المرتفع ام 00 3 
المتوسط [آ», 4 ف 
المنخفض 500/0 لكين 31 
المجموع تاق يحي 30> 
ذكور المرتفع 008 ان بض 
المتوسط ام /10 م 
المنخفض حكن ١ ١١‏ 
المجموع يكف دج 4 
إناث المرتفع “اوم اننا 33> 
3 المتوسط الم ١٠‏ قذنا 
2 المنخفض 7 ليا 5 
المجموع كدف 2135 6١‏ 
المجموع 2 المرتفع 460 25١‏ 515 
المتوسط 55م ادل /> 
المنخفض 513 يكيل 10> 
ايلحلدا 084 


الجموع فكك 


بم؟ ١٠١‏ ناصر أحمد الخوالده و مجدي سليمان المشاعلة 


ثانياً: لمعرفة إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
( 0.05 - ه)ء تم تحليل النتائج بإستخدام تحليل التباين المشترك (2©00108م) 
والجدول(؟) يبين نتائج تحليل التباين لعلامات الطلبة : 


الجدول رقم (4). نتائج تحليل التباين المشترك للفروق بين المتوسطات الحسابية على الإختبار 


التحصيلي البعدي للمجموعات. 

درجات مريع قيمة 507 الدلالة 
مصدر التباين مجموع المربعات الخزية” “لني مطات “فم /لرو العملية 

اذا 

طريقة التدريس 000 “0 لالجو و38 بريه للد 
الجنس ل ١‏ لا حدر( كلاد كيد 
المستوى 7 0 لشف لان للضي 
الطريقة؟ة الجبس  ١55.18‏ “0 لا لكك اككلارة الارية 
الطريقة؟ة المستورى  5١١5.9‏ #ا/155م 6م54 الاقية عامنء 
الجنس2 المستوى ‏ 54,06 م5١1‏ المميه اميق أميء 
الطريقة26 الجنس  ١771١‏ ع لفحي موه ا طسأكلره دنه 
غ2 المستوى 
الخطأ “4 غ810" ثلا 510 
المجموع لي يلل 
الطريقة لالاكولاته 0 0و١‏ 


من خلال تحليل التباين (826017/8) في الجدول(5) يتبين ما الي : 


سوف تعرض النتائج عن طريق التحقّق من فروض الدراسة : 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... ١٠‏ 

١‏ - وللتحقق من صحة الفرض الأول الذي تعزى فيه الفروق إلى طريقة 

التدريسءفإن الجدول رقم (5) يبين وجود فرق دال إحصائياً في الاختبار البعدي عند 

مستوى الدلالة ( 0.05 - ©) يعزى لطريقة التدريس (الخرائط المفاهيمية المحوسبة» 
الخرائط المفاهيمية غير ا حوسبة ؛ الإعتيادية) بعد تثبيت العلامات على الاختبار القبلي. 

ولكي يتم تحديد مصدر الفروق الدالة حفن استخدم اختبار شيفيه ع7أعطء5 

للمقارنات البعدية عند مستوى الدلالة( 0.05 - ©) » ويبين الجدول رقم (0) الدلالات 

الإحصائية للفروق بين هذه المتوسطات 


الجدول رقم (5). نتائج المقارنات البعدية بطريقة شيفيه (560/6) لمتغير طريقة التدريس 


الطريقة الخرائط المفاهيمية الخرائط المفاهيمية ‏ الإعتيادية 
امحوسبة غير امحوسبة 
المتوسط الحسابي (06.هم) ضدافة ما 

الخرائط المفاهيمية (480,:0) : ع0 3 
لمحوسبة 
الخرائط المفاهيمية فخفة - 0 
غير ال محوسبة 
الإعتيادية (مالا) 5 


* ذات مستوى دلالة إحصائية عند مستوى ( 005-). 


ويظهر من الجدول: 
أ) وجود فروق:دالة إلخضائا بين كل من الترائط المناهيمية الحوسية والطريقة 
الإعتيادية» وكذلك بين الخرائط المفاهيمية غير المحوسبة والطريقة الإعتيادية. 


١٠١6‏ ناصر أحمد الخوالده و مجدي سليمان المشاعلة 


ب) عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الخرائط المفاهيمية الحوسبة وطريقة 

الخرائط المفاهيمية غير المحوسية. 

وقد وجد أن قيمة ايتا' (8:52) والتي تصف لنا أهمية تأثير المعالجة» وهي كذلك 
أحد المؤشرات التي تستخدم للتعبير عن قوة العلاقة بين المتغيرات»؛ قد بلغت )١,174(‏ 
وهي قيمة متوسطة. 

وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج عدد من الدراسات التي أظهرت فاعلية طريقة 
الخرائط المفاهيمية الحوسبة ومنها الدراسات التي قام بها كل من: [8”]؛ [79]. والخرائط 
المفاهيمية غير الحوسبة ومنها الدراسات التي قام بها كل من: [4]؛ [19]؛ [١5؟]؛‏ [717]؛ 
11؟)]؛ [14)؛ [10]؛ [155]؛ 91؟)؛ [1]. ويعزو الباحثان تفوق المجموعة التي قامت 
بالدراسة بواسطة الخرائط المفاهيمية إلى : الميزات التي يقدمها الحاسوب في تقديم الخرائط 
المفاهيمية» ومنها التفاعل بين المستخدم والمحتوى. وسهولة بناء الخرائط المفاهيمية من 
خلال الحاسوب؛: وكذلك سهولة تعديلها وتقديمها بطريقة جذابة» وإلى أن المعلمين 
يمكنهم أن يقوموا بعمل الخرائط المفاهيمية بشكل أكثر كفاءة من طريقة عملها بشكل 
يدوي» وكذلك يمكنهم القيام بتقييم الخرائط الطلبة المفاهيمية بشكل أفضل» والبرامج 
الحاسوبية التي تطور حاليا لرسم الخرائط المفاهيمية يمكنها أن تسهل عملية التدريب على 
التفكير في الخرائط المفاهيمية. وكذلك فإن التعلم باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة قد 
يكون مثيرا لدافعية الطلبة واهتمامهم بالتعلم. واعتبارها من الطرائق التي تساعد على قوة 
فهم الطلبة للمعلومات المعقدة» حيث إنها تمكن المتعلمين من تعلم المفاهيم الصعبة؛ 
وترتيبها بشكل منتظم. 


أئر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... ١٠٠.١‏ 

؟- وللتحقق من الفرض الثاني الذي تعزى إلى الجنس » فإن الجدول رقم (5) 
يبين عدم وجود فرق دال إحصائياً في الاختبار البعدي عند مستوى الدلالة ( 0.05 - بم) 
يعزى لجنس الطلبة بعد تثبيت العلامات على الاختبار القبلي؛ إذا بلغ مستوى الدلالة 
(0,515) وهو أعلى من (20.05. وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج عدد من الدراسات 
التي أظهرت عدم وجود فروق تعزى للجنس منها دراسة الشملتي .]"١1[‏ 

ويعزو الباحثان عدم وجود أثر لمتغير الجنس» إلى أن اختلاف طريقة التدريس هي 
التي أحدثت فرقاً في اكتساب المفاهيم» وكذلك المستوى التحصيلي السابق بغض النظر 
عن الجنس. وكذلك إلى الطلبة في هذه المرحلة ذكوراً وإناثاً لديهم توجهات قوية تكاد 
تكون متساوية في الرغبة في التعلمء حيث إن الصف الثاني الثانوي يمثل لهم جميعاً 
مرحلة إنتقالية مهمة » وكذلك فإن طرائق التدريس الحديثة لم تصمم أو تعد لجنس معين 
من الطلبة» وإنما تنظر إلى المتعلم كفرد له قدرات وإمكانات ومهارات يسعى لتطويرها 
بغض النظر عن جنسه. 

"- وللتحقق من الفرض الثالث الذي تعزى لمستوى التحصيل» فإن الجدول 
رقم (5) يبين وجود فرق دال إحصائياً في الاختبار البعدي عند مستوى الدلالة يعزى 
لمستوى تحصيل الطلبة (مرتفع , متوسط » منخفض) بعد تثبيت العلامات على الاختبار 
القبلي. 

ولكي يتم تحديد مصدر الفروق الدالة إعضانا: استخدم اختبار شيفيه 118عطء5 
للمقارنات البعديةعند مستوى الدلالة( 0.05 > ©) ؛ ويبين الجدول رقم (5) الدلالات 
الإحصائية للفروق بين هذه المتوسطات. 


؟"” ١ ١‏ ناصر أحمد الخوالده و مجدي سليمان المشاعلة 


الجدو رقم (5). نتائج المقارنات البعدية بطريقة شيفيه (5666) لمتغير المستوى التحصيلي 


الستويات 00 الرتفعم - الخوسط | التخفض | 
ا مرتغمع 260) 3 كن 104 
المتوسط 01.55 5 110 
المنخفض 0845 


* ذات مستوى دلالة إحصائية عند مستوى ( 0.05-»). 


يظهرمن الحدول: 

أ) وجود فروق دالة إحصائياً بين كل من: المستوى المرتفع والمستوى المنخفض» 
وكذلك بين المستوى المتوسط والمستوى المنخفض. 

ب) عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المستوى المرتفع والمستوى المتوسط. 

وقد وجد أن قيمة ايتا" 8152) والتي تصف لنا أهمية تأثير المعالجة» وهي كذلك 
أحد المؤشرات التي تستخدم للتعبير عن قوة العلاقة بين المتغيرات» قد بلغت )0,5١١(‏ 
وهي قيمة كبيرة. 

وهو ما توصلت إليه دراسة مكي [155؛ وأشارات الدلالة العملية إيتا' إلى أن 
المستوى التحصيلي كان له أكبر الأثر في الإختلاف في التحصيل بين الطلبة» ويعزو 
الباحثان ذلك إلى أن المستوى التحصيلي للطالب يعكس قدراته وإمكانياته في الفهم 
والتعامل مع المادة العلمية» فحصول الاختلاف في التحصيل ينسجم مع الاختلاف في 
المستوى التحصيلي للطلبة. 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... عم ١.‏ 


: - وللتحقق من الفرض الرابع الذي تعزى لطريقة التدريس والجنس والتفاعل 
بينهماء فإن الجدول رقم (4) يبين عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاختبار البعدي 
عند مستوى الدلالة( 0.05 > ©) تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس بعد تثبيت 
العلامات على الاختبار القبلي» إذا بلغ مستوى الدلالة (0,/57) وهو أعلى من 
(20.00. وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج عدد من الدراسات التي أظهرت عدم وجود 
فروق تعزى للتفاعل بين الجنس والطريقة ومنها دراسات كل من: عبيدات [٠"]؛‏ 
ودراسة الشملتي [1"]. ويعزو الباحثان ذلك إلى الطلبة الذكور والإناث قد تأثروا 
بالطريقتين (الخرائط المفاهيمية المحوسبة والخرائط المفاهيمية غير المحوسبة)2 لأنها من 
الطرائق التي لم يعتدها الطلبة من قبل في تعلمهم. 

ه - وللتحقق من الفرض الخامس الذي تعزى لطريقة التدريس ومستوى 
اتسصي والتقاغل. كيه + قإن القدول رقع (4) يوطع وجود فزوقدالة زعصايا ن 
الاختبار البعدي عند مستوى الدلالة( 0.05 - ©) تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس 
والمستوى التحصيلي بعد تثبيت العلامات على الاختبار القبلي. ويوضح الشكل (1) 
رسما للتفاعل بين هذين المتغيرين» ويشير في مدلولاته إلى أن الطلبة ذوي التحصيل 
المرتفع الذين تعلموا بطريقة الخرائط المفاهيمية غير الحوسبة قد حصلوا على أعلى متوسط 
حسابي بين جميع الفئات بلغ (40.148) وأغخفض المتوسط الحسابي ليبلغ أدنى درجة له 
عند الطلبة ذوي التحصيل المنخفض الذين تعلموا بالطريقة الإعتيادية حيث بلغ المتوسط 
الحسابي .)5١,19(‏ 
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الإعتيادية الخرائط المفاهيمية غير الخرائط المفاهيمية 
الحوسبة الحوسبة 


الشكل رقم .)١(‏ رسم توضيحي للتفاعل بين الطريقة والمستوى التحصيلي. 


وقد وجد أن قيمة ايتا" 8:2) والتي تصف لنا أهمية تأثير المعالجة؛ وهي كذلك 
أحد المؤشرات التي تستخدم للتعبير عن قوة العلاقة بين المتغيرات» قد بلغت (0,005) 
وهي قيمة صغيرة نسبيا. ويعزو الباحثان ذلك إلى أن الطلبة من ذوي التحصيل المرتفع قد 
استفادوا من الخرائط المفاهيمية غير ا محوسبة أكثر من غيرها من الطرائق بعكس الطلبة من 
ذوي التحصيل المتوسط والتحصيل المنخفض الذين استفادوا من الخرائط المفاهيمية 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... ١٠٠١5‏ 
الحوسبة بشكل أكبرء وكانت أقل الطرائق استفاده هي الطريقة الإعتيادية للمستويات 
الثلاثة» وقد اشارات إلى ذلك دراسة مكي [15]. 

1 - وللتحقق من الفرض السادس الذي تعزى للجنس ومستوى التحصيل 
والتفاعل بينهماء فإن الجدول رقم (5) يبين عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاختبار 
البعدي عند مستوى الدلالة ( 0.05 - ©) تعزى للتفاعل بين مستوى التحصيل والجدنس 
بعد تثبيت العلامات على الاختبار القبلي» إذا بلغ مستوى الدلالة (0.445) وهو أعلى 
من (20.00). ويعزو الباحثان ذلك إلى الإناث في المستويات الثلاثة كانوا أعلى من الذكور 
في المستويات الثلاثة. 

- وللتحقق من الفرض السابع الذي تعزى فيه الفروق إلى طريقة التدريس 
والجنس ومستوى التحصيل والتفاعل بينهم» فإن الجدول رقم (14) يوضح عدم وجود 
فروق دالة إحصائياً في الإختبار البعدي عند مستوى الدلالة ( 0.05 - ©) تعزى للتفاعل 
بين طريقة التدريس وجنس الطلبة ومستوى التحصيل بعد تثبيت العلامات على الاختبار 
القبلي؛ إذ بلغ مستوى الدلالة (20.477) وهو أعلى من (20.05. ويعزو الباحثان ذلك إلى 
أن الطلبة في المستوى المرتفع الذكور والإناث كان تحصيلهم في طريقة الخرائط المفاهيمية غير 
الحوسبة أعلى من الطرائق الأخرى» وأقلها في الطريقة الإعتيادية» والطلبة في المستوى 
المتوسط الذكور والإناث كان تحصيله أعلى من خلال الخرائط المفاهيمية ا حوسبة وأقلها في 
الطريقة الإعتيادية » وكذلك الطلبة في التحصيل المدخفض من الذكور والإناث. 

الخلاصة تشير إلى أن الباحثين قد توصلا إلى الاستنتاجات الآتية : 

أ) وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى كلا من: طريقة التدريس: 
(خرائط مفاهيمية محوسبة» خرائط مفاهيمية غير محوسبة» وإعتيادي). المستوى التحصيلي 
(مرتفع ؛ متوسط . منخفض). التفاعل بين طريقة التدريس والمستوى التحصيلي. 
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ب ) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى كل من: الجنس, 
والتفاعل بين طريقة التدريس والجنسء والتفاعل بين المستوى التحصيلي والجنس» 
والتفاعل بين طريقة التدريس والمستوى التحصيلي والجنس. 

ج ) أكثر المنغيرات تأثيراً في التحصيل حسب الدلالة العملية (مربع إيتا) هي 
المستوى التحصيلي» ثم طريقة التدريس» ثم التفاعل بين طريقة التدريس والمستوى 
التحصيلي. 

التوصيات 

وفي ضوء نتائج الدراسة فإن الباحثان يوصيان بما يأتي : 

-١‏ تشجيع المعلمين على استخدام الخرائط المفاهيمية الحوسبة وغير المحوسبة في 
التدوسن: 

؟- التأكيد على تدريب المعلمين والمعلمات على كيفية تنفيذ الخرائط المفاهيمية 
بواسطة الحاسوب» وتوظيفها في العملية التعليمية» واستخدامها كأداة للتدريس. 

“- التأكيد على تدريب الطلبة على إعداد الخرائط المفاهيمي المحوسبة؛ للتمكن 
من الاستفادة منها بقدر الإمكان . 

وف ضوء نتائج الدراسة الحالية وإكمالاً لهاء يقترح الباحثان القيام بالبحوث 
والدراسات الآتية: 

أ) دراسة أثر استخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة في المواضيع الأخرى في 
مباحث التربية الإسلامية» والصفوف المختلفة. 

ب ) دراسة قياس أثر الخرائط المفاهيمية المحوسبة في تنمية القدرات العقلية 
المختلفة. 
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بكالوريوس شريعة / دبلوم تأهيل تربوي. 
بكالوريوس شريعة/ دبلوم تأهيل تربوي. 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المناهيمية الحوسية .... ٠١5١‏ 


شادي خالد العضايلة. 


طالب في الصف الثاني الثانوي الأدبى. 


طالب في الصف الثاني الثانوي الأدبي 


طالب في الصف الثاني الثانوي الأدبى 


د. أيمن عبد العزيز عمرو. 


لدقرائن عيائن الوفى: 


دكتوراه مناهج وأساليب تدريس تربية إسلامية. 
دكتوراه مناهج وأساليب تدريس تربية إسلامية. 


ماجستير مناهج وأساليب تدريس تربية إسلامية. 


دكتوراه علم نفس تربوي/ قياس وتقويم 


[ مامد مده | 


الشكل رقم .)١(‏ صورة عن الخرائط المفاهيمية بواسطة الحاسوب للدرس الخامس في وحدة علوم 
الحديث النبوي الشريف, 


١٠٠.‏ ناصر أحمد الخوالده و جدي سليمان المشاعلة 


سمي بالحديث الفدسي نسبة 
| ل الققس وهر الطبارة 


الشكل رقم (؟) صورة عن الخرائط المفاهيمية بواسطة الحاسوب للدرس التاسع من وحدة علوم 
الحديث النبوي الشريف. 


أثر التدريس باستخدام الخرائط المفاهيمية المحوسبة .... ١٠١57‏ 


أدرعع هه ن) 11260ع) نا مصدمع- ده 20 0ع2قأتاء) نا متده0) عستونا 01 )»1811 ع1 
طاءعء120 01 دهز أناوعة ذ'غطعل0ناذ اممطء5 نجردلممءء5 عطا ده عستمم313 
قأرءء05ن) ععمءع51 


طع7225121-لة .5 212[01اعت ‏ طعل21 كدتطلالة .1 عع1352ز 


أمع76م0ء 260 لع انام زمع- رمم 320 20 لع ناماه عماذنا 01 ععع27ء عط علق لمعل1 21 2:00 لإليدد 156 أعوعقطم 
نالع عنصرة ذا مز ععمعلعو طاعء520 01 دوأ تكتناوء2 5أمع0نذد اأموطاءد بصدلممءعع5 عط دره ع مامم قار 

قط ل216علاع2 اانادوع ]1 

0 العدوع لاعتطعة هم أعلزعا ,عومتطعدعا 1ه لمطاع :10 لعاناط 218 وععرعيع 1ل ادوع 1تصعذد نزاادء !كماد عجواءع15 1١ ١‏ 
عدص اع لطع 01 أعلاع1 لمة عمتطعدءة] 1ه لمطاعمم مععجاعط رمأأعورعادا 

01 00طاع27 «ععتاء6 17163265 ,كعل0عع8 :0غ لعاناطةتا)2 5ععمع0111 أصدء تموتد لإالدء 6د اماد عنة 1566 2 2.2 
867065 0قة المعطع اعلطعة 01 أعلاعا ومع جاع6 م0ناع2رعاطا رتعلل9عع لتنة عمتطاعدع) 

م1110 ,العم اعتطعة غ0 أعنع1 كوبج (تها8) ما ع متلممء326 ,اأمعموء اعلطعة رز عأطومة/ [2أعمعنااكهز أومم 156 .3 
706عق 56 ل2ة امعمرعلء تطعج 01 أعنع! عط لععصاعط دواع رغصا عط لإالقصق مضه لمطاعص باط 


عتع ا 7601111116110310115 2110 211005 المترا 


عجلة جامعة ا ملك سعود » م1 ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟2)5 ص ص -١١160‏ و16 570١اه/‏ 0 . ١6م‏ 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض 


عبدالله ظافر الشهري 
أستاذ مشارك - قسم ا مناهج طرق التدريس - كلية التربية 
جامعة املك سعود 


(قدم للنشر في ١/1477/9١اهء‏ وقبل للنشر في ١/11571/1اه)‏ 


ملخص البحث. لا شك أن للألوان دور في إدراكنا للأشياء من حولنا » كما أن دلالات ومعاني 
الألوان تختلف من شخص إلى آخر. وتهدف هذه الدراسة إلى التعرف على دلالات الألوان في دروس 
التربية الفنية لدى التلاميذ في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض بالمملكة العربية السعودية. وتتمثل مشكلة 
الدراسة في الإجابة على السؤالين التاليين: 

-١‏ ماهي دلالات الألوان المستخدمة في رسومات تلاميذ المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض؟ 

2-7 ماهو اللون المفضل لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض؟ 

وقد اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي بحيث يتم بواسطته استجواب جميع أفراد العينة 
بهدف وصف الظاهرة وتحليلها وصولاً إلى بعض الاستنتاجات التي تسهم في فهم الواقع. 

وكان من أهم نتائج البحث ما يلي : 

-١‏ احتل اللون الأزرق المرتبة الأولى من حيث الأفضلية في الاستخدام وكانت دلالاته تمثل 


معاني الاستقرار والهدوء والسماء والبحر. 


٠١ه‎ 


٠645‏ عبدالله ظافر الشهري 

١؟‏ - احتل اللون الأسود المرتبة الثالثة وكان هو اللون الوحيد الذي اجمع أغلبية أفراد العينة 
على دلالاته السلبية كالخنوف والشر والموت. 

“ - جاء اللونان البنفسجي والبرتقالي في آخر قائمة الأفضلية واحتلا على التوالي المرتبتين 
السابعة والثامنة. 

كما توصل الباحث إلى عدد من التوصيات منها: 

١‏ - ضرورة عدم التركيز على الناتج الفني للتلاميذ فقطء وإنما الاهتمام بدلالات الرموز 
والألوان باعتبارها وسيلة لتحقيق ذاتية التلميذ وغوه. 

تَقَبّل أفكار التلاميذ المرتبطة بدلالات الألوان وتعديل المنحرف منها بدلاً من قمعها وكبتها. 


مقدمة 
لا شك أن وجود الألوان في حياتنا يضفي عليها مزيدا من البهجة والسرورء ويجعلنا 
ندرك ونحس الأشياء من حولنا على نحو أفضل وبسهولة» والألوان سمة من سمات 
الجمال في هذا الكون الفسيح يقول الله تعالى: « ما تَرَى فى خَلقٍ أليّحمن سق 
7 
تفوس فآرَجع الْبَصَرَ هَل تَرَى من فُطُورٍ(2) ) ”. 
ويمكن ملاحظة الألوان في كل مخلوقات الله على وجه الأرض من نبات وحيوان 
وطير وإنسان؛ في الزهرة الصغيرة وفي الطائر البديع وكلّ يحمل نصيبه من الألوان بشكل 
مرتب ومتناسق. والحقيقة أن توزيع الألوان والظلال والأضواء تستريح لها العين وتُسرٌ بها 
النسن وتهذا لبا الأعضات» يقول الله تعالن :<< الث تر آن الله أ وَل ين السماء ما 


و 


رج به تَمَرس مكلا لوي وَمِنَ آلْجِبَالٍ جدة نيص وحم عتلف 


)1( سورة الملك 2 الآية 7 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... /ا غ١٠‏ 


ه- 


02 - 2 0 3 تن مح وم ودر فز خ2- 
لوا وَعَرَابِيبُ سُودُ (2» وََِ آلناس وَالدوَامتٌ وَالأَنَعم مختلف الْوَانّه 
٠‏ عِبَادِه 


ا سم 


و 


كنا للك إِنَمَاححْسَى اله مِنْ 


ءا 


يم 


8 
آ‎ 
١ 
54 
2١ 
( 


[اء ص ص 10-84]. 

إن إدراكنا للألوا أن («متامءعمءم عنهام2) في الطبيعة والأشياء يتأثر بمدى ترتيبها 
وتنسيقها بحيث يؤدي هذا التنظيم إلى متعة جمالية وراحة نفسية وليس مجرد إدراك 
ميكانيكي لوجود خارجي» فالعلاقات اللونية والمساحة التي يحتلها لون ما مقارنة بلون 
آخر ودرجة لون ما بالنسبة لغيره من الألوان كل ذلك يؤثر على إدراكنا اللوني. [7» 
ص7١١]‏ 

وتنقسم الألوان ( دتدهاه© ) إلى قسمين رئيسيين هما : 

١‏ - الألوان الأساسية ككنا10 00 /إتقسنوط وهي : الأحمر والأصفر والأزرق» 
وسميت أساسية لأنه لا يكن أن تشتق م3 اراك اشر عبج الاو ا وانام. 

١‏ - الألوان الثانوية دندهاه© «اتةفدهءه56 وهي: الأخضر والبرتقالي 
والبنفسجي » وسميت ثانوية لأنه يمكن اشتقاقها والحصول عليها وذلك بخلط لونين 
أساسيين ؛ فمثلاً البرتقالي هو ناتج عن خلط الأحمر والأصفرء وهكذا. 

كما أن هناك الألوان المكملة دتندهاه© نمةنهعدمء1مسه0 : وهي الألوان التي تقابل 
بعضها بعضاً في دائرة الألوان» فمثلاً الأزرق مكملاً للبرتقالي والبنفسجي للأصفر 
والأخضر للأحمر. [7؛ [اعط< عمامء ع15] 

"فإذا علمنا أن الألوان الأساسية ثلاثة ألوان هي : الأحمر والأصفر والأزرق» فإذا 
أستخدم لون منهاء وليكن الأحمر مثلاًء فإن اللون المكمل له يكون اللون الناشيء من 


(0؟) سورة فاطر ء الآيتين (/1؟,758). 


مغ ١٠١‏ عبدالله ظافر الشهري 


خلط اللونين الآخرين وهما: الأصفر والأزرق» ويتتج منهما اللون الأخضر الذي يعتبر 
مكملاً للون الأحمرء وهكذا". [4: ص55] 

وهناك ألوان الطيف #دماءءم5 تناهاه© وهي تلك الألوان التي يمكن أن ترى من 
خلال منشور زجاجيء كما يمكن أن تُرى في الطبيعة فيما يعرف بألوان قوس قزح وذلك 
بعد سقوط الأمطار. وهناك ما يعرف بالألوان الحارة والباردة فالألوان الحارة هي: 
الأحمر والأصفر والبرتقالي: والألوان الباردة هي: الأزرق والأخضر والبنفسجي. 
وهناك الألوا ان المحايدة 1هده]ة وهي الألوان الأبيض والأسود والألوان الرمادية 6:5 . 


]١١ ص7‎ 20[ 


مشكلة الدراسة 

يُلاحظ أن كثيراً من التلاميذ في دروس التربية الفنية يميلون إلى استخدام ألوان 
معينة دون غيرهاء ويتكرر استخدامهم لذات الألوان حتى بالرغم من اختلاف 
الموضوعات. فهل يا ترى تلك الألوان ذات دلالات محددة لدى التلاميذ, أم هي مجرد 
مصادفة؟ 

يذكر البسيوني "إن التربية الفنية ترمي أول ما ترمي إلى تكوين الشخصية تكوينا 
ماسقا ؟وشخصية التلميل كان يعر تسكس:ق أغناله: واللون أحد العتاصو الموطلعة 
لهذه الأعمال. فإذا كنا نبغي أن نحافظ على طبيعة الشخصية فيجب أن نفهم أي نوع من 
الألوان تتجه إليه هذه الشخصية؛ ثم نسعى جاهدين إلى إيجاد الجو, والمقومات التي تمكن 
هذه الشخصية من البروز مستخدمة كل هذه الإمكانيات اللونية المتاحة". [؟ » ص ص 
.)١ 50-4‏ 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... ١١:68‏ 
أسئلة الدراسة 
١‏ - ماهي دلالات الألوان المستخدمة في رسومات تلاميذ المرحلة المتوسطة 
بمدينة الرياض؟ 
* - ماهو اللون المفضل لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض؟ اختر 
لوناً واحدا فقط. 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى معرفة دلالات الألوان المستخدمة في دروس التربية الفنية 
لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض وإلى معرفة اللون المفضل لدى التلاميذ. 


حدود الدراسة 

تقتصر هذه الدراسة على تلاميذ المرحلة المتوسطة للعام 577١/577١ه‏ بمدينة 

الرياض. 
منهجية وإجراءات الدراسة 

تعتمد هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي»؛ حيث يتم بواسطته استجواب 
جميع أفراد العينة بهدف وصف الظاهرة المدروسة من حيث طبيعتها ودرجة وجودها. 
[3: ص١ ]١14‏ ومن ثم تصنيفها وتحليلها وصولاً إلى بعض الاستنتاجات التي تسهم في 
فهم الواقع. 

مجتمع وعينة الدراسة 

يتألف مجتمع الدراسة من جميع طلاب المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض للعام 

الدراسي 57/1577١ه.‏ أما عينتها فقد تكونت من )16٠١(‏ تلميذاء وقد تم اختيارهم 


١١6‏ عبدالله ظافر الشهري 


عشوائيا من بين جميع التلاميذ وتتراوح أعمارهم ما بين ١7- 0١‏ سنة. وتم استرجاع 
(؟120) استبانة من جميع أفراد العينة وبنسبة .)/4٠(‏ 
أداة الدراسة 

استخدم الباحث في دراسته هذه الاستبانة وهي من إعداده؛ وتتكون الاستبانة من 
جزئين؛ الجزء الأول: يسأل المستجيبين عن ثمانية ألوان وماذا يعني كل لون بالنسبة لهم 
من دلالات إيجابية أو سلبية» وقد استعاض الباحث بالرقم )١(‏ ليعبر عن الدلالات 
الإيجابية والرقم (؟) للدلالات السلبية وذلك حتى لا يؤثر استخدام الكلمات (الإيجابية 
أو السلبية) على اختيار أفراد العينة وحتى لا يظنون أن الدلالات الإيجابية أفضل من 
الدلالات السلبية فيعمدون إلى اختيارها دون النظر إلى ما تعنيه فعلا بالنسبة لبم. 

أما الجزء الثاني : فهو عبارة عن سؤال محدد يطلب من أفراد العينة اختيار لون 
واحد مفضل لديهم ويحبونه أكثر من غيره وذلك من ضمن ثمانية ألوان. وقد تم تحديد 
الألوان الثمانية فقط وهي: الأحمر والأصفر والأزرق والبرتقالي والأخضر والبنفسجي 
والأسود والأبيض ؛ لأنها عبارة عن الألوان الأساسية والألوان الثانوية ويإضافة اللونين 
الأبيض والأسود إليهما يمكن أن نحصل على أي لون يمكن تخيله. 

صدق الأداة 

تم استخدام صدق المحتو ى (الاتساق الداخلي) بإيجاد معامل الارتباط بطريقة 
بيرسون «مووروء5 لكل فقرات الاستبانة» وقد كانت صادقة عند مستوى )0,01١(‏ و 
.)0,٠0(‏ 

ثبات الأداة 

تم قياس ثبات الأداة باستخدام طريقة إعادة الاختبار :7650260665 ٠‏ وقد كانت 
فقرات الاستبانة ثابتة بنسبة (785). 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الغنية ... ١ه.٠١‏ 
الأساليب الإحصائية 


استخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية : 


١‏ -2 ععامل ارتباط بيرسون لحساب صدق الاستبانة. 

7 طريقة إعادة الاختبار :7650-8615 لقياس ثبات الاستبانة. 

* -20 التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي والرتب لكافة استجابات 
أفراد العينة. 


الإطار النظري والدراسات السابقة 

الألوان في القرآن 

تلعب الألوان دورا أساسيا في حياتنا اليومية فمن خلالها يمكن تمييز الأشياء 
ومعرفتهاء لا بل إن الألوان استخدمت في علاج كثير من الحالات النفسية. 

وفي القرآن الكريم نجد ذكر عدد من الألوان في أكثر من آية كريمة» فقد ورد ذكر 
ستة ألوان في القرآن وهي الأحمر والأصفر والأزرق (وهذه تسمى بالألوان الأساسية) 

ام 0 04 ْ 1-3 200 

والأخضر والأبيض والأسودء يقول الله تعالى في ذكر اختلاف ألوان العسل: 8# واوحى 
ركه > مركم 4 مكل رموس لع # الى دا اط ف كر 21 
رَبِكَإِلى الخحلٍ أن اذى مِنَ الجبَالٍ بيونًا وَمِنَ الشجر وَمِمَا يعرشون (©) تم 
0 20 535 وارل في رده و قث عرس 0 9 
كلى من كل اَلثّمَرتٍ فَاسْلوى سبل رَبك ذلا حرج مِنْ بُطُونِهَا شَرَابُ يختلفُ 


عر 5 2 2 د 5 0 ع دعس رذ مه باراض ة 
الوائْهم فِيهِ شفاءٌ للئاس إن فى ذَالِكَ لآية لِقَوّم يَتَفكرونَ ”' ويقول تعالى في ذكر 


(؟) سورة النحل » الآيتين (59,34). 


١.6!‏ عبدالله ظافر الشهري 
اختلاف ألوان البشر 8 وَمِنَ ءَايَتِهء خَلقُ السَّمّيوَتِ 7 وَآَخْيَلدفُ 
َوَلُونم إِنَّفى ذَلِكَ لايس لِلعَطِمِينَ ١‏ 4 ل لاء ص١١]‏ 
ا 
زل 0 ص١١]:‏ 
اد 20 > را لاه رح 
١‏ - اللون الأصفر: يقول الله تعالى: (ألوَترَأ نَ آله أنرًا مِنَ السَّمَاءٍ ماء 
ا م 0 
مُضَنكًا عله خطنما إن ق 3( للك لئرى لأزى الأتب 4 ” 


ويقول تعالى: ٠‏ قَالُوأ آْع لَنَا رَتَلك يُبَين لَنا ما لَوَتُّهَا ل 
و 7 
صَفرَآءٌ قف لاقل اشطييت ج4٠‏ ويقول الله تعالى: ١‏ وَليِن أَرَسَلنًا 


و- دوو 


رحا َوه مُصْفًَا لوا مِنْ بَعْدِه يَكفْرُونَ 2 4 " 

والمتأمل لبذه الآيات يرى أن اللون الأصفر جاء مرة ليعبر عن تميز (بقرة بني 
إسرائيل) بلون يميزها عن البقية يسر العين ويدخل البهجة إلى النفس» وجاء مرة أخرى 
ليدل على قرب النهاية وزوال النضرة في النبات. 


0 سورة الروم 2 الآية (؟؟). 
(0) سورة الزمر , الآية (١؟7).‏ 
() سورة البقرة » الآية (59). 
(0) سورة الروم » الآية .)6١(‏ 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... عه ١١‏ 

6” - اللونان الأبيض والأسود: يقول الله تعالى: 8 وَمِنَ الْجبَّالٍ جَدَد 

5 1 8 20 رطع عط ا ا أ عه مد حو 20 7 

بيضُ » " في وصف الحبال. ويقول أيضا « ونرع يدهء فإذا هى بيضاءً للنظرين 


٠. 5-8‏ . 5 8 3 1 فرص را : 
ع 4 80 وذلك في وصف يد موسى عليه السلام. كما يقول تعالى © وكلوا وَاشْرَبوا 


9 وي جح 2 تر سه 


تبن لَكُم حيط الأب 0 مِنَ الفجر» 0 


1 ع 17 9 8 0 و 1 و 5 8< 8 ع قو 

- اللون الأزرق: يقول الله تعالى : 3 يوم يتفم قّ الصور وخشر 

آل المجرمين يومد 5-5 ا 0 ٠»‏ وجاء اللون الأزرق هنا ليعبر عن شدة خوف 
الكافرين يوم القيامة. 


3 و اضر 7 عدو ةت 
ه - اللون الأحمر: يقول تعالى « وَمِنَلْجبَّالٍ جُدَدٌ بِيضٌوَحُمْرٌ مْتَلفٌ 


مآ فَمُصَبحٌ آلْأَرْضُ محْصْرَةٌ » ”" واللون الأخضر هنا يعبر عن اخضرار الأرض 


(6) سورة فاطر ء, الآية (/ا7). 
(9) سورة الشعراء » الآية (77). 
)٠١(‏ سورة البقرة » الآية .)١81/(‏ 
)١١(‏ سورة طه ء الآية (؟5١٠١).‏ 
)١١(‏ سورة فاطر ء الآية (/ا؟). 
) سورة الحج » الآية (5370). 


؟:+ه.١‏ عبدالله ظافر الشهري 
5 : ع 98 8 عر 5200 ل كم 


سدس وَإِسْعَبرْقٍ4 0 وفي هذه الآية وصف للباس أهل الجنة والذي هو الأخضر. 


نبذة عن الألوان 

جاء في بحث للشركة المعلوماتية ية للألو ان (بانتون) (إمةمدده0 265ء نسناتهدده0 :0010 
عمط عدمنهدم تحت عنوان:كل شيء عن الألوان 6اه© خاهطى اام 
[ 8, عدمنهدط ] تعريف بعدد من الألوان وما قد تعنيه بالنسبة للأشعاض ها أركرها. 

وفي بحث آخر تحت عنوان: معاني الألوان في شخصيتك 0102© عطا؟ه عمنصة»ل3 
[65,9؛كقصواء187] نايز هذ جاء فيه أن الألوان ذات دلالات عميقة» تؤثر على شخصية 
الإنسان في كل مناحي الحياة أكثر ما نتصور. وإذا نحن استخدمناها بذكاء فإنها سوف 
تساعدنا من خلال إعطائنا القوة والبدوء والإلبام. إن الألوان الغامقة والرتيبة يمكن أن 
تود نا على صحتنا ومشاعرناء كما أن الألوان الفاتحة يمكن أن تُدخل إلى نفوسنا 
المرح والسرور. 

وجاء في بحث تحت عنوان: معاني الآلوان للجنسين 0 0010 6ه عمنمةءلة 156 
[١٠,5تعقص‏ ءواد©] #عفدءق أن (280) من المعلومات التي نستقيها من الأحاسيس» 
هي في الواقع بصرية. وأن الألوان لا تعطينا فقط معلومات موضوعيةء وإثما تؤثر في 
مشاعرنا أيضا. كما أصبح للون في البيئة الداخلية أهمية كبيرة» وذلك لأننا نقضي جُلُ 
وقتنا داخل منازلنا. 


)0( سورة الكهف 0 الآية (١1؟).‏ 
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وفي مقال بعنوان: معاني الألوان [١١,6هده:ه1]‏ جاء فيه أن للألوان تأثير كبير على 
حباتناء وأ الحيّاة لا يمكن أن ضور أو تطاق يدون وجود الآلوآن فيها سواءا ف الطببعة 
أو البيئة من حولنا. 

وفي مقال آخر بعنوان: الألوان ومعانيها [؟ .:5562,ه5ة8] يوضح لنا الكاتب بأن 
الألوان ذات رموز ومعاني متوارية » وكل لون يحمل في طياته قصة جميلة. ثم يتساءل لماذا 
أخذت الألوان أسماء محددة؟ فنقول هذا لونه أحمر وهذا أخضر .. وهكذاء ثم يجيب 
غلى تنناؤله حاولا إن يريط بين دلالات وَرَمَور اللغة ودلالات ورموة الألوا. 

وف مقال بعنوان: كيف نرى الألوان؟ [7١يمتطلة‏ ] 7جمامء ءهد عبس مل :نم11 
يتحدث الكاتب عن الموجات الضوئية وتأثير ذلك على رؤيتنا للألوان. ويذكر أن الجينات 
المخروطية هي التي تنقل الإحساس بالألوان إلى الدماغ في ثلاث مجموعات هي : مجموعة 
الموجات الزرقاء» ومجموعة الموجات الخنضراء؛ ومجموعة الموجات الحمراء. 

وفي مقال آخر بعنوان: سحر الألوان ١5[‏ » جريدة الرياض] يوضح الكاتب أن 
الخبراء يقولون أن اختيارنا للون المفضل ليس بالأمر العشوائي» وأنه يكشف عن 
شخصيتناء ثم استعرض الكاتب عدد من الألوان وآراء الناس حولها. 


دائرة الألوان إعءطلالا ,له 

صدق أو لا تصدق أن هناك فقط ثلاثة ألوان وكل الألوان التي يمكن أن تفكر فيها 
أو تتخيلها تنتج من خلط هذه الألوان الثلاثة وهي: الأحمر والأصفر والأزرق وتسمى 
الألوان الأساسية 5,هاه© منرم وعند خلط لونين أساسيين نحصل على لون جديد 
فمثلا : الأزرق + الأصفر > أخضر. والأحمر + الأزرق- بنفسجي. والأصفر +الأحمر> 
برتقالي. وهذه الألوان النائجة تسمى الألوان الثانوية 01015© 5660503297 ومن خلال هذه 


ه١١‏ عبدالله ظافر الشهري 

الألوان الستة (الألوان الأساسية والألوان الثانوية) يمكن أن نضعها في شكل دائرة وكل 
لون ينبغي أن يوضع في مكانه الصحيح في دائرة الألوان» فالأخضر مثلا يجب أن يوضع 
بين الأصفر والأزرق لأنه ينتج منهما وهكذا ب بقية الألوان . [ ١0‏ ,صدظ ه؛ عماه© ] 


ألوان الطيف (قوس قزح) 5«مام© «هطمنهع 

ألوان الطيف أو ما يعرف بقوس قزح متعارف على أنها سبعة ألوان وهي 
الأحمرء الأصفرء الأزرق» البرتقالي» البنفسجي ١/1016‏ والأزرق النيلي معنذه1 » وفي 
الحقيقة فإن ألوان قوس قزح تندمج تدريجيا في بعضها وعيوندا هي التي تصنفهم في 
مجموعات» وتبدأ ألوان الطيف من اللون الأحمر محاذيا الأرض» وتتدرج حتى اللون 
الببفسجي؛ ونادرا ما يكون اللون الأحمر في الأعلى ويُقدر عرض قوس قزح كعرض 
القمر مكتملاً أربع مرات. [ 1 ١‏ ,تقامء.]2138 ] 


دلالات اللون 

ذكرت كيسر 12165 [/1١,دهزو1176506]‏ في بحث لبا تحت عنوان دلالات اللون 
سكناه طسز5 واه أن اللون جزء أساسي في أي تصميم لأنه يعطي رسالة للمتلقي ذات 
معنى يختلف من شخص لآخر. فة ففي أمريكا (كما تقول الباحثة) يرتبط اللون الأخضر 
بالطبيحة .والبيئة. كما أنه مرتبط يلون النقوة؛ ويعتى أيضا السماح بالاستمرار أو 
الانطلاق ده 60 » والأحمر قد ب يعني لقا راقو :عطقي لد زالرري 1 رن : 
مرتبط بالقلب والرعب؛ ويعني أضا التوقف م560 , والأزرق هو لون السماء والبحر 
فهو مرتبط بالعمق والاستقرارء والأصفر قد يعني الصيف والسعادة؛ كما قد يعني 
الغموض والشرء وهكذا بقية الألوان ذات دلالات إيجابية وأخرى سلبية. 


.. ٠ع‎ 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... /لاه ١٠١‏ 


وتضيف الباحثة أن ثقافة المجتمع تؤثر على أحاسيسنا باللون فنحن نتعلم ونفهم 
اتحاد الألوان من خلال ا مجتمع الذي نعيش فيه ولكل مجتمع ألوانه الخاصة ذات الدلالات 
المختلفة. وفي هذا البحث أظهرت النتائج أن الألوان كانت ذات دلالات إيجابية أكثر منها 


سلبية ؛ وبعض الألوان التي تضمنت اتجاهات سلبية كانت بسبب بعض الظروف الخاصة. 
كما أظهرت النتائج أن الأطفال يحبون الألوان الفاتحة (ألوان السعادة) وكلما تقدم 
الإنسان في العمر كانت الألوان أكثر محافظة. وكدليل على تأثير ثقافة الجتمع على 
إحساسنا باللون تذكر الباحثة أن اللون الأحمر في الثقافة الصينية يعني الحظ والاحتفال» 
وفي البند هو لون الصفاءء أما في الولايات المتحدة فهو لون أعياد الميلاد كقصدط 
:ماد . واللون الأصفر في أسيا يعني القداسة والفخامة (الإمبراطورية) 681م«1 » أما في 
الثقافة الغربية فهو لون المرح والسعادة واللون الأزرق في الثقافة الصينية يعني الخلود 
لإاناهل:مدسصة : وفي الشرق الأوسط يعني الأمان» واللون البرتقالي يعني في الولايات 
المتحدة السلع الرخيصة وعيد القديسيين 113110660 » واللون الأخضر يعني في الصين 
الخيانة والتهاون (عدم الحزم) وفي البند يعني لون الإسلام» واللون البنفسجي يعني في 
الشرق الأوسط الموت والحداد والأبييض القرنفلي يعني في اليابان الموت أيضاً أما في 
الولايات المتحدة فهو يعني الصفاء وخاصة في الأعراس» واللون الأسود يعني في الثقافة 
الغربية الموت والحداد. 

وفي دراسة بعنوان أمزجة متعددة في الألوان 001025 05 1/10095 د31 قام بها ليترس 
إيزمان صقصءوذظ معنئوعة [8١,عدمنصدم‏ ] » أشار فيها إلى أن الأطفال يفضلون الألعاب 
ذات الألوان المتعددة أكثر من تلك التي تعتمد على الشكل وتنوعه؛ كما أن الألوان التي 
يحبونها في الطفولة تبقى ملازمة لبهم في مراحل أعمارهم المختلفة وأن أفضل الألوان 
لديهم كما هو ملاحظ بالعين المجردة هي الأحمر والأزرق. 


بره ١١‏ عبدالله ظافر الشهري 


وفي دراسة بعنوان الألوان المفضلة للمستهلك معمعءم5 ,واهت عءمسسهده0 قام بها 
روبير ستارنش 513:0 :6م10 والشر كة المعلوماتية (بانتون) للألوان همتقامء تسسعصدم ماه 
.عهآ ,عدمئهدم نرصةودره0 في الولايات المتحدة الأمريكية؛ ١١٠٠م‏ [18 ,6دماضةم]. خلصت 
الدراسة إلى أن (770) من أفراد العينة والبالغ عددهم أكثر من )٠٠٠١(‏ شخص اختاروا 
اللون الأزرق ليكون بذلك الشعبي في الولايات المتحدة بغض النظر عن دلالاته أكانت 
إيجابية أم سلبية» واللون الثاني بعد الأزرق كان الأخضر وينسبة (417)»: أما اللون 
الثالث فقد كان البنفسجي ثم جاء بعد ذلك الأحمر والأسود. 

وبناء على هذه الدراسات السابقة سوف يستعرض الباحث الألوان ودلالاتها ذات 
الصلة ببحثه وهي: الأحمرء الأصفرء الأزرق» الأخضرء البرتقالي» البنفسجي» 
الأبيض» الأسود. وذلك على النحو التالي: 

الأحمر: يقع اللون الأحمر أحياناً قِ أعلى ألوان الطيف 07طصنة8 . فالذي حب 
هذا اللون يحب أن يكون في أعلى قائمة الأشياء وأهمها ويحب أن يستمتع بالحياة. إن 
الأشخاص الذين يفضلون اللون الأحمر هم عادة ما يكونوا مثيرين» حيويين» متفائلين» 
عاطفينَ والبشاطين. أما الأشخاض الذين لا يتتعون بالصير ودائما منهكين ويحملون 
كثيراً من المشاكل فإنهم يرفضون اللون الأحمر ويميلون إلى ألوان أكثر هدوءا وتجلب لم 
الراحة والاسترخاء. 

الأصفر: الأشخاص الذين يحبون اللون الأصفر يتمتعون بدرجة عالية من 
الأصالة والقدرة على التخيل» مثاليين ومبدعين كما أنهم روحانيين يحبون المزاح والطرافة 
كما يحبون التحدي ويتمتعون بذاكرة دائمة الاستفسار والسؤال؛ يمكن الاعتماد عليهم: 
واثقين من أنفسهم وأصحاب طباع دائمة الابتهاج» أما الذين لا يحبون اللون الأصفر فهم 
لا يحبون نوعية الأشياء التي تحمل اللون» واقعيون وعمليونء يمكن أن يكونوا حاسمين 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... ١٠١3‏ 


مع الأشخاص الذين لا يعاملونهم بنفس الطريقة؛ يشكون في فعالية الأفكار الجديدة ولا 
يحاولون ممارسة أشياء إبداعية» يفضلون التركيز على عمل الأشياء التي ألفوا عملها 
لضمان الانتهاء منهاء النتائج المضمونة شيء مهم بالنسبة لهم لأنهم لا يحبون أن يواجهوا 
عنيبة الأمل. 

الأزرق: الذين يحبون هذا اللون يثقون في الآخرين ويريدون أن يثقوا بهم أيضاً. 
حساسين بحاجة الآخرين وقريبين منهم؛ يطمحون في البدوء والصبر والمثابرة والسلام» 
اجتماعيون لكنهم يفضلون العلاقات ذات الطابع المختصر على الأصدقاء القريبين» 
يفكرون كثيرا قبل الكلام أو الفعل. أما الذين لا يحبون اللون الأزرق فإن ذلك قد يعني 
أنهم غير مرتاحين ويريدون أن يرتاحوا من عمل الأشياء الروتينية (التي اعتادوا على 
عملها يوميا) وتسبب لبم الضجرء ربما يريدون أن يغيروا وظائفهم أو حتى أسلوب 
حياتهم » يتمنون لو كانوا أغتياء أو أذكياء حتى لا يرهقوا أنفسهم بعمل الأشياء؛ كما قد 
يعني اللون الأزرق الحزن. 

الأخصر: هنو أكثر الألوان كوازنا بين الدق» والبرودة والأشحامن الذي تبون 
هذا اللون هم أكثر الناس اتزانا أيضاء يتصفون بالمواطنة الصالحة وبر الوالدين ومراعاة 
الجيران» كرماء ولطفاء. أسوأ ما يعيب محبو اللون اللأخضر أن لديهم اتجاه نحو قيل وقال» 
كما أنهم لا يحبون التفكير والعمل ورؤية الأشياء على نمط الآخرين. 

البرتقالي : البرتقالي هو ناتج خلط اللونين الأحمر والأصفر وبالتالي فإنه يأخذ 
من صفات هذين اللونين. أصحاب هذا اللون لديهم الميل للنشاط البدني نفسه الذي 
يتمتع به أصحاب اللون الأحمر ولكن أقل شدة وأقل انفعالاً» الأشخاص الذين يحبون 
اللون البرتقالي يحبون ممارسة اللعب بقوة؛ كما يحبون المخاطرة ولديهم حماس كبير 
يتمتعون بالتفرد في إعطاء أفكار جديدة وهم متسامحون أكثر منهم عدوانيون» لكنهم 


ءا عبدالله ظافر الشهري 


يصعب إثارتهم ولا يحبون الضحك بصخب أو كثرة الحفلات ويصعب التعرف عليهم 
ولكن عند الارتباط بصديق فإنهم يقدسون الصداقة إلى الأبد. 

الببفسجي: هذا اللون محاط بهالة من الغموض والإبهام» الأشخاص الذين 
يحبونه غالبا يتمتعون بالإبداع مع الإحساس بالأفكار الروحائية. كما أن الذين يريدون أن 
يكونوا مختلفين عن الآخرين وغير تقليديين يفضلون هذا اللون. كرماء ولديهم سحر 
خاص» لديهم قوة ملاحظة وحساسية زائدة» مزاجيون ومغرورونء عادة ما يقال إن 
أصحاب هذا اللون سهلة الحياة معهم ولكن صعب التعرف عليهم. 

الأبيض: لون النظافة والصفاءء الذين يفضلون هذا اللون هم عادة مرتبون 
ونظيفون في ملابسهم ومنازلهم» بميلون إلى أن يكونوا حذرين في الشراء والتعامل لكنهم 
حازمون وشديدون لديهم كفاءة ذاتية ومن حين لآخر قد يتصفون بالسذاجة. كما أنهم 
ليس بالضرورة أن يكونوا نظيفين ومرتبين فقد يكونوا قذرين» تثير اهتماماتهم الأشياء 
الصغيرة والبعيدة عن الأضواء. وقد يكره اللون الأبيض لارتباطه بلباس الأطباء 
والممرضات وخاصة أطياء الأسنان. 

الأسود: أصبح من الألوان المختارة في السنوات الأخيرة» الأشخاص الذين يحبون 
اللون الأسود قد يكون لديهم مواقف نزاع أو صراع مع الآخرين. كما يمكن أن يكونوا 
تقليديين ومحافظين وجادين أو يحبون أن يضيفوا على أنفسهم هالة من الغموض والسرء 
كما يهتمون بالرفعة والشرف ©2:6568 بشكل كبير. كما قد يعني اللون الأسود لكثير من 
الناس الموت والحداد والغموض» أي شيء سيئ هو أسود. الأطفال يخافون من الليل 


والظلام لأنه أسودء وقد يعني الكآبة وعدم الراحة. 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... 


تحليل ومناقشة النتائج 
السؤال الأول: ما هي دلالات الألوان المستخدمة في رسومات تلاميذ المرحلة 


المتوسطة بمدينة الرياض؟ 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح اللون ودلالته لدى التلاميذ, والتكرارات والدسب الموية. 


اللون الدلالة )١(‏ العكرار 7 


الأحمر القوة»ء الطاقة. الحبءه  "9١‏ 
الانفعال 

الأصفر الشمسء الصيفء ١00‏ 
الذهب؛ التفاؤل 


الأزرق السماءء البحرء 11 
الاستقرارء البدوء, 
الا تحاد 

الأخضر الطبيعة» النماءء البيئة»  ١5١9‏ 
الربيع 

البرتقالي الطاقة» التوازن» م 
الدفء»؛ الحماس » 
التوهمج 

البنفسجي الفخامة» الروحانية 41 
(الالتزام) الإتكيت 
(الآداب أو اللياقة), 
الحكمة 


01١ 


ل 


كيف 


05,7 


يكن 


الدلالة (؟١)‏ 

الدم؛ الحرب» الخطرء 
العداء 

المرضء الجبن» 
التوجس (الإحساس 
بوجود خطر ما) 
الكأبة؛ الانطواء, 
البذاءة (السلوك 
السة) 

السذاجة؛ الحسدء 
التعاسة 

التذبذب, المبالغة» 
لفت الانتباه 


الغموض (علم الوضوح)؛ 
التقلب (عدم الثيات على 
الرأي أو موقف». الإبهار 
«حب الظهور)» القسوة» 
اتكبر: الحزن 


التكرار #/ 
16 ا 
١84‏ ,8م 
11 1 
1 11> 
76 5 
لض للك 


١.‏ عبدالله ظافر الشهري 


تابع الجدول رقم .)١(‏ 

اللون الدلالة(١)‏ التكرار 7 الدلالة (؟) التكرار / 

الأسود القوةء الأناقة 8554022٠٠‏ الخوفء الشرء الموت ‏ ##الا 015 
(التشخيص»ء الاهتمام الغموض 
بالمظهر) الحكمة (الرزانة) 

الأبيض الثلجء البراءة» السلامء  41١.4 1١75‏ الإهمال(عدمالاهتمام) ١لا‏ 8ه 
الطيبة الكسلء» الخواء (الجهل) 


يوضح الجدول رقم )١(‏ أن غالبية أفراد العينة بميلون إلى المعاني والدلالات 
الإيجابية والمتمثلة في الدلالة (١)؛:‏ باستثناء اللون الأسودء فقد كانت غالبية المستجيبين 
يرون أن الدلالة (5) والمتمثلة في (الخوف؛ الشرء الموت؛ الغموض) هي المعاني التي 
يمكن أن تشتق من هذا اللون حسب رأي التلاميذ. 

وفيما يلي تحليل ومناقشة استجابات أفراد العينة حسب ترتيب الألوان كما جاءت 
في الاستبانة : 

اللون الأحمر: (201.1) من المستجيبين يرون أن اللون الأحمر يدل على القوة؛ 
الطاقة والخب والانقعال. في حين أن 0/60 يرون أنه يدل على الدم والحرب والخطر 
والعداء. وكما يلاحظ فإن النسبتين متقاربتين» وقد يكون للظروف التي يعيشها العالم 
العربي والإسلامي في العراق وفلسطين وأفغانستان والشيشان» وما تبثه وسائل الإعلام 
من أخبار وصور للقتلى والجرحى من هنا وهناك دور في تقارب الدلالتين من بعضهما 
البعض. وعموما فإن الذين يفضلون اللون الأحمر يكونون متوقدي العاطفة ويتحلون 
بالشجاعة والنشاط. ١5[‏ ؛: جريدة الرياض] 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... ١.‏ 


اللون الأصفر: جاءت نتيجة المستجيبين بنسبة (857.8/) للدلالة )١(‏ والمتمثلة في 
المعاني التالية: الشمس» الصيف, الذهب والتفاؤل. وهذه النتيجة قد تعكس روح 
الشباب المتوقدة والمليئة بالحيوية والنشاط وحب الانطلاق. فضلاً عن أن من دلالات هذا 
اللون حب الحديث وروح الفكاهة والدعابة» وهو ما يتميز به كثير من طلاب هذه 
المرحلة. [5 ١‏ » جريدة الرياض] 

اللون الأزرق: حصل اللون الأزرق على الدلالة )١(‏ والمتمثلة في: السماءء 
البحرء الاستقرار» البدوء والاتحادء وبنسبة (297,1) من إجابات أفراد العينة. وقد يدل 
ذلك على أن أصحاب هذا اللون خياليون يحبون أن يعانقوا السماء بأفكارهم 
وإبداعاتهم : كما أن لهم القدرة على حل المشاكل التي يواجهونها بهدوء وحكمة. 

اللون الأخضر: كانت نسبة المستجيبين (440.7) لصالح الدلالة )١(‏ والمتمثلة في 
المعاني التالية: الاتزان» الطبيعة» النماءء اليبئة والربيع. وقد يكون أكثر ما يميز الذين 
يحبون اللون الأخضر هو الانطلاق في الطبيعة وحب الرحلات» كما أنهم يتصفون 
بالمواطنة الصالحة وبر الوالدين [2282:026,8] وهذه صفات تغلب على شخصية التلاميذ في 
سن المراهقة. 

اللون البرتقالي : جاءت نتائج هذا اللون بنسبة (404.9) للدلالة )١(‏ والمتمثلة في: 
الطاقة» التوازنء الدفءء الحماس والتوهج» وبنسبة (775.5) للدلالة (؟) والمتمثلة في 
المعاني التالية: التذبذب» المبالغة ولفت الانتباه» والجدير بالذكر هنا أن هذه الصفات 
سواءا في الدلالة )١(‏ أو الدلالة (؟) يمكن وجودها بوضوح في شخصية التلاميذ في 
المرحلة المتوسطة وهي مرحلة سن المراهقة من )18-١7(‏ سنة تقريباًء ولذلك جاءت 
النسبتين متقاريتين إلى حدر ما. على أنه من الضروري ملاحظة أن اللون البرتقالي هو نتيجة 
خلط اللونين الأحمر والأصفر ويالتالي فإنه يأخذ من صفات هذين اللونين. [8,عمهنههم] 


١.4‏ عبدالله ظافر الشهري 


اللون البنفسجي : كانت نسبة المستجيبين (717.7/) لصاح الدلالة )١(‏ والمتمثلة في 
المعاني التالية : الفخامة» الروحانية (الالتزام) الإتكيت (الآداب أو اللياقة) الحكمة. وقد 
يكون هذا اللون من الألوان الحببة للنساء أكثر من الرجال: ولذلك فإن الدلالة (؟) 
والمتمثلة في: الغفموضء التقلب في الرأي والموقف وحب الظهور والحزن ... قد تكون 
صفات أكثر ارتباطاً بالنساء من الرجال ومع ذك فقد جاءت نسبة المستجيبين من التلاميذ 
للدلالة (؟) 275 ء وهي نسبة مرتفعة إلى حد ما تدل على أن هناك صفات مشتركة بين 
الجنسين كالأناقة أو الفخامة واللياقة وحب الظهور ... وغيرها. 

اللون الأسود: جاءت نسبة المستجيبين من أفراد العينة (؟.205/) لصالح الدلالة 
(1) في حين جاءت نسبة المستجيبين للدلالة ٠» 257.5 )١(‏ وعلى الرغم من تقارب 
النسبتين إلا أن غالبية أفراد العينة يرون أن اللون الأسود بالنسبة لهم مرتبط بالدلالة (؟) 
والمتمثلة في: الخوف؛, الشرء الموت والغموض. وقد يكون للتنشئة منذ الصغر دور في 
ذلك حيث جرت العادة على تخويف الآباء لأبنائهم من الظلام والسواد وذلك للسيطرة 
عليهم وا محافظة على هدوئهم. ولذلك فاللون الأسود في عقلية التلاميذ مرتبط بالغموض 
والمجهول وكل ما يخيف ويرعب كالموت والشر وغيره. 

اللون الأبيض: جاءت نسبة المستجيبين (2331.1/) للدلالة )١(‏ والمتمثلة في الآتي: 
الثلج» البراءة» السلام والطيبة. يعتبر اسم اللون الأبيض من أشهر الأسماء الموجودة في 
جميع لغات العالم بالإضافة إلى اللون الأسود ٠١(‏ » جريدة الجزيرة). واللون الأبيض 
هو لون الصفاء والبراءة والطفولة [9 » :©اكقسء77] وهو لون يتناسب في دلالاته مع 
اختيار أفراد العينة من التلاميذ حيث الطفولة والبراءة والصفاءء إلا أنه ينبغي ملاحظة أن 
اللون الأبيض قد يرتبط في أذهان التلاميذ بالخوف أو الكره لارتباطه بلباس الأطباء 
والممرضات وخاصة أطباء الأسنان. [4 » عدمغصدم] 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... ه٠١‏ 


السؤال الثاني : ما هو اللون المفضل لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض؟ 


الجدول رقم (؟). يوضح تكرارات اللون المفضل لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض 
ودرجة المتوسط الحسابي والرتبة. 


اللون التكرارات درجة المنوسط الحسابي 2 الرتبة 
الأحمر حي يد ١‏ 
الأصفر 1 04 0 
الأزرق 0 وه ١‏ 
الأخضر لكين 06 ع 
البرتقالى 53> 000 4 
البنفسجي 511 0 7 
الأسود > 0 
الأبيض لل 0 ١‏ 


يوضح الجدول رقم (5) أن غالبية المستجيبين من أفراد العينة يفضلون اللون 
الأزرق» حيث إنه حصل على أعلى درجة متوسط حسابي وهي (0:191) . وكانت رتبته 
الأولى. كما أن (7297,1) من إجابات أفراد العينة قد اختاروا الدلالة رقم )١(‏ للون 
الأزرق والمتمثلة في المعاني التالية: السماءء البحرء الاستقرارء البدوء والاتحادء وهذه 
المعاني الإيجابية للون الأزرق قد تعطي التلاميذ الدافع للانطلاق والسمو بالأفكار 
والإبداعات الخلاقة إلى أبعد مدى ممكنء فتأخذ (الأفكار والإبداعات الخلاقة) من 
السماء علوها ورفعتها ومن البحر عمقه واتساعه. ومن كلاهما روح التحدي والبحث 
عن الجديد والمجهول. وقد يكون اختيار التلاميذ للون الأزرق لسبب ثانوي وهو أن الفريق 
الرياضي الأكثر شعبية في مدينة الرياض (البلال) ألوان قمصانه زرقاء. ولكن الباحث 


م عبدالله ظافر الشهري 
يرجح أن يكون الاختيار سببه الدلالات الإيجابية للون الأزرق» ولذلك فإنه يقترح أن 
تركز إدارة التعليم بمنطقة الرياض والمتمثلة في إدارة المشاريع الهندسية على استخدام 
اللون الأزرق في دهان جدران مدارسها لما له من تأثير إيجابي على نفسية التلاميذ بحيث 
يقلل من الملل المرتبط بالبقاء في الفصول والمدرسة لساعات طويلة بالإضافة إلى أنه 
يعطيهم الدافع للعمل والنشاط بحيوية طيلة اليوم الدراسي. وبذلك فإننا نكون قد حققنا 
رغبة التلاميذ في اختيار اللون الأزرق وتجاوز العشوائية في دهان جدران المدارس بألوان 
مختلفة من مدرسة إلى أخرى قد لا تكون ذات معنى بالنسبة للتلاميذ. وإذا كان تحقيق ذلك 
صعب» فليس أقل من أن يقوم معلم التربية الفنية بيجعل ألوان المرسم زرقاء أو أن تكون 
خلفية أعمال التلاميذ المعروضة على الحوامل (الاستاندات) أو جدران وتمرات المدرسة 
ألوانها زرقاء. 

وحصل اللون الأحمر على الرتبة الثانية واللون الأسود على الرتبة الثالثة وبفارق 
عدد قليل من التلاميذ وبمتوسط حسابي مقداره (20.17 » فبالنسبة للون الأحمر فقد كان 
اختيار التلاميذ له يتراوح بين (701.1) للدلالة )١(‏ والمتمثلة في القوةء الطاقة والحب 
والانفعال وبين (255,9) للدلالة (7) والمتمثلة في الدم والحرب والأخطر والعداء. وهي 
نسبة متقاربة ولذلك فإن اختيار التلاميذ للون الأحمر قد ينتمي إلى الدلالة )١(‏ أو الدلالة 
(0) وفي كلا الدلالتين معاني مرتبطة بالتلاميذ والمرحلة السنية التي يعيشونها من حب 
وانفعال وطاقة ونشاط» بالإضافة إلى الواقع المأساوي الحزين الذي يعيشه العالم العربي 
اليوم ومشاهد الدم والحرب في كل مكان. 

أما بالنسبة للون الأسودء فمن المفارقات أن التلاميذ قد اختاروا الدلالة (؟) 
وبنسبة مئوية مقدارها (201.7) وهي ذات معاني سلبية كالموت والخوف والشر 
والغموض»ء إلا أنه كان من الألوان المفضلة وحصل على المرتبة الثالثة. وقد يكون السبب 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... /ا5 ١٠١‏ 


في ذلك أن اللون الأسود هو اللون الوحيد الذي يعتقد التلاميذ أنه يمكن أن يعبر عن 
مشاعر الموت والخوف والشر وغيرها: ونحن كمعلمين تشاهد دائما في رسومات التلاميذ 
عندما يريدون أن يعبروا عن قراصنة البحر مثلاء ذلك العلم بالجمجمة السوداء. في حين 
أن الألوان التي يستخدمها التلاميذ للتعبير عن الخير والفرح والسرور كثيرة. 

أما أقل الألوان أفضلية بالنسبة للتلاميذ فقد كان اللون البرتقالي وبمتوسط حسابي 
مقداره (7 20.0 وترتيبه الثامن. وقد يكون سبب ذلك أن اللون البرتقالي فيه من الأحمر 
والأصفر وبالتالي فإن دلالاته الإيجابية أو السلبية كالطاقة والحماس أو التذيذب ولفت 
الانتباه» يمكن أن يُعبر عنها اللون الأحمر وقد اختاره التلاميذ ليكون اللون المفضل 
الثاني . 

وجاء اللون البنفسجي في المرتبة قبل الأخيرة وبمتوسط حسابي مقداره (0,00)ء 
والسبب في ذلك قد يرجع إلى أن أفراد العينة جميعاً من الذكورء واللون البنفسجي هو 
من ألوان الموضة عند الإناث» وبالتالي فإنه لا يعبر عن الأناقة أو الفخامة بالنلية للذكوو 
لأن اللون البنفسجي ليس من ألوان ملابسهم الدارجة؛ كما أنه قد لا يعبر بالنسبة لهم 
عن الغموض والحزن وغيره» كما جاء في الدلالة (؟). في حين أن اللون الأسود هو الذي 
يمكن أن يُعبر عن مثل هذه الدلالات» ويؤكد ذلك اختيارهم للون الأسود كلون مفضل 
حصل على المرتبة الثالثة بسبب هذه المعاني والدلالات المتمثلة في الخوف والحزن والموت 
والغموض وغيرها. 

وحصلت نتائج الألوان الأخضر والأصفر والأبيض على الرتب التالية الرابع 
والخامس والسادس» وبمتوسط حسابي على التوالي :)20.1١(‏ (20.08: (0,017) وكما 
يلاحظ فإن درجات المتوسطات الحسابية متقاربة» وهذا يعني تقارب الألوان من حيث 
أفضلية استخدامها بالنسبة للتلاميذء فاللون الأخضر وهو اللون الذي اختاره التلاميذ 


ل عبدالله ظافر الشهري 
بنسبة (40.1/) ليعبر عن الطبيعة البيئية أو النماء والإتزان لم يحظ على أفضلية مُتقدمة 
بالرغم من أنه يفصله عن المرتبة الثالثة ثلاث نقاط فقطء وقد يكون السبب في ذلك أن 
التلاميذ يعيشون في بيئة صحراوية؛ حيث لا يعتبر اللون الأخضر من ألوان الطبيعة التي 
تحيط بهم ولا البيئة التي يعيشون فيها. 

أما اللون الأصفر فقد حصل على متوسط حسابي مقداره (20.08) وترتيبه 
الخامس, وقد يكون ذلك بسبب أنه يشترك مع الألوان الأحمر والبرتقالي في بعض 
الدلالات والمعاني : ولذلك حصل على ترتيب متأخر نوعا ما. 

أما اللون الأبيض فبالرغم من أن التلاميذ اختاروا الدلالة )١(‏ والمتمثلة في الطبيعة 
والسلام والبراءة وبنسبة (251.4/), إلا أن أفضلية استخدامه قليلة وذلك لصعوية 
استخدامه في الرسم» فالتلاميذ يستخدمون أوراق بيضاء للرسم وبالتالي فإنه يصعب 
استخدام اللون الأبيض للتعبير عن بعض مشاعرهم المتعلقة بالسلام والبراءة مثلاً» وقد 
يُستخدم اللون الأبيض أحيانا كلون مساند أو محايد مع غيره من الألوان. إلا أنه نادرأ ما 
يستخدم بمفرده ولذلك جاء في رتبة متأخرة. 


وفيما يلي ذكر الألوان مرتبة حسب أفضليتها للتلاميذ: 


١‏ - اللون الأزرق ه - اللون الأصفر 
١‏ - اللون الأحمر 5 - اللون الأبيض 


5 - اللون الأخضر 4 - اللون البرتقالي 


الألوان ودلالاتها في دروس التربية الفنية ... ١٠١8‏ 
الخاتمة والتوصيات 

لا شك أن التلاميذ إذا أتيحت لهم الفرصة والحرية الموجهة يعبرون عن مشاعرهم 
وأفكارهم وثقافتهم؛ والتي هي ثقافة الكبار والمجتمع من حولهم؛ أفضل تعبير يُمكن أن 
نستخلصه من الرموز الفنية ودلالات الألوان المستخدمة. إن التطور التكنولوجي والمتمثل 
في الانتشار الواسع للفضائيات التلفزيونية واستخدام الإنترنت» ساهم في ازدياد المخزون 
البصري للتلاميذ» فأصبحت الصورة المرئية بما تحتويه من ألوان وأشكال وأحجام مصدراً 
وما نوفا ا 

وقد خرج الباحث من دراسته لدلالات الألوان عند تلاميذ المرحلة المتوسطة بمدينة 
الرياض بما يلي : 

١‏ - القوة والطاقة والحب من الدلالات التي أجمع أغلبية أفراد العينة على أنها 
في اللون الأحمر. 

١‏ - اختارت أغلبية أفراد العينة وبنسبة (97,1/) اللون الأزرق» واحتل بذلك 
المرتبة الأولى من حيث الأفضلية في الاستخدام وكانت دلالاته بالنسبة لهم تمثل معاني 
الاستقرار والبدوء والسماء والبحر. 

“ - احتل اللون الأسود المرتبة الثالثة» وجاءت نسبة المستجيبين من أفراد العينة 
0 لصاح الدلالة (؟) وهي ذات المعاني السلبية التالية: الخوف؛ الشرء الموت 
والغموض. وقد كان اللون الأسود هو اللون الوحيد من الألوان الثمانية التي وقع اختيار 
أغلبية أفراد العينة على الدلالة (؟). في حين كانت الدلالة )١(‏ تعني القوة والأناقة 
والحكمة. 

4 - جاء اللونان البنفسجي والبرتقالي في آخر قائمة الأفضلية واحتلا على 
التوالي المرتبتين السابعة والثامنة. وكانت دلالاتهم الإيجابية )١(‏ تعني الفخامة والروحانية 


١.‏ عبدالله ظافر الشهري 

والحكمة بالنسبة للون البنفسجي» والطاقة والتوازن والدفء والحماس... بالنسبة للون 
البرتقالي. أما الدلالات السلبية (؟) فتعني الغموض والقسوة والتكبر والحزن... للون 
البنفسجي. والتذبذب والمبالغة ولفت الانتباه للون البرتقالي. 

ونتيجة لبذه الدراسة فقد توصل الباحث إلى التوصيات التالية : 

١‏ - ضرورة إعطاء التلاميذ فرصة استخدام الألوان بحرية للتعبير عن مشاعرهم 
وأفكارهم. 

١‏ - على معلم التربية الفنية أن يتجاوز باهتماماته عند تقويم أعمال التلاميذ 
الفنية التركيز على الناتج الفني من الناحية المهارية والجمالية فقط وينظر إلى دلالات 
الرموز والألوان باعتبارها وسيلة لتحقيق ذاتية التلميذ ونموه الفردي والاجتماعي. 

* - على معلم التربية الفنية تَقَبْل أفكار التلاميذ المرتبطة بدلالات الألوان 
التشعدمة وديا التحرف هبدلا من اتمعها وكتها: 


ملحق رقم .)١(‏ استبانه. 
ماذا تعني للك الألوان التالية عندما تستخدمها في رسوماتك؟ ضع علامة (7) أمام الدلالة الأكثر 
مناسبة لك 
اللون دلالاته (1) دلالاته (؟) 
الأحمر القوة» الطاقة؛ الحب: الانفعال. الدم؛ الحربء الخطرء العداء 
الأصفر الشمس.ء الصيفف. الذهبء المرض» الجحبنء التوجس 
التفاؤل. (الإحساس بوجود خطر ما) 
الأزرقك السماءء البحرء الاستقرارء الكآبة» الانطواءء البذاءة 
البدوء؛ الإتحاد (السلوك السيء) 
الأخضر الطبيعة» النماءء البيئةء الربيع» السذاجة؛ الحسدء التعاسة. 


الإتزان 


07١ 
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الأسود 


الأبيض 


)١( دلالاته‎ 


الطاقة» الدفءء» 


الحماس 2 التوهج. 
الفخامة, الروحانية (الالتزام), 


الاتكيت (الآداب أو اللياقة), 


الحكمة. 
القوة» الأناقة (التشخيص» 
الاهتمام بالمظهر) الحكمة (الرزانة). 


الثلج , البراءة , السلام » الطيبة. 


/ 


دلالاته (2") 


التذبذب» المبالغة» لفت 


الانتباه. 
التقلب (عدم الثبات على رأي 


أو موقف)ء. الإبهار (حب 


الظهور)ء القسوةء التكبرء 
الحزن. 

الخوفء الشرء الموتء 
الغموشن: 

الإهمال (عدم الاهتمام), 
الكسل» الخواء (الجهل). 


ما هو اللون الذي تفضله أكثر من غيره؟ اختر لونا واحدا فقط. 
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الأصفر 
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عبدالله ظافر الشهري 


المراججلع 
قطب» محمد : منهج الفن الإسلامي' » دار الشروق» القاهرة وبيروت»: 1997م. 
البسيوني » محمود : قضايا التربية الفنية"؛ دار عالم الكتب» القاهرة. 1980١م.‏ 
مام» .كد12 !]1/1 - دادح 1ك بجبجب معط ,أعع اا عو[00) ع1 ركحسة 11 /ا!- عاك 
.001 2,وكة. جعت ل/عع مع 10 دمع اع اع 5ه [وع يه عام /لا1د/ 
الشال» عبد الغني النبوي : "مصطلحات في الفن والتربية الفنية '؛ جامعة املك سعود. عمادة 
شؤون المكتبات» 5٠5١ه.‏ 
فضل » محمد عبد المجيد : التربية الفنية : مداخلهاء تاريخهاء وفلسفتها": جامعة الملك سعودء 
عمادة شؤون المكتبات: 515١ه.‏ 
العساف. صالح بن حمد: المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية" ٠‏ الرياض» مكتبة 


العبيكان, 6060م 5 

المهندس » أحمد عبد القادر: الألوان في المرآن": جريدة الرياض » العدد ,١١١54‏ 
14 م, ص ©؟١.‏ 

,*”00101 أنامطة [لخ'' رع 0م10 م022 [مع اناو ط0113/2113». 201006 م جا ل حر مااط 

.0-]71م25/ 

. الالجحيج// :اط ١‏ 1 6010 ع1 01 115 11/131 


2001 .ملام.]ا1018مع /اوع )211 5ع م الا امع 

قفا انا 000 101 6010 601 118 ع ”,811 ,نط1 
.2001 اط . لقا ناو حل لاامء. 5و 21 ده ألم 

.2000,لصطط .كنا لأمء /لأ0نالقج. ممع [أعاع دنه . بجيععير: لاط ,** 010025 © 01 ع لتصوعء أ/ل””رع ره 
-01ا010ع »0111/1062111118‏ .655011111111./ه0//:م1)ط ,6000101015 01 146320108 ع1" ,اأمادلط ,لاا 
0016م زع18 

ب" 57آنا010» مأم1 دمل علدعوط أطعا! عالط 5ع00 1102 0010117 عمد عبر 0ل :1583ل“ ,طائعء1 .ل مكلام 
أكلاء 

الرياض ٠‏ سحر الألوان: قل لي ما لونك ا لفضل أقل لك من أنت' "2 العدد ,)١1١177(‏ 
السنة الثامنة والثلاثون, 577١ه/١١٠١1م,‏ الصفحة الأخيرة ”. 


7قتصاط تدعا زتنقاعء اعموباعع /امونك: ؛ذاووةزاعو ان عج. يتاك سحي 


2001.لغطاعه2ه10ه0ء لطاع ططة و/تتتم».[15.20ع1275ع//:طتاط *”رصناط 01 0107):””رامعة© ,طغعطط53 


]11 
]137 


])١4[ 


الحلةا 


0 
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,”001025 اتأمطلتقظ 1 “رع ه153 ,دمغ بواع 01/121010 1.2 2120 عابو اح : اط 2001 .20/600101 


,”5160115131 0102 )"قعل ررع15تي1 


1110م يجيج // نجاط ,”60105 01 1210005 /22ة ]71/1 نا-8 ولتقططء 1815 
01 112-43 7مهة.:ه1معانه10:/21136معانا0 017/2112 

//نصقط لك 01 21000آ 0010 0011 ,07غطة ط/رع م10 الرفرسك 
2,01 :]1 ب#وكة.:هأمعاباه0 0102/2113عن010/211250ء. 03110011 . ببابناينا 

الجهنى » ناصر. أسماء الألوان: الاتصال الإنساني 0/0 ؛ الجزيرة » العدد )١١1١59(‏ - 
5 /صفر/575١ه‏ ء صفحة الرأي 0". 


١.5‏ عبدالله ظافر الشهري 


ع1 11 غهاع0نا اك "101 مادعنال ك1 أمذ سأ 0016) عتل) 01 عسأسدء01 
طل دنآ دا و[اممطء5 :5020213 


تعطء طعلم4 ,12 طعااسلطم 


بوزىنعنزدرلا 3010 عانا «مللمعنتاط إن ععوءأأامن) ,ارمفاعنداكانا كته انالك 71 علن) إن .اورء 12 ,«مدئغلمعط 455001616 


18 طاعطا علأقط لمق .ع114] كناه صآ عأه؟ ]0م12 هة 'إ3آم 5أناوامء غقطا اطنمل 30 ذز عرعط1 أعووط4 
/703مع56 عط 8ل 5أدع0ن)د 101 15يا0[مء عط 01 علتموعم عط لاموط 10 ؤز لاأعروعوع؟ وتطا 01 (ررلة ع15 ./إالدنل لم1 
:1 35 ع1ع/7 1095أوع يال تأععوعدع18 .هنآ مز وأممطء5 
207لإانا ما و[مقطعد بمقلصمعع5 عط قا وأمعلنيذ؟ 10 5رنامامء عط 01 ع لأضدعم عط 15 أهط/1-13 
1ن مز وأممطء؟5 702597معع5 عطأا نز ماصع 10د :10 +نا10[م0ء 3007116؟ عطا 15 2-1124 
:1011025 25 عمعله اأناوع؟ 11قا01م120 عط]" .لاللطد ونطا ما لعكنا كول لأعروعوع2 12076 دنان لحمة 0000308076 
ع0 نا؟ 107 عنا0[0ء 138001116 أور85 عط دون عناا8 -1 
خطع ا لقة 5د5ع0ل2ط رطأدعل تمدع لاعنطل/ا ركاصع0نند 101 رنو[امء 100216 لتتطا عط كو علع2-812 
:115 25 ع7 160011112161020105 112(01 116 
عط 01 20622158 عط 09 2150 أناط ,لالذه كأقع0 ناد عط 105 عأعم2ة عط ده 260 تامععوقى عط غأمم لأنامطذ- 1 
6 7/35 [2 11 ,6010015 
.61055 ؟أعطا 01 ع لاتقدعم عط 0غ لغ أداع؟ عاط رقاطع نامطا 5 أمع0 ناد ع متامءءع2-8 


الملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم العالي 

جامعة الملك سعود 
عمادة شؤرن المكتبات 


مجلة جامعة الملك سعود 
-١‏ تصفاسنوية : الآداب - العلوم التربوية والدراسات الإسلامية >> العلوم الإدارية > العلوم الجندسية > العلوم - 


العلوم الزراعية. 
"- سصنوية : علوم الحاسب المعلومات > اللغات والترجمة > العمارة والتخطيط. 


طريقة الدفع: -١‏ نقد بمفر عمادة شؤون المكتبات- مبنى 717 - جامعة الملك سعود. 
"- شيك مصدق باسم (عمادة شؤون المكتبات >> حساب الخدمات) يرسل إلى العنوان البريدي الموضح أدناه. 
*- حوالة أو إبداع على (حساب المخدمات رقم 53180174٠0177‏ الرمز )00١‏ البنك السعودي الامريكي - فرع 
جامعة الملك سعود > الرياض » وترسل صورة الحوالة أو الإيداع المختومة على الفاكس الموضح أدناء أو على 
المنوان البريدي. 
قيمة الاشتراكات: الاشتراك السنوي داخل المملكة )١١(‏ ريالاً سعودياً ٠‏ وخارج المملكة )1١(‏ دولارات أو ما يعادلها لجميع 
فروع مجلة جامعة الملك سعود ماعدا فروع (العمارة والتخطيط علوم الحاسب والمعلومات- اللغات والترجمة) اشتراكها السنوي 
داخل المملكة )١١(‏ ريالات سعودية وخارج المملكة (5) دولارات أو ما يعادلها. 
جميع المراسلات على العنوان الأنسي: عمادة شؤون المكتبات > جامعة الملك سعود > الرياض ١١456‏ ص.ب 5118١‏ هاتف 
تادقاة الا اضف فاكس ؟155-1(4717157++) فك ل».ه؟! 06] ناذا :اأقس٠ع‏ موقع جامعة الملك سعود 16 لكا " * " 


قسيمة اسشتراك يمجلة جامعة الملك سعود 
تاريخ تعبئة القسيمة(بالتاريخ الميلادي): ‏ / 4 ال 
ملحوظة مهمة : نضمان وصول المجلة إليكم يرجى تعيئة الخانات المسبوقة بعلامة © 


اسم المشترك(رباعي )© : .......---.....-....---000..-00 أسم الجهة (للجهات الحكومية) : 507070 
العئوان» :........................000000000000000 لوق اليريلة .اتيت الرمز البريدي © : 0 ###ظظ 
المدينة» :.......................الدولة» :.....0000.......0:.0. الجاتفب©:..................02٠‏ الفاكس ا 
البريد الإلكتروني : ااا ااا 0 22 
اسم المجلة المطلوب الاشتراك فيها : ممم ممم ممم ممم مومهم ممم مم ممم ممم نمم 0م00 000000060060600 علد التسخ:  (‏ ). 
طريقة الدفع: 0 نقداً 0 شيك مصدق(مرفق) 0] حوالة (مرفق صورة مختومة) 

نوع الاشتراك: 0 اشتراك جديد ‏ 0 تجديد اشتراك 0 اشتراك فردي 0 اشتراك حكومي 
مدةالاشتراك: 0 للدة سنة 0 سحان 0 ثلاث مسنوات 0 خمس سئوات 


ونطهجلا تمندعك ره ماعنا 
)علط ععطع 11 1ه جادنو نار 
بطذأعدعع/امنا 531010 ومكا 
8265 لالكلقط18 ٠‏ 0 6ن( ولامغم 


85113 ناخك اللا "07 رملذال301018 1118 


- وعع لع أ5 6 اأأه اكلم صلم - 500165 عأصسداذا © 5ععرعاء5 أ21022عنالظ -كامف :(أدناومة81)- 1 
66 أقعنأناء رع خف-ععوء زع 5-وععلء أع5 ع عع مأعدمظط 
عأممةا2 عت عتناءءالطععة - .كمد 1 2 دمع 3ناعقة.ا - 5ععمءن5 .1010 عق ؟عانام 010 :(ادنضمة) -2 


7 ع2للانناظ دعأععطائا انوع /المنآ 5200 متكا اخ نطكدن) -1 زأمع دزو 01 لمطاء1ل3 
كألنامعع3 إصعوعطنذا بضزوعء دنآ لنامة5 عمتكا 01 عددد عط مآ :عبوعء0 -2 
لأعموعط لإزوع لالهلا لبوك عدتكعطا بلتمدظ مدعارء صم 5201 :1:25 -3 
8ل عطا 1ه بزممء لذ .(501 .0م علم0ع-2680740067) .7210 اظنامءعم 
.بداو1عص5 وعلاأع د5وع,200 علطا 0 لعنجدط عط لأنامطاد 


165 دمتاماتء وطناك أقناقائ4م 
0 5.1 0ع لكا عط هآ -1آ 
امع 5223|15نا0ز 211 :10 غ)قةأانانالء 0 10.00 5 5ل]آ تملع مك1 عط علأكانا0 -2 
لأصمةا2 لة عتناعع1لطاءتة (2 
5 1211012101 لتنة عع أ نا مره (5 
:عكة 73)65 109)م2ء55نا5 رع5ءط) ع0 .15325130108 لللة 5عع38 لاوقا (© 
لع ل علأكها 10.00 5.1 
2 عغطا 58106 أناه 5.00 5 115 
الالوعءنالونا لنندك عللعا - كعامعةعطئرا نؤاأولء اتهتا :ها معددع همه ء5 #لياهاد دمعدعمدوموء جم [ألد 
2 966+ :1*3 4676112 1[ 966+ ناع1 11495 طلدلانظ ,22480 :2.0.860 
2ع .ناكا بدصاا: عزو جأء 183‏ د5.نالء.ياكحاممهكصنط ةا :اتقص-ظ 


6 )اج سا سس ل ا جمس ع سس سس اس سس سس 22 س2 2 سس سس 2 2 سس سس سس ل ل سس 
00 / :112 لوعهة! ممأغمسءوطساك 


2:8 | عناو© لأ طقة0 [ ] تأمعمروط 

قو لام ترعوطناد أه لوبدعوع 2 ل ] موتامقءوطند بلاع71 ل ] :درم أامنءوطناد 

نوعلا 3 ل] كتةعلا 2 ل] عةءز 1 ل] :ضمنامتيووطن؟ ,و لمقمعط 
.6 ل ] كلةعلاز 5[] 
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تصورات معلمي التربية الرياضية والطلبة لتضمين مبحث التربية الرياضية ضمن امتحان شهادة 
الدراسة الثانوية العامة في الأردن 


عيد محمد كنعان 
أستاذ مساعد » قسم ا مناهج والتدريس » كلية التربية » 
جامعة اليرموك » إربد » الأردن 


(قدم للنشر قي 4 1ه؛ وقبل للنشر في 89 1١ه)‏ 


ملخص البحث. تهدف الدراسة إلى التعرف على تصورات معلمي التربية الرياضية وطلبة الصف العاشر 
الأساسي في إقليم شمال الأر دن حول تضمين مادة التربية الرياضية في امتحان شهادة الدراسة الثانوية العامة. تم 
جمع البيانات اللازمة باستخدام المقابلات الشخصية واستبانة معدة لهذا الغرض. تم التوصل إلى عدد من النتائج 
في ضوء تحليل البيانات ؛ أهمها: أن المعلمين يفضلون تضمين مادة التربية الرياضية في امتحان الثانوية العامة. وقد 
أورد المعلمون عددا من الأسباب التي تستوجب مثل هذا التضمين كتغيير اتجاهات المجتمع الأردني من آباء » 
ومعلمين ومديري المدارس» وتحفيز الطلبة على الممارسة الرياضية بالإضافة إلى ضرورة مواكية المعلمين للتطور 
المهنيء كما أظهرت النتائج أيضا أن هناك تفاوتا في تصورات الطلبة حول تضمين مادة التربية الرياضية في المرحلة 
الأساسية؛: حيث أن عددا من الطلبة لديهم خبرات سلبية تجاه التربية الرياضية في المرحلة الأساسية الدنيا 
(الصفوف الثلاثة الأولى). وقد قدمت الدراسة عددا من التوصيات كان أهمها ضرورة مراعاة تضمين مادة التربية 
الرياضية في امتحان الشهادة الثانوية. 
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29 085 أأوععمع2 كأقع5]10 200 5عطع3ع1 ادع يلظ لدع تولاط 


قط 5210 تعطعمة)1 تعطامسم 
".ء[طقانة39 عععبن واممطعو بطقلهمعه5 هأ دوء 6 زااء13 أرزمم5 عط 01 8090" 


طعتطهة [0مم وسنسصسصتوو عط ,ع[مصرهناء ج10 5ء1اتل2؟ ءدرهد طأع عطاق ,وأممطءة طوتلودظ عط صل 
عط طعدوعا 10 01042 صذ 11165ئع12 اتلتناستطرمك 04 23204 15 عكنا [0مطءة نطاعلاء ]3 أطعزد ده ]20 15 
تقذ 0026 ع5 10نامء 72د عط ,اء87ة1 00051 )ان أعء زماند 


لمعتوزطم عط أقط 0120م لعتاء الارعاضط ع1ع7 مطبج 75عطعةء) 25 عط 04 5890 ,وكام 

ع [آنامه 320 216ناوع20 '2119ه25 15 5[م0مطء5 /203مئء5 01 أععلتاط «ومتأدعتلء 

02 .21 امتنوء عطا عمتمتة امتهم 25 1أ76 25 0215أصءو5دء عوعطاه 0مد 2115 35 طعياد 21215ع هدر 
0 تعطعدة)] تعطامصم '.112802مدء [0مطءد عط 1ه 3096 15 اأعع0ناط 28" 5210 بعطاعدء] 


ع138 عط 10 نال 1758ك3ء7عم1 3:6 غ538 /903مع56 عط )3 218 من أمعم؟5 عماعط لإعمملط 01 5اانامصة ع1" 
."(5ع16 أ0هطء؟5 35 5[ 6.15 ام 0[نامط5 ألرءع5]00 طعدء) 355اء عم 5)006115 01 ع تتام 


01 52025015 15012 0136© 50126111265 أععل0ناط 21 عط 10 كه انط تممه ,5[مهطء؟5 طادتاعمظ مآ 
عطا صز [ه0مطء5 عط1 .عع:ناه5 [دناكنا عط حو 25 1أع7/ 35 0022102 380 5أمملاء 8 ضأ5 21 لصنل 
6 عم 0115م 014000 غعع0ناط 2 520 50103 6356 


ععطقطة؟ 250 وعتاتا 12 عأدبوعء20 كه بضتائط 221:12 عط وتامطد م6هامينو عامط ع1 
.5 10102111313 12051 12 21 035100 12 15نامكء عزوقط 3 طأكت[اطهادء لأتامء طعتطبه 


115 51062165 :7870 أروط 

:10" 011651102 طعندعوة2 20معة5 عطا 10 11260 كع تلص عطا 5عدؤناء015 ممتاءء5 ولط1' 
د 35 اعع_زطنرد 8ط عوممطء 204 02 عذممطهء معل0مجع طاصة؛ صز كأمعلنذد 5/0010 5مموهع2 أقطند 
15 10028523 ها15ل لاط 0مئ]ءع011ه ع]عة 0262 عط1 "10103892 صز 058 
15 302 .غ201 7/0110 لإعطا لإطبى لج 28 اعع1ء5 701110 560006215 قط 3328م 1أدع صا 
طأعتدعو5ع: عطا جع3057 10 .لإلناذ عغطأا مذ :هم ع1001 ممل:10 1ه :هم طأرمه عط هآ كاممطءة ددم 
عط .كلاع]1 ع3115ظم0065]10 عط ده ل0عكنا عجع/ 06/121055 5220350 220 226225 ,2ه 1أدعنا0 
.3 13616 ص موجامطه عجه 5ا1أناوعء1 


عط .268201976 320 0511م طأهط ,28 نه و5للاع1/ا 5أمء5610 عطا 0ع21تادد![ل: 4 ع1طه1 
6 أ 106825 2 طاذة "117 عدر «وععطا 0غ" عمج 818 01 12901 ها كتلعز 12د لإأالاعناوع 8 أومتط 
يلضمعع؟ 0عل2ة 014.30 كطدعت7 2 طاتبج "كموزووء5 218 عستكتدل أاعكلزط1 لإ0زدء 60" ,1251 لععلصة؟ 
05 12056356" ,4.26 01 2225 3 طتلط "طالدعط لترعمعع لصح نقل0ط ندم عمتمماءمعل" 
0 غصد 1" لصة 3.90 "115لكزو 28 01 ع16اء3:م صذ وماعط" ,3.93 "وعايم 5ئ]ز ممه مولع[ جمد[ 
16 نز[ تاعناوع1 عزمم عط1 .3.73 "كطوأووه5 1621اء13م عومجم نزط 28 مه علطتن عرمم لدعم 
[162ق7طم 12615 أنامط2 5006215 50126 ع312028 ااععهههه 6أهء1لظآ ع[اطة؛ عط دأ توتمطد كدمدمع1 
8 05 لاع72121 2 8متصعدة1 320 عمتمل ها أوعرعاصا 320 اأمعمحزمزدء 3150 سه ددعمال 
0 الناوعع كتط1 .292118616 عدصن 2110260 عط 01 عع 12مة:30 وستكلة عاتطبد 5ع زتتاعة 
خقة أ5ع61 121 عط :10 50 عدمل 2ط 28 ع5مصطء مطبر 5[أمنام لصناه؟ مط [13] انقططء143 طغتيد 
أعء زطداك 218 صذ أمعملزه زمء عط 


م 181011 28 


221 1/0010 165 ,تكتتاأناعتكتناك ع2 10 20060 805 218 11 أقطا مدعل 15 غ1 يعنزوطة عط ممع 
ختقم تأع2ء 01 أطعاء/ عطا أو ناهط)21 [162اء13م 35 1آء7 25 عكتتامك عط 10 5106 [63تاءرمعط جه عط 0 
16 عط 10نامء 


عسلطعةء) 01 امعسسجرماء ع0 [دسمنووعووعط 
مها دععلة) 35 21 11 أقطا 120162660 لعلاء اتتعاطا ععع/7 مطلدا ومعغطعدء) 218 عط 01 679/0 
هذ /تاعه كل غهط/7ا طاتكت طأعناه) مز رععع1 0 5تعطعدء) 218 2200019266 لإقصم )از ,[ع 169 65186 ]3 النامء36 
عد0 .5تعطعةع) 0ع غقمل2مع أبعم عزممم ناوامددء مغ لععم عط لمة وسمنغدعسلء [معتوزطم عسمتطعدء1 


310 ؟1عطعدء] 


ما من عساعط نزط ععلءأجميا عتأعطا مماعلاعل 10 ومعطعدع) عط ل2ع1 لالص از راعبج1 651860 عط )هج علطةانة؟ج وز عط 16" 
".ع7 مواءلء0 200 كعم قا كا 300 اعء زطناد عط) طاتيد 0206 


0 3ه تعطاممم 


"ناءء زطناك عطا طعدع) 10 لع ماوع عند ورعطعدء) 8ط 1156و أعممو عرو كل" 


آله ع1طة[تهة:2 عنء/7 [1كلذ ع026منا 220 طعدع 10 دوعذكتامء لعتامط5 (5600 عكدء اكتاعم8 عط1' 
العم نومع 28 01 20ع7 عط1 .لعانطا! عمعنت أععلتاط 200 عدن طعدامط)1ج ,عدصنا عط 


علق علد 200360 صا .عصتصلهة عءتلطعقلطا بأمعممدمعل 28 واممءد ناء عترود علاقط 0غ جرنوعط6 عوط عقا“ 
.*”56551025 عن (حرع 17-5 أممطء5 2267 عجرو 0آمط مغ راوع 


أقطا لاالاناع3 لإضة" 25 الاعطامه1ء067 2501655108221 لعصقعل [3 .م ,24] 101818 ,أععموع: كنطا سآ 
ها 611611762655 عذعطا لصة 5تعطاعدع1 01 عمتلسهاذمعلصن 0 عع17160م0ص]1 ,كلاكاة عطا 5عكمع2ءسا 
.'"5620015 


5ه 0ع2ع06ذكدمء عط لالنامطذ أمعطامه1ء/ء0 010165510821 ع لتلامتاممء أقطا لعمذكة مص 15 11 

'5تعطعةء) 04 العصرمه1ء0679 عط مقطا :220 15 غ1 لعنوعة [25] /(02آ 35 لصة ؤوعء20م 1028 1116 2 

لضة 1521م ,لقصودهعم عط عع3قطصة لاتامطد غ1 .115اكادو عمتطعدء1 لصة ععلع1/امص! أءءزطيد 
.لالاناء2 15021ؤ5و2012م 2 25 عمتطعدء) 01 مه أكدعدمتل 111221مم 


05 امعصمماء ع0 أهدهزودع201م +10 مها تلزع عط 25 0ععم عط 5ع أدعتلصا عناوطة عغط1 

دعلاء قد وومطئاه0 0م22 دعذتتامء ,ولقتعتاوز [508زووعء201م 04 لطتلتط312ة2 :325 طعيد 75تعغطعوع) 

تتعطا مذ كامعصمماء067 هج كأصلمم 12656 عغطا ذ5وعع326 /إ02م 5مغطعدء) عدعطنت 5ع)زوطعية 
ات 000 


وعءتناووعء 1 01 بواتاتطةاتد؟ عط 

لمقلدمعع؟ لإمقلر قط لعأصوطمء 1111660 غ171 لآب 5تعطعدء) 218 عطا 01 5896 
1 651860 عد 28 طعوء) 10 لعستسوعء عط اده طعتطهة كوععة عأقدوء30 غطا عتتقط 5050015 
نه تعطعوء) 218 ع0 


عطا فمة ركاءءزمكم نزط لعمكهومة ع3 اأتبط باإاأمعععم مععءطة علاقط أقط) دأومطءدو بصقلدمءهة عا بن الكلينا 
".نومع 0 أكهمه مام صععلها عو دعلا أبتماءة 28 امعرع]؟ ذل 216ل مسدوءع32 ما لعلع56 موععة كه زا ئط31/2112 


27 1085أصءء2ع2 كأاء00أ5 هه 5كعطاع2ع1 مونأ2عنالظ أو تكلاطط 


215 :عط 72/0010 كنطهاد تعطوتط 4ه أءءزطناد 2 25 0ع55ق1ء عصنء6 218 01 5عع28اصة209 ععطا0 

05 مهن 2جتمدع2ه غطأ مز عنمع2عط1 مه لطة /[1[أمعبوع25 عزمصم 3616) عدصنا عط ما عومتستاعءعه كنمذوع1 

,0015طء5 طنتاعصظط عط ,خنطا طاتتا مه15ةمصصمه صآ .[ممطءد عط عل51اناه لصة ستطاتت 10165اناء3 

لم0 5اتاططمء عط 2150 0هة 21عتاء3هم ,[قع0ء1معطا بعاعءن< جعم كهوووع1 218 ععقطا 2ع11ه 5غ لمع) 

أمةعءه0 كتعط ه10 لم260 عع مهعم *5اأمنام علامرمططة 0غ لعكنا ع6 مده اعتطت [معنعميم 

لدعط عط! .0م2ع021 2150 م21 عطقنا طعصد! غ2 2ه 2001ء5 ع2 5ع 1اناءع2 اناعم ككناكء دعكا .الناوعر 
الع مامه معل 8ط 01 


تلعده 16 (طعقهة عمط 1) جمووهع! أقعتاء ,معط 026 280 ووووع! [11©2ع72م 086 01 كاأوتوهمه ؟اءكاز اط 005182" 
".5000 


".171لا أناء كناك 0005128 عط دنه عومط) 0غ لع 2اع ع2 0ع1ع011 5ع 1)اناء2 7دأناء ناعمو ماءرء ع1" 


0 د 218 10 عمطنا 2201 عسنادء2110 01 ععم ممما عط 15 تهقاء 0)2100نان 2601 ع1 

>5 لإلده غ20 7010110 لتنا تنز كنط1' .3203:05ا5 عغطأا »1215 220 611011022665م 500062 1016طتتا 0 

11165 3150 /ق1212 )1 .501 2 325 لإكأهلامه علا 0غ 3150 غقاط ,أممطء5 عت 0غ كنامعع قأاللة309 

5 ة 23010221 ص1 عكمع1عصد ده ت[ا[دتضمععء لضة وطساء طخت م1011260ج 102 5ع تسنكرمممه 

مضا 20015ء5 56020219 01 5390 ]12 0نناه؟ [23] 5تعطعدء1 20ع11 01 02 12ء550ث 1هممن 812 عط1' 
.ل غأتممك طاتت ععلصذ! عناقط لمداعمط 


11111231 نا 6 

8ط غقطا لععجع3 لعناء 1عاصا عععنت مطن (10090) 5تعطعدء) 215 طدتصةل:10 عط 2ه [أذى 
5 رآ مع/11013 .عع0اع13م لطصة بممعطا معء جاعط ععمو1[هط 2 02 أذتكدمء لانامطد سنا تعتستء 
15 طأعنتت لتامط لضة معطا ع6 لانامطة عذتكتامء عطا 01 عع 2أضعع2عم أقطنت 10 35 ١3260‏ 
10 تعطعةء) ع0 


".11720118266 7عأ2عجع 012 عتعلط لإعط) 25 115لعاد [هءذاع52م لاص رن مععاما عط لأنامطك لناأناء تدديك عط 04 6096" 


نه لعطعوء] اعطامصة موع 11/162 


ع مز لع11لكل لالطونط ع2 مطنت عومط أذناز 201 5أمع0نااد 211 ع28تنامعمء 0 لرممعط) عط لانامناد ععبوء عط 01 709/6" 
"2< 01 قاععم325 أوعزولاطام 


عطا 1ه كدملاءة5 [وعتاء23م 320 [دعنع7معط1 عطا أقطبت لعد5كناء5تل ج215 دعم برع عام ع1 
ر5ع1ن 82206 علتتاعصط 10نامء 3116م [دعتاء 2 معطا عط ,ع [مصهيء 102 .علناعصذ لانامطة عذتتامء 
04 20973202865 عط 320 ,210 غ115 ,لازنا 5800115 ,/إ1010ههة لض لزع1010وتزطم 04 ععلء !مضا 
5 516331/[م 8626131 هآ 601102 علتتاعصذ لآنامء ممتاءءد لهعتاء3:م عط1' .ؤوعم2 امعتوتطم 
ونتا لصة (اأدطاع[وة6 لصة 10005311 .ع.ع) 5عطتمع مندء) ما هذ عجت[داععم؟ 10 5ع اتستطدمممه لمة 
.(565 ةلزع لص كع تاء[طاة .عع ) دع أناناءة أهنال 1 تلطا 


01 ل0ذعط عط1 .كاههم م6 مغصذ 0171060 ع2 لمقاعمظ صذ أطعناة؛ د5ءدتدوه 06518 156 

2ط تعطعجدعدع5 عطا لع كط عصمل 7/35 نزلينة عكدء عطز طعتطت غج [ممطءك لعونره1] دصة 111لا 

علنااعصا طعتطى 2[1ع3اء3:م 320 2011 عكتناوء 5090 3220 23505 متصتقعتء عاد 5090 

,52265 :325635 /إاالاتاع2 10110290158 عغطا 01 وبا أكدع1 )2 5020 سسعومطء 3011665 كنا0؟1 04 
1 عتنطه201 220 01110001 ,ع متسطصستا5 روعناء لطأة رو 6كة مزع 


26 5810 11. 


2201 35 5أمععهم ع2م10ع2عطا لصة 5[ممطءة منطااة 218 عمتمععمم 5ع نانسطرممم0 76م مجه 
.]ع6 زطناة عط ععلها 0غ معملائطء عتعط) ه211 0غ عسنااقب 


0 26017 1262110260 3115م عط 01 ع0 تاج لم26 عط بتتمطة بإاتدعاء كدهة2)منن ع1 
لإآء2265 غ20 ععم0قاره مط 04 أعء زطناد ه كة 0ع3:0يء: ه56 0غ 58 102 لمعم عط مه ععمقط 
:5 0ط/"ا مقتصلعة1] نط لعاء16116 25 5لاعال ع5ع 1 .بوااتلاعة أقدمممعمعع2 عتنزوا مسرم 


مز أمعلاناء 2150 عأعند 5وعطعدء) ععطاه 200 5عطعةء1 لدعط طنكم لغ 1ةاعمدكة ومعطعوع) ومناتويعمم مرك 
5 أ للاعالا ,002 2عبالء لمع 1 دلاطم مز أوعرعام1 عأع12 10 لعللء زاعط عاعنا لإعط1 .كامععهم 01 20110065 مه كممتامععهم 
عتطل طغتب كاءعء زان5 عتتاءل23 270118 0غ 0ع05مؤزلءعم ء5 0) لمج 5 501001 00ملاء56 مزاع ل0]م-ومم 
.م ,ر18] "ع6510022م 21101لتم2قكاء 250/0 العرء لا لطع عتمرعل2ع2 ما اعوط 2 عط 10 معهد وماعط 28 مه أمعمو 

31 


105 1015 20011720102 عستووءجعم1آ 

رك[ ها 2608م25111م 15ه06ن56 01 5ع20122128 عط لعذكداءكتل 0ع مامز ومعطعة6) ع 
5مقطعم لطةه ع انزوع]ئ]1 لإطالدعط 2 40 دمع دالم0صز ,ودعد5 [وعءتوترطم ص عمومصا ,ءامسمت +م] 
تعطع2ع] 086 .52011 ص دع256 022 أزومد عهه1 1:16 10 مزاع يماسا دج 


01 أعنث1 تعطعاط ه علاقط 10 بإأعع1 11 205 3256 لإعطا رعمامطء مير عأعطا كد اعلاعا 05180 ]3 5ط عناكانام كامعل ينو كل" 
".28 مأ عععمدء 3 م1 لدعا نإهمر طعتطيم متها ناممر 


25 28 01 96790 غقهطا عه5 هله عل ,1 12516 صذ بالامطة 25 ,وع38)مة309 عذعغط عاتموعط 
أ 010 نزعغط) 25 كصوووء1 28 مز 216م لدم 10 2608 كلامم مم لعبرمطد كأمعليطد أقط) 160رممع2 
0 تعطاعةع) عه0 .50 عومتمل 102 مأتقدم ستدع 


عله امم 00 وموووعا عط اباط عاطة؛ عممنا أممطعد عط من عاأععنتة ععم كعأباملم 45 لعلدعه211 ع3 دممووء[ عم" 
".ععقام 


281 مذ كلأمدام 01 21087655 255655 10 216214108 20016 101 لمعم غطا 5غ 1هناكنا از كنط1ة 
01 016مطناة صل .عع13م مععلها عط 0 دع /ا[عكطيغط) كمهذوع1 عط عكتاكصدء 10 0ع26 عط 220 كدمدوء1 
5عسناءعلتنع عصنطدئ[طهاىء 01 ععمهاتهمتطا عطا لعخاوقطمطة [21] تسبده تزمم5 [ممطء5 عطا روتطا 
طعتطبت ,تعطعدء) 0ص اتمنام م عاعدطلعع1 ماع 0غ ععل2ه0 قز ممأدعسلء ادعزوتزطم مز عستادء) 101 
21 01 7590 روذلى .218 صا امعجمعء لاعلطءة 7م1دعمع 2 02:05 7201112601 110[1ع01م 2 35 ك5أع3 
2 0112111025 35 طأعناد ,3)0191]165 1111135ناءع3تاءاء 01 علع12 عط اناه لعأصلمم 5تعطعدء) 
01 /2(0115ئ2 عط 10 عنل لإلمتهم 15 ,كتصدء] أممطءد تعطاه طتتت 320 [أومطءد عتصدد عط مز 5عء355[ء 
85 20 14/1 05100 ]2 5510215 320 1355 560203539 151 بطادءا عط غ2 5أمعل0ناد 
0 تعطعدع) 218 عم0 .5اءء زطناد تعطأه 35 ألقارهجصصا كد ع6 10 515 


]016 عط ما عم نا 01م علااع لإعطا عوبوععط روعأ ألاناع2 [معطءع؟ 01 أنا0 200 1016 مز عأدم 31م 304 00 كادعلن51" 
".اعلاء1 05150 20 عأتهم الدععيده علعطظا 10 عاألاط توم الك طعتطيت كاءء زطن5 أممطءة 


65286 )3 عالتقد 0162211 عط 0غ لعأناطتنممء 28 11 أهطا كأوع510188 012600نان ع/ث360 ع1 

اع تناء هعاب لطة 218 طامط صة مم ةماع تحدم 1ه أع9ع1 #عأوععع 3 ع5 11ان عرعطا لنيدا 

!0 لمأكصةمعء 10م2: 2 15 عذعط) 1772165 صز أقط) 0تتناه؟ [22] أعصصط0 ,لتمدوء؟ كتطا سآ .5ع1110ا36 

0 علقنا عزمص2 علالع 5تعطعدع) روولى .كاصء0 ناد مه اء326 00مع 2 عتقط أعتط8 د5عككتامه ذاك 0 
.201115 32 [ناءتسداء-جاءتء عمتل ممم برط 21 مز مادم عدم كأصعل يدر عط ع5أدر 


25 ... كممتامععمعظ كاوعلنط5 200 وتعطعقء 1 «ملغوعبل8 لوعتورطط 


0 للة دعممقع أكباز دز 88 علمتظا لإعطا رمعطعهع 28 موجن1 بدعالا عاتاذهوعر 2 عتقط ورعطعمع) أعءزطناد 01567" 
".عع زطاناد عتصرعء20ع2 20 


ععطاه لمة دععطعدء) 218 معه ماعط كأوته أهطا دع عغطا 365هاكنا1!ذ ع«متاهاميبين 360626 156 

كأطع لي 01 كامعدوعباءتطءة عط دمج تأقماتوتمم 28 دعستمععلصنا طعتطت 5رعغطعدء) اءء زطية [0مطء5 

15 ملاقادعء2 عداتدمتد 2060 سمصلءعد1 .75عطعدء) كاز 01 طابتامعع ع#ععمدء كاتصسا لمد 
:162615 أعء زطناد 01262 أدقع م2220 


ممه © الأعنماذممع-200 35 باءء زطناة ألععطمقعم ,دتتأهاد أعو| 2 كة 0ع70دوع ذذ مملأدعنالء أوعتوتاطط" 
دكة لإاععم لمة عنلةا [وممأدعيلء هذ عملاعها عنامعء5-2620مم كه بعلاتاءعنلممم-ممم '[1أقمم06دع0, 
,18] "ا تاناع2 |7008معمعع.؟ 013 52مع م تلمع 


وعطءةء 28 ع سنلرمءء2 015 ع011226طتقا عط 0ع2اكقطجد [19] 1025185000 ,لقمعع: كنطا هآ 

85 5662 01268 غ31 معطا ,كاءءزطناة ععطاه 01 175عطعدء) 01 أهطا 0غ ع2035261ه0 كتاهاد 2 

122021221 طة 15 امعديووعووقع طعناك زأمع دسصونتدكة ع[أطقلصحرمء «عطاععه:21 مه عمأععقطءكتل 
.0 210872133 116 01 51166655 عا 101 لمم 


عط للنامء باعزلا 'كاظعههم 14 أغط) اطعتامطا 5تعطعدء) 21 عط 01 لمععمعم لاعسلا 
وج 218 م56 320 عنادةأكتنتطادء ععم ع6 لله مععلائطء عاعطا ممبزءء صذ ,8ط لعةبجه) لععصقطء 
:0 تعغطع2ة)1 عده رع[مممرء .10 .ععهماءرو مط 01 عستطاعترره5 


تعالاء مذ أعدم عله نأ تععلاتطء عتعط ناو أاج 0 كااعء:2م 100 55109 لمعم م لتلاعع مز ادال أمعج ذز عرعط1" 
".ومع لالاع2 دانع انه 


1 17/80 ]503062 طمتتاز طونط ايكلا كلذ بجعلا 2 لهط عط أهقطا لعأصصرمء ععطعدء] ععطاممم 
.لالناصةة؟ ونط 01 50 1دودتصدعم عطأ اأعع 2014 0أبامء عط 25 صم اتاء درم لع 2تصدعره لزه صا لعاءمترزمء 


15 101323 2[ .عتتطاتاء مقتصهمل:10 عط نإ6 0عاءعع221 2150 15 51106215 01 05م اعتاموط 

© ,تاءاطع دهل تتعط (211[ناء ئدهم بمععللتطء ماعطا عع 2كتامءطء غ50 00 لطة عمتاءضاوع: ممت ع2ج 

01 ععذمء عط ععمعتااكصا بإهدم نط1 .1[ممطءد 2862 (12[1[1زعع6م5© كتسوعم2م 218 صا غأ2ملعتعةقم 

1681015 722102 عط كذ كأطاء5)10 عأققاء1 01 5أضعقدم أقطا لطناه؟ [20] 1زدل8 .كأاصعلناة 

عطا 10 عأنطتنصهمء 1لتا علتقدمط عاعطا طاعتطه هذ كاءء زطناك عط1 جه 52)6طععصم 0 ومعأاطعتهل كزعطا 

21/5121 ها عتا8 2282© 01 6256م7© ع6 ]2 025 2لقتصتقءتء 05180 عطا صذ عأتقه 11ددء 0 كأصع0ن50 
.11 6011620085 


01 :6طللاك ]2ع 2 ع1عط/1ا 5ع2626عم<ء لاكتاعصظ عطا طاتط 0ممموع2مء فالتادء: ع1" 
عط 04 0معط ع1 .28 0258 صا 16أ2م1ع3:0م 0) ع1005ء كأطعلناد عأقصع؟ مقطا كأمعلندد عامط 
قط 5310 أمقطء5 لجدياه81 دصذز الآ ]2 )معمضمدمعل 8ه 


*.(3396) 5أداع سقط عغقم3:121م (6696) 50[/5 01 0:000م10م رعع32ا نم" 


ا مقطا 20015اء5 طاوتاعمظ صذ 21 مذ 216ملء2356م ذأتنع 012 أقطا 20:60 ءط للنامط أذ ,قعبع 1109 
ولت عتعطا 076 ععمعنااكصة 5و1 58:76 0غ مقءم380 كاتاععةم طدتاعصظ .وأممطءة مدتمهل:ه20 
2ط عئنا355 3165م هقل:10 صا عكتتوعء 56 لأنامهء قنط1 .5أهع23م مسقتممل102 مقط درهزذاععل 
610 [لنامطة لصة باعء زطناد لدعتاء53م تزأعقتاهء صق 15 25 215 ج50 مع 10 عرعطمم دز عرعطا 
عجعط) ,لمقاعم8 صذ دوعععط7ة1 .كاءء زطنادى عتصوعء36020 لناعكنا 2201 صذ مععلائدك عتعغط عع تكتامعمء 


وموم .3/1 210 24 


غ761 لاطا كز عأععطء 0غ 5وغطعةء؛ غطا 6 مطغط) لعممتدعء ععطءتوعوعع عط كه لاتاتطتاءر 
عط أقطا 0ع02م26 75عطعقء] 211 ,كتكةط كنطا 08 .كممتامععرعم عتعطا طاتس أمءاوزكصمء 
.175 تأعطا 0عطعأهدد ام مهنا 

3 أتنولاء1[ء2 220 ك0 3/35 قأهل عط لإط 0ع67/ا0ه 35635 عأمه] عطا 01 ]15[ م 2 ٠‏ 
532 عطا لعتقط5 مطبد 31 01 61طلتنام 126 .عأمه) طعةء ععلسن لععقام عععت 
2 1ناءلةء عرء:7 وصتلدعط طعدء ععلصنا كممتاروعءمعم 


5 3001 دع تلد 1ط 


5 عع *و7عطءع 163 تعده روط 
امعتكزطم غأنا260 5تتعلنة 'ووعطعدعء) 218 عط 0غ 12660ع2 دع سنلسصة عط دعدكناءوتل صمناءه5 دنط1 
ع1 .ه1020 01 أعقم طارمد عطا صز [ممطءءد مذ [عبع1 05180 )ع واطملته2 ومزعط ومقوعيلء 
07 7/0114 لاع 012160صة 1216216760 عجعند وطالا 5ورعطعدة؟ 218 عطا 02 211 أقط لعتتامطد 
656 ع3 وللاعللا عوعطا لصتطءعط كممك3ع ع1 .148061 05180 ]3 221126164 ومزعط 28 04 


3 12516 ص بوماعط 

:0515© )2 علطدانة 2 ومتعط ظط علامعممعة 0) ورعطع2ء) بوط وعلازع وومكوع1 .3 عأطو1 

ععقارءعء 272‏ ا لإعمعبوععا1 أ عاطة[ 226 وصتعط ممت)قعسلء اأمعتدرروطم 01 أدلامعممه عه) نع لالع وممووع1 
ادع ن) لموأعوعن لظ جولدمعء5 اورعوءن 

929 22 65 3210 620255 7عطأه ر5لعطء3ة] 1620 01 2150065 عط عممقطء ل1أنامبد )1 
969 23 2136م 200 معط علاأملازرز 10 ولعءم تان آناء تررناء ع1 
969 23 2 دز عأمماء مهم 0غ 2011/2100 كأامع0 يد 101متم1 لأنامن )1 
7539 18 15 ألاناءة عدآناء كاناء 653 01 22000 تمدع ره 76) عأمازائءة؟1 لأنامد )1 
نفك 16 امع دهاع /اع0 [2ممزووعة201م 75عطع3ع) 01 2200 أمدعره عط عاهاذااء2؟ لآنمس )1 
4ع520 14 321851 /زلدع:!2 36 أعع لبط لق كع( زازءة! 116 


15 3520 وتغعطع2ع) أعطأه رورعطعدع) 20ع2 01 د5ع2)01610 عوستعمقط) 

(ضز اأنادة1 10ناوبت 218 652800 01 /115لط22112 عط أقط لععتع2 5رعطعدع) بإصدكا8 
عط 10لناهنت 5تط1 .28 1033205 كألععدم لطة 75عطعدع) 20عط ,ؤ5جعطعدء) ععطاه 01 5ع2)63500 عطا 
لاق أذ رلع2ع]21 عرعن< ومعطاعدء] 20عط 04 230650065 عطا 11 ,لإلاونة1 .2/25 لإسقصد مذ 1[ناء1عمءط 
2016 01 ع05تتلام عط 102 الاعصتعدمء0 228 عط 0غ 21102160 عصاعط أععلتاط 2016 صل الداوعر 
20 #عطعدة1 026 .ع8 متصودع1 5أمء0نا5 816اأئ[زعة؟ 10 دعصنطا ععطاه 220 أمعلماناوء 


ممه لقة /7لأتممصناو عروط ع5 لأنامت ععغطعةع) ل2عط عط راءءزطنو 0586 3 كه ع61ذ1[1ة/اج وود 78 1" 
".215 تمعوقع ”#عطأ0 300 أمعتلام أباوء 108ل501م 1030 


لعاعءموع: اع زطناد بقوووعء26 211316 د 25 22060م262 15 20شأقصط صذ دمتادعتالء [2ء 7قإطط 

95 3ع أقطا لصناه؟ [17] 821205 ,لخدعع26 كنطا صا ./ا78/2 عأ3ناوع20 مه ص ج15 0عاع08ناط لمة 
5 طعرة دعازااء2 218 04 مم0قاسعصع[متهذ عط ده ععمعساكمة أدعمع 2 عنكقط كمتامعمرعم 
08 لمة امعسمتدوء لسة دعاتائع2؟ لإناط 0غ أععلتط امعلع كيد طتتج 8ط ومتلاتاميم 
05 5لعطعةء لسة 51246 28 عوضاءط ودع ع1 .28 مذ كأصعليطد 1ن16اكلة طوتط 10 دع لاتاصءعصا 
أوصطء5 قطصز مه ععتصذ صذ اتلدوعععيد كوتت أومطءة غطا 164 وعووع1 0010 كاءءزطناة يعطاه 


58 عط 4ه عم0 .[ممطءد عامطنت عط 102 5نامعع13مة209 35 طععد ءا 00010 غ1 35 08اناءمتترمء 
تأقطا 5210 5تعطعقع] 


23 1015أمعع؟26 كانء0ن]5 300 وتعطعةء1 دملغوء نالكظ أوعتئزاطط 


5)107 عو3ء لك :15ل طنط" 

5586 عط غد 28 04 ممعأاذلاة طاكتأعصم عطا غطع تاطعتط 0غ لاعمعزنوء0 725 انع تتتنتتاكطا ولط 1 
05 أعءزطنة 2 لع2ع10كدمه 15 520015 طوتاعصظ صذ 28 00515 35 ,معؤمطء 805 )1 .اعنوع1 
رعلاتاعع1ء5 عط 10 20ع1 5500165 0256 .0تناأناءتوتناء علطا متطاتة 5205 طوتط 2 5ق 220 عع2م11ممتسا 
عصاعط تطعاولاك عطا عمذلهقاذمء لصا مذ [2)مع22 لصن 356 أقطا 5عناذ15 0ن 02 086 01 ملتتاكناء10 
غ31 5510165 2356© 1013 862612112211025 ع متاق 01 كدرع[ط20م عطا عانط/17ا .[16] لعمتصصمعء 
واطع تقصذ 7106امعم ل[بوتت أممطءد عاعصند 2 01 نإلناد عط غقط لعرع0أمصم 5ه ]1 ,لعولع1[جتمصاعءة 
اا كم2250 امك عالأهاتاء) هد 101 3515 2 2دره؟1 10نامء طأعتطنت تطعاولزة طامتاعصط عط انامطج 
م551 1022135 عطا 


5ز95لةطة لصة دقتاءء1امء غدل عط 1ه عععنلعءهط 
عطا 10 112660 0212 ع92إ2[1ضة لطة أءع11م0ء 0غ 4ع[0[مطاء ع7 دعتنالء100م 1011017128 ع1 
:50001 1526 01 215 مطمتاد0106 
ملظ 7(ل22002: «عدمطء عععند ع0ججع طاصع ا صذ د5أغطع0نذد علعدوع! لمع عاهمم 322 2 » 
0 221 للمقصد1 تصدظ ,0غط؟آ1 أذعلط صذ 15[ممطء5 0عاءع1ء5 (إلدرهلهة1 
ات 
ع 220 له اباط ت15ل عط 101 ععايتا 00[5طء5 غطا 151160 تعطءجدعوعء, ع1 » 
5 ع2 ]12 كأاضعء020م5ة1 عطا 10 لعستداصعءء ع11 .ع تتمصمم06وع06 عط 01 
.15 051 1201015165 تعطامدا نإمد ج40 212112616 
.(9490) 3/25 1316 عكممم5ع2 عطا 25 0عاء20116 ع1ء/7 0650022131155 302 2 » 
اهتأمعا0جم 116 10 لعموأودة ءجء/ة8 ,5 10 1 2011 1211385 ,11635[ة أو لعطتنال 2 ٠‏ 
,3 - ل0ع10ع06سن ,4 > ععنعوة ,د - ععتع3 /إأع028ئا5) درء)ز طعدء 102 د5عكمممدع1 
لاععلةا ع761 165208565 268268976 ,(1 > ععمع0152 لإأعدمناد 0مة ,2 > ععج دول 
.1135 0517م 25 1/11 25 اقتنامع2 1210 
320 206325 25 ,ع128[ء3م عا لامطامء 5255 عصتكنا 2021260 عرعل 2:8 ع5 ٠»‏ 
.10 1761 0611211015 51220210 


لع لمم توعد علا صنو5 022760 0218 وصتعتز[هصة 250 عصتاءع11مه 0غ أعمووع طلغلا 
7/61 وعتنالعع20م 101108 عط بجع[ رعاصا 

7ل320012؟ دععط 20 طعتطت 20015ء5 72210105 طاا أعقاطمء علهمم ععطءجوعوء ع1 » 
05213 10 01061 سآ معومطاء 

'202615ع) عط 01 كاقهط عط 021 012316265مم2 لتاع ا لمعاسا عط امع ضوسة ععطءجدعوع2 ع1 2 ٠»‏ 
6011 

كمتلة عط 0ع50006ها معطا ,أمعلظممدع2 عط 10 1أعمصتط لععنالمعاصا وعطعجيعوعء, ع1 2 ٠‏ 
كتغطا أقطا كأضعلطمموع2 عط 010) ج11 .باعأمع)ما عط 04 ع05مكتنام عط صق نزليمد عط 014 
ع5 لإلده 0010 [2رعأه5 عط أهقط) 0ع5وععا5 220 ادمع لدم عط 14ئامئة 1652011545 
.5 26563101 101 11560 

عطا 50مع16 10 قأصع50ممدع2 عط حده5 «مادكتصططعم 0م]5عناوء2 #عطء رمعو ع1 ٠»‏ 
الت يوت 1 

817762 +765 لإعطا 25 ركأطءع52020ع2 عغطا 0غ 0اعاعع:01 ع1761 085وع1ان /تاعالرعامز ع1 » 
ع055151م 25 1060111202 طأعتام؟ 25 أقط 50 م60دعتان طعدء غدوطة علاة) 0غ لاتستكهمممه 
.5 71011 2021260 ع5 لأنامء 

لالعأتلاصة كوت لاع ابصعكصة 0ع20معع2 طعدء لقة ,لعلاه10[مصيء كدان 1ع10مع72 عمها م 2 ٠‏ 
101 لعستاطقياء م1262 5أمعكهة:1 .لإلبطد عطا 01 عو5مصملام عط 102 اعطق فيصم 


22 821011. 1 


,4 - عععمة ,5 > ععمع3 نإأعوهه5) 5 0غ 1 2ه 0ع228 كممتامه عكمممدع8 .كدم5اوعنان عمبم 
.(1 > ععمع01528 لإأع008ه ,2 - ععبججع 153ل ,3 > 0ع10ء06ئتنا 


05 متامعع 3 لإ 0ع [ععطء 8035 )1 ,ر165]082311او عط 01 لزنل1لة عطا عع 1م دتدتاع 0غ جعل2ه صآ 

عط 04 ع209712 عط 05) .(15015/تتعمداة 215 ونا 320 5غ]12[115اععم5 21 01 15عط123ع72 كداه1) 5ع008( عاد 

23010 160 .كطاع)ز 24 0) ل0ععنالع7 ع1ع17 ع1لقمرملأد5عنان غطا 01 كديزء)ز عط ,دعع0ناز 01 [أعصهم 

مطنت 5ع008ز 01 أعصقم ععطامصج نإ6 2110260 عتعطامية 17/25 ع212تم55ادعنان عط ,بطتدع تطدج 
65 126 لط أأعنا50 عاعط 0218 01 لصتا غطا وصناءع11مء 04 16طهمهء 5دل ]1 أقطا 066100 


مط 5أضء5010 27 01 16متتدد 132001 2 ,ع15 مط متاأدعنان عطا 1ه /1اتطدتاءء عغطا عاععط 210 
طوتاطداوء 10 0عكنا 2/35 قطم1ة اأعقططه) ./زلناد عط 01 كاءء زطناد غطا حصوط عط مغ لعلتاءء عرعبو 
2 ع5 10 10120 25 طعتطت عكتقصدمتادعين عط 4ه باتلتطدتاعء الدرعنه عا 


1116171237 0ع !لاعن د-لقطعك :019 م56 

ده1نل20 عط ده كممتامعءعرعم *75عطعدة 28 نقلقمع10 0غ لعسعزاوعل 2725 121 تساكما كنط1 
عل لصة عء[طه1نةلا2 72/25 غ1 11 218 01 5ع20722628 عط ,3ةل:30 صذ 1761 00518 )2 28 01 
عالأقاتاقننو صذ لدتعيص عط 10 دعءد 15 )1 .الاعسمتتوء لسة 5ع قتلئعة؟ [ممطءد 1ه بضتاتطله1تةج 
عط لمعاعرء مغ لصة زامععل عدم عطاموم 10 متملعء5 بعطعتدعوة: غطا دعلالع از عكناوءءط بأعتوعوع1 
[15] 5أظء20ممذء: عط 01 وعقهمموع1 


ملعم 3 ها 15ه1أوعنان 01 غ5 2 لعموزوعل تعطعجوعوء: عطا ,عسوتصطءء! كنطا 16 عصالرمعء م4 
:5كهم 0 01 لعأذتكدمء غ1 .عانالعغطاءة 
دو سكم لسنومعاءةط متهاطه 10 لعمعنذدعل 735 خنطا :ممتاأفسومكما [2جعمء0 2 (1 
60 لصة ععمع لمعم عمتطعدع) ,عأمصقنء عه ,كتسعلهمموع2 عط ئنده326 
أ لعطنة 00651085 5ئا0لهة؟ 012 كأأكطمكه ]35م قلطا :كضمنأ5عنال للاعلرءام 1‏ (2 
61 قكلمتأدعنان علاعءم؟5 وسضازه011؟1 126 .لإلب6د عط 02 كصنة عت عسالاعتطاعة 
:/0ن؟ عط 04 ذاءء زطناد عط م1 لعاءع جزل 
عرز 9[عو1[ 05186 )د ع[طج[ نونج عط للتامطد 28 أقط ععرع2 5تعطعدعء: 8ط عط 16 - 
1001367 تنا لع أمعصء 1م ع6 غ1 ل[نامء نامآ ,50 
0م 5ةكا )ذ 11 قأصع0ن5 320 5[ممطءة عط 0غ 5ع1:32138ل3 عط عط لأنامه أهط/لا ‏ - 
7 2 
5 انلع 28 لصة ووع2ة لسنامع زهام أمعكء كناد علاقط 5أومطءد جتدلهمء56 120 - 
79 00518 لقتصدل102 ع5 )د 28 04 باتاتط 202112 عط ع10020ل7طاوء36 10 


تعطء 26563 1826 ,0116511025 بجوزتصعامز عطز 6ه نؤتل11ةة غمعاصمء عطا عمتكمء 10 ععلىه سآ 
:0 165011760 
مم3 10 عصستصا علء لإعطا أقطى بلاععم5 
لز[ [لعمقء كممتادوعد وعاصعاصز عط عمدمءرظ 
:متصلمه اأمعمعرع نط كصهنادعنن عط 1/2110 
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عطا 01 35ع:3 عجعطا0 صآ .28 و5ع0نااعضا متامعع 1262 كتط1 .101107 6 عذممطء هده 15أصلام أقط) 

لاله 5010215 7/616 513015 “1087 2 225 21 بتطة)5ئ(5 0116211011» تنقته10:03 عط 35 طعناد 110مبدت 

167 065100 )3 اعء زطناد 2 35 272112614 )20 15 215 320 علعع7 2 دامووعة1 218 عالامل- 45 عذده عتقط 
.2 12516 صا م510 ع2 1تناأناء تكتناء 0قنم 100 عط صذ لعل ناعم كاءء زطناة ع1" 


0 لإمغونه 811 عط نط لعكممممم 5ه مقلع0ك دأ كتممععمعم عأقء لتنامع لروأأدعنلء بصقلممعء؟ اومعمعع عط]آ .2 عاطه 1 
[6] لمأنوءعنب 1.50 


لك 51| ع5 5)عع زاناك 
لالننأ5 عذم513آ لإلناأ5 35016أ5آ أدتنطاناء [دعمع0) 
ع تناع طة! عزطوم (5)820350 02021 م) ع8 3ناع 130 عتطوعم 
عع قنع صةا طأوأاعم8 ع38ناع8 130 طدأأودط 
آنأ أناء 1م51 1ع نال» 22110821 300 50121 
5 ]2 نانع 5وأ)ة12ألقاءعع م5 
عع3ناع 132 1261م 2110110115 150امط 0 
ع28نام 132 لاذتاعودمتا لماوتصمعط') ملت عوممطء وأأصيام :60031م0 
ععء »5 151312 5 لطم س5 أعء زطناد 


لإطامههومءع 0 برعواوز8 
11501 5ع 5065 أهامء 015 لاك 300 طاممط 


(142711./2007) اننظ ,17-34 .مم ,(2) .ياك ع(ج«رواو! ع .ع3 ببافط ,19 .إلا ,ادنلا اننه3 ع7اء1 ل 


15 51010625 220 275 لعدع1 دهلادءل] لدءأوتطط 
أعء زطناك دادع ندل ]1 لمعزوطط2 01 ناوأكساع سآ غطا عستلعدعء 
سلسم ندع 100 جنل سمعء5 01 ع)1722نارءن) لتعرع دعم عطا دآ 


11011.10 


01 ألعنتاكارآ كانه ناأنء 1 ملت ) 0 220711211] بروددعلوءط /5)001 د45 
ربوتومء طاولا عابامسعملا ,«متلمعسفط إن بؤانعهعم] 
نط7 


(.19/3/142711 ممنادء نتاطنم 05؟ لعامعععة :.18/11/142611 لماعو 8) 


ادعتذلاام عمتطكتأطهاوع 08 كأمعلناك 200 د5تعطعدء) 01 وبع زلا عط) عصاممعاعل 10 ذا لإلناة كتلط 01 ع5ممكنام ع1 .أعدعاوطم 
طط 02 وبسعالا عط :لعا2ع أأوعلام1 معلا كمع22 0أهمم 10 .103)1008لمهعء غ21 لامع وتقلومععو أقعمعع ذذ ومأغوعسلء 
ل اأقمصمكصا .اعء زطناد 21108متصيقلاء م 35 28 عممتاءعاء5 01م 5ه عقتاءءاء5 01 كمه تامعععم 'كارء0ند عطا لقة رعطعدوع] 
طامم لع7ةممرمه لمد 0 00518 عمتاأمعصمعامصما كه ععتاواعما عطا مه أممطءد طوتاومط مة جمه5 لعمدتهاطه وود 
بإلنااى 126 .معدن 6 »7 02121165 [أوع نا 280 وببى عام[ لعاللاعلتاو- تء5 .وأممطء5د موتدول0ل ممه لممعطادع 
ونطا :10 5نه35ع1 ماقم عط! .كمعطعدة) 28 ودأصدل2م1 لإ6 ومنامه 00058 3 35 لعمعاع,م عط لأنامت ظط أقط) لعأدء1لما 
كة أأء؟ كه عالردع؟!! بإطاأدعط علتناكانام صذ كأمع0ناد 26لانأمم ,لاعاع50 3003136 1ه دع لناتاة عغطا عمأومقطء ععيد 
كا 115 ]3 لع و5 2150 لإلناك غط1 .كع لاأعكصمعط) 5تعطعدء) عط عه؟ اأمعطرمماءناع0 [2ممزووع01]م عررهد 0018م 
عم 582110976 3 113076 0) علاقلاممء بزاعغأ! أأقص نعط روعل2مع عععطا )2 عط مت لط 01 وععمعرعمعاء علالأهوعم 530 

؟ععقء أموطءد عأعط) أنه أعنامتطا )1 01 


50017 عط 1ه لمنامميعاءد8 


ع [2ع2عع عطا ما 3211م 1132م صطتصا مد هط مغ 0ع2ع510هه0ك ؤز (18) ومأدعيالء أدءتسرطط 
أت 1قتزطم اع غ51لال2 5[/516122 00621102 لزء/اة أقطا 2552160 [1] 17218500 .ذوعع10م 
عطا صا وستصمةء! طاتت دعلصنا رعطا سعطاعدعن5 لصة ععمهاهط 3 ععلتذد 16 ععد1ام 6غ2ممم2مم2 قة 
عنططء3020 0 3200160 هة 0 100006 2 كه 28 ععلأكتمه أمم دع00 مماتمزاعل كنط1 .تمممءروودواء 
لفعاذلاطم أهطا دععتكقطمتة )1 .عصنا عكنواع1 1'5تميام عط لإمباءءه 0) عستطأعدره5 عه كسموعمئم 
عطا 01 عده 35 دععد 15 )1 0صة عاأطماعصا [ممطءد عطا صز ععهام 7:40 2 عتنتقط 10 كقط ممتأدعتلء 
,0655 5161م ؟اعط) 121017 10 5أ2ع5600 101 /(الضنهممجمه عط وجع11ه0 طاعتطنت 5اءء زطند نزلمه 
تعطأه سآ لع0ناعصز أمم دز طعتطت مولع 1نتمصط! 3 متدع لصة ,كللءاد [دزعه5 لصة أدعتسؤطم مماعوعل 

[3 ,2] تنا أناع سنك عطأ 01 5هع3 
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15 رقع ملل مغ ممالا ومتطعوعء1 :105 ,مووععووط 1/050 4ه عونا 116 


استخدام معالج الكلمات لتعليم الكتابة لدارسي اللغة الإنجليزية 
كلغة أحنبية في جامعة الملك سعود 


أستاذ مساعد » قسم اللغة الإنجليزية وآدابهاء كلية الآداب » جامعة ا ملك سعود » 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية 


(قدم للنشر في 15757/9/4١ه‏ ؛ وقبل للنشر في ١1571/7/7١ه)‏ 


ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة إلى تحقيق هدف رئيسي هو اختبار فاعلية برنامج معالج الكلمات لمساعدة 
الدارسين للغة الإنجليزية كلغة أجنبية في تعلم مهارة الكتابة ومعرفة موقف أفراد عينة الدراسة من استخدام 
الحاسب الآلي في تعلم الكتابة باللغة الإنجليزية. تم إجراء الدراسة في معمل التعليم الإلكتروني التابع لقسم اللغة 
الإنجليزية وآدابها بكلية الآداب في جامعة الملك سعود خلال الفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي 
2*6 ه.وتم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين حسب معدلاتهم : جموعة تجريبية درست مهارة الكتابة 
بالطريقة المحوسبة؛ ومجموعة ضابطة درست المهارة نفسها بالطريقة التقليدية. قام أفرد المجموعة التجريبية بالعديد 
من التطبيقات العملية في الكتابة باستخدام الحاسوب مثل البحث عن الأخطاء وتصحيحها. تم عمل اختبار لمعرفة 
أثر البرنامج المستخدم»ء وتم أيضا إجراء استفتاء لمعرفة آراء المجموعة التجريبية في تعليم الكتابة باستخدام 
الحاسوب. وأظهرت نتائج الدراسة أن المجموعة التجريبية التي درست مهارة الكتابة بالطريقة الحوسبة حققت نتائج 
أفضل في امتحان الكتابة من المجموعة الضابطة التي درست المهارة نفسها بالطريقة التقليدية: كما تبين أن أفراد 
المجموعة التجريبية يرون أن استخدام الحاسب الآلي هو أسلوب فعال لتعليم مهارة الكتابة باللغة الإنجليزية. أخيرا 
خلصت الدراسة إلى استنتاج مفاده أن استخدام برنامج معالج الكلمات له أثر إيجابي على تعليم مهارة الكتابة 
باللغة الإنجليزية. 


عاء16اع5ناطة مقطنةظ تام 14 
0201م 
(كالنادع1) عسناف11 21060 أ نامسرده© نوع ريع 


5102 72و12 
.لعة1 ناملا جزاط انامطة ععطصسيم عط علععرق عموعلم 


11528 لااعدههجاد > 4 يعميعةوزط - 3 81م - 2 8ش لإأعدمهة - 1 
حت ا 72 0 72 67 لي نت 


لبيك 32 للد 

5 86 00 509 153165" لصة كعممع ناجم أبامطة عاعوطلع12 عرمجم طؤزيج عر 00م تان لرركك ع5 01 

59 1596 709 0[ لاق ده قمتكات0ل عمنا عجممم للعم؟5 10 26 دعع3 تنامعمة ومدأء اي ع1 ليل ؟عالامتمء عط مداولا - 
2 طاتت عأ [ معط مقط درعم3 

5 15 0 20966090 2097 17م أنا360 الأأعتدء 001 351 1[ ,رعأنام ممع 5 9م0551 010 عدن 1[ معطلا 4 

00 6096 0006 3096 اع لاقام ع8) عكنا [ نعطت عمناتك؟ لمم ع0؟ كوعل1 عمجم أن علمزط مق [ 4 7 

0 5597 3097 .طوتاعو8 عا عاد 6 دنروط ععغطاه مقط ,عاق م مزووعع20م قروب ورزكن 46از| [ 4 

0 1090 6596 ]1 250 120 34 2012010210 202016 /إقم !_ر]ءانامدومء عغطأ م0 ممزكوعء20م لون عكن [ معط 767 

09 1090 7090 2096 رهم 01866 م50 علاقط 1[ مقطا ذكدكء علطا دممى «اوتأعمع مز يللين ألامطة 2501 لعصمقع] عباوط 1[ اعم 1 0 
.لعكنا )مم 5ق عا بامصيوء عط طعتطنه مز مععلةا عنقط [ وعوموء طوتأعمع 

11١ 3209 60 6096 001‏ ملم 10 201691108 52016 /(قم 1 _,؟عا نمدم عط عدزكنا غامد [ معريةا 78 

ع0 لني انالك 525 .50/16 غنا300 اناأع21ء ع0 300 1[ ,رعأنام ممه عطأأ 8ه مصزووعء220 لروبن عدن [ معطلا 79 


و0 106 انز مك 525 .كارع ليه ععطاه 0 عع ابامدممء عط) عدن 0غ هدعا 9 تععده! عم علة) النس )ل قط لع مره امم سة 1 0 
09 5# 0 5596 ادع 7ع اما 5 كوك 108لا وا ؟عانام تم عط) داكا علوئط! آ لال 


096 590 3596 6090 رومع 50191838-ممءاطهرم ,كالتكلة ععمقتاءء-1اء5 عمامماعلاعل مز عبم دماعط عمناك ]عنام زم تراه 


لالد .1ن زط عمتلمتطظ أدعناك 200 ,وعاعع)2اد 12 
00 ل 25000 6م07 ع8 عكن 1[ معطب لعو أطعء عط عماحممطء ه10 لماوع اج مكو 021 1 3 
096 1096 7096 2090 5 1ذع!) 1118 106 علأووعء20م لعمنت عكنا 0غ مدعا كامعلنا أذ رعطاه أقطا 0 00 14 
09 00 6 206 عنام ممم عط عدنا لآنامء [ 1 عكانامء عماأ صر رعطاممة علق 0غ مذ[ لآنامت [آ كل 
ع0 15 ا 20 -آع نام تمك 1 128كنا مع الك عللقط [5تعمةم مه 5عمع؟ رعناءط )ع8 ل 6ل 
56 010 النرال 2506 .]ع انام تامع ع1 عغكنا 10 مط مروع1 10 لإكدء 2/35 11 17 


1 تأعطنة ققط) عضتذوعءممم 00ل؟ عكن [ معطيه دعله عرودم لمة لاأتكةء رمم 5عم3م لام ععمقطء مده 1 0 
6 3096 6090 1090 .كلية" رعطاه طائيس عاتجن 18 


5 016 60 غع20 .لعطكنط؟ ؤز دكقاء كنط) 265 كرعم2م '[20 عالط 10 ععأنام رمع عط عل أكنا عنام 1أمصمء 0غ مذام 1[ 19 


رهم 1 معط لعملعط طأعنطى ,معطاععه) لومس 200 أعدرعاما سأتمعلنةد كماعط عومغتعد لع210-عأناممممء 70 
0 590 2596 7090 ]بتاع ابام 7محصاً 53 


0 010 00 ه50 .]عنام اصمء ع5 عكنا [ معطبط عمزأاعم؟ 10 100أمع20 عرمم /زهم 1 2 
ع0 انم 50 456 .ع طأممة عمه ماعط ذكداء ونط مآ 5ل عط لمة بإالوعقة كز ذكدء عط مز عصناعع؟ 15 22 


[ بعمصس! 1 >5 1118لا أنا360 لع زعرونه ؤوع1 5206 5ع[203 علأووعء20م 800 علأولا 
6 3096 ووم موى لق القع مقع 1 نهصا 1 عكنهعءة وماك 5 عو اا الاأكف» عسفاتصط 2 


096 210 المفانة 20966 ذكدء نزم 5كقآء بت 106 75عتيدم عاذكيت 10 هبي رعطاه بزضة صقط) مروت عمأذدععمرم روي عكنا 11 5 غ11 10 لإدينا بعزاه لزضة مقط ع01م عداذوععمرم 0رمثط عدن [ 24 
59006 25900596 .6 لم صمو ع7) علأكنا تتعمدم ؟ععه0! عاك [ علمنط) 1 25 
و01 9090 الاتش ااه ل 5 11028ت ]عا لاتزمء عط هأ ونام لمعم اعع 01ج 00 1 26 
0 10 70 2097 لفتكلنل لنئلات عط عدن آ معطت لمطاعتم عوعصزا-ممم ع5 عدن لإأأكةء حدء 1 2 


رو ١‏ 100 مقط ذكقاء 28 أ دوع انام ممم عط مز ععطعةع) عط دده ممتامع26 أدبل011م1 عرمم )عع [اءع1 1 
12006 ا ل5غككقاكء كهم10مه-7عانا0502ع-مم2 ,عطاه سل ع0 مذ 


ع0 10 م 259 .عا نمطم ع7 عكن [ معطت و2216 أمدعره 10 150أد204 عرومم اا ©انام مع عط عكن ! صعطيس صهأغض2اممع,ن 5 650ناه 306 موص بهم 1 25 
0 5 اتناك 250 ع الصتم عط علأكن عأتتت [ معطم درعمدم لاد طاتيه عام مقط نمه 1 30 


060 340 1670 960 لإع مع نالآ 


00 32.60 0 


13 قاع لقعا 511 ما عمناك للا ومتطعدعء1 ,10 «مووععوعظ لهو ثلا 01 عؤنا ع1 


,(.80) اعامو© .5 نمل ””عمممدكةا© عمتاق/لا لظاع عطا مز ومتووععمم لءو/لا“ .85 ,وااععموء5 لهة ١ل‏ ,نعلح 
عاق لا ببعا! .عءءزاعو7ط 10 كعلاووا تأعجمءدء ]1 :هارذاو 1 0010 عالأامع ا ععو0نهانها لعادادعه- ععالاط 01 
1 ,بعكنا10] بورنطبوعل2 
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11111 

أهاضنامل 1151 أءتع!1! 71716 “.نانع انان ملناملا عط مامز للق ممتأموعاما" .>1 ,امقطع متمصنه6 
.(2000) 5 .810 ,6 ,لو ااام !1 [ سا اه - اهعمد ينلدعاء نس اهمه .زاععاة//:ما 1 

ماما 10ل0ع56 02 5000165 [ق1امع1معمعاط م1 بإع010مطاعء1 أعانامم00© 05 عونلا 156" .ل ,لزلادانك] 
رلرع لالع 12 على هانا0ع] ععمنتع مط *.0165ن5 98أمع008 300 دعناوتمطععء؟ عمرو5 ]0 لإعبصيرك ى :رو أكتنوعم 
3243 ,(2000) 2 .100 ,3 

لمة) لعولا )متا دوعن [1بلااعم اع علالا! ل1[عو/اا .11 وتعماع5 لقة .ف ,لتمقد 522 :2 ,5ا!811 .لا معمرزعطاعوءيز 
بمفعنطن) ,كعع نوما 0112 زه كمع امعمد ها باعتاعطا زه كج لعمء1 ره مءرء عردم أهدماإعاسعام] *. (الإطبلا 
.6 ,أتساب ل كع فا ]نالع فر 1/11]/ة[/ اودع [/ووععيهدء سناع عيضها .عه |. اذع اال :صائط ,كتههذاا] 

1 ه06 م0 :كاءء ز270 6001102 0 ع1 أوطء الا" © ,005 
0 ,1171| .كج را/6 27 5/كنتحر« | 0/ددع 11 4رل«دم»ء. كعذاق موع//: جرااط 

أقانهاالعنااظ المعتجع 451 “.5امع0ئا5 مه كععوعتلندة ععمقاواط 4و أععللع عط“ .74 ,اعنه لمق .14 ,معطم 
.143-159 ,(1989) 2 .26,110 ,أوتسيامل إعجوعوع ير 

عكنا انان /ع8 قناع هط مواءءه0 ععءمقطمع ما علتوباءل! ععاناممه© ومزولا“ .11 ,روزا امد .1 .وواأعمدمهدو© 
234-22 ,(1993) 26 ,كأمارال عومنج انها جوزء 10 ”.وو وء801 

58 ! 300 أن نانا5 للوؤوع.آ 16013 أ ناكا 20" .كا ,]انا 20هآ 280 .8 رمتاجهل؟ بتك رمه027105 .لا ,عالوون 
١10. 1 )2002(, 12-‏ ,36 ,أمتيامل الع عاذ عيءأأمن) ”تمع م قصم ع2 متاك /لا عأدب20عع0من] ععدعناكما دعابود 
20 

أ سلامل .ع .1.17 ".لاع "ا مدأو عتمعط مخ :متاك ةا 0ع210- عا امون" رمو5اع81 300 .1 رأعدياو8 .لز رعوروء 0 
.73-0 ,(1992) 1 .510 ,20 ,ررم ناوعساع 1 110120115 أمءتعماومءء1) 

© ااكأأعائط زه أماتتلاول #مأو4 “.5اعمروعا 811 عووعملطك ده لهك لعقوطماءء زمء2 أو كاعن11ع“ .2 رن 
.195-210 ,(2002) 12 رع ه12 

العا مماعن1(6 4ته عقوله 7 *.دلطمطمع انمه ها طعدمنمهة العمعع دمدلز لإأعندهم رم“ .م ,رمواع 
.90-94 ,(1985) 510.1 ,39 بأعصضمل 
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عاعع11عكناطة مقطعة؟ أآام 12 


1 0نتناه؟1 نامجع [ةالعتستوعءم<ء غطا 5ه 5مءطتمعم عط 04 )05م أقطا 0760مم نإ0ناد كنط1 
طب ايب ]02535 صذ كز كلط1 .قسصتاتوت 01 51411 عطا عستصعةء1 ص جءأنامصرمء عغطا مكنا 10 لزكدء 
عط 01 عه غأقطا لتتره1 [31] ممه81 ,ععمماكم عه .وعتليهد ععناه زط لعارمميع ووب 
هذ 0م126 كغأصطءع5000 أقطا زاأناع كال عطا 75/25 «متءداكمة لعدمط-مء ابامسروء 2ه دمع قاصة لودتل 
5 20 مقطا 72016 عار 5 2015/6876 ,لا5000 8100125 .كطتقعع 20م 167 متم عط عصذكنا 
./ا!أ856 0760 ملظا فقط رآر[فن) طعنط؟ ومعسل 2200عم 3 ,مع2 


0) 90 


عطا ده اءع7اء قة كقط :550عع0؟م 7800 غطا أقطا 580:60 لإلنذ5 عط 04 د5عسنفصظ عط 
أقطا /انائعة؟ 2 عتاقط 5تعممةع1 811 .عماتم 04 الكاد عطا ومتدعدء1 0صة عمتطعةء؟ 4ه 5دعءمرم 
ذه اء50عمء0ض1 7056 66 10 تمعطا د5ماعط طعتطم ,وستديدءاعاء5 152 ععمفط 2 1011065م 
6 عطا ع5نلوءء5 652055 كأغطا أععررمه لسة يع نامعكتل 0غ عغ1[طة 2150 256 لإعط1 .وتعطعوء) 
عطا مذ 2105 0هة ,لعمتمقع01 52016 عسات 5ع1اهم ,عمتنسصةء1 عع ذتاعصةا وعءعسصقطمدء 2مؤوعء0جم 
عغطأ هذ 5501عع50م 75/050 غطأ عكنا كأاظعل0ن50 صدء نزلده غ710 .عع فناعصد!ا 04 5عتسقطءعدم 
ع1لتألامة عه ع رع طتتتزم3 غؤز ععذلقن 0 ع[طة 2150 عئج نزعغطا غباط ,وعطعوء) عط 04 [معهمء عط ععلصتر 
5200م عط ع10كانه 


-2150665501 7010 01 ع7328 1106 2 عكنا 10 615ج3ة1 رآ "81 102 516زؤووهم عمرمععط 32150 كقط )1 
,05 قم قتأاءم5 220 ,غ51 ,#قشتتضوع عملاععطء 35 طأعناد كممتناقءن1آاممة مه 5عاأتتاء2 0ع25ط 
نمم 1-عع 3نا8 132 212136021 ©1565 علتأكنا /[8 .ى102:[1 260011 1أعطنام عتذكنا 320 ركاءاء) عمتائلء 
00116216 1 علتتختك 01 كللكلة-طندو عط ععتاءةهوم 0غ عأطتودومم عمرمععط ققط غ1 ,دعل اتاع3 
22052261 128ل2162عتط-202 [(206201 2 ها عئة5015 [022اعتتاكمز 01 عكنا عغط1' .كاءتعارمء 
.تت 35 15لك[5 ع28ناعمة! عط 01 عدن عطا 5ع728تامعم6 


2 110175 711111385 113 7611011312136 ”16322615 81 2ط 0ع تاأعممء ع5 صق )1 ,لإاأهسمتط 
,065ل نصطءة) رذع كنتلء10م 20150221 عط طازت 601103560 2200655015 17010 ع لاكنا لأعتامعطا 101 
لإقتط طعقةءوة1 تعطاكنة 102 كأسلمم 5024 .ومعطعدء] .آ81 نإط 250 2266005 3820 روع16اناعة 
هذ وسمنتصعدء1[ 6226976م00ك لصة 19510331لهة ععلنا 5عناوتصطءعء) عمزكنا :عسته1011 عط) علساعهد 
0 ,كارتا صذ أقطء هصة اتقدطء 25 طعناد 1211665 11811 عستكنا رعماتدت 61-21060لاممرمء 
نط3 ' 501025 05 210655015 100 01 5065 ]0111622 علتاكنا 01 أعع121ء عط عمنلص؟ 


0 توت 1143| 


072 .© لأاعم| 05 سحام //:عااد] «اوعع:(1 لظ ”و صقعآ لإعمعانآ .851 أاسلخ طاتد دوعأ ناممره© وملولا"“ .5 0 ال 

«م كءأعماوداءء 1 014 2106 أودرمنعتصادمز .5 ,مقتلأقصم5 لهة .ل ,اأعدوون1ا .1 ,اعمطعتكة بظ ,طءتواعط [2] 
.1996 .عم] ,الهتطا-ععتامععظ :برعوعل بوك1« .لع طاذ5 .ع عا 

رلموبجه1آ وتااظ :عادولا بمعل! .عابل 120 عومبعاامط 700/1١‏ ه كه كععايايمم) !١‏ ,عاطامعكا لمه .8 سك 3 

أ10تنامل ‏ 751 اع ع7 776 ”.لع اناممه© عط مه عاأعوللا أمعليد5 عمتكاجدل/ة' 351.2 رؤعم1ه1 [4] 
.(1996) 180.9 ,2 _ لع ولاج وطس انامراد م -عع أو لل/ععاء ةسإر/عمه .راي 4غ //:م0:1) 

5ل مه كن جروعنا ماعطا «وتدول+مل ها ع«تاتعلا! عاناأعمء1 جم برو عه« لطا م عاااروادءط بخ ,عاءةاأء5ناطة 2 [5] 
.04 ,لاذوطء نالآ ماوحظ لتقاكتلاتظ :لفكتاكتظ .1761 

0[مقاءء1 01 72101ععنصضا عط 30008 نلو“ .8 ركعدناولا مه 1١‏ ,تتش ك1 -سسوطعط ااا :8 لاعسدط-عندلة ‏ [6] 
.269-06 ,(1999) 2 .17,710 ,أمصيامل 41160 ”.ع منوقعآ ععدنوهما لدمءه6ة5 لله 

,(1995) 2 .510 ,5 ,كرء11ه84 75501 ”.لقونة1 مأ كامعلية5 عمناملةا باتع 500 طاتد عمامه)" .0 ,و1873:06 2 [7] 


11 وك منوعآ مالظ م ومنار الا ومتطعدء] :10 +مووععهر 8/00 01 عونا 116 


موود عط أقط لعنرمتاءط (8590) جنامعع [امعصسائعمنء عغطا ص 5اءء _زطلاد عط 01 340656 (2 

> لإعمعناوء5) سعط 6ه 20.090) عستاتده 02 القكلو عط علامعمصة 0 معط لعماعط رمدوءءم6م 

عط1 .(0عع382 (5]3062215 0 تح لإعمعبوع5) 6090 له 0ع3826 لاأعدمنة (كالاعل501 4/20 

عستا سم الاوصرمء عط أقطا ععجع2 أمم لذل (كأصءلبطد 3/20 - تزعمعبوع2) 1590 رعطاه 
.اتأماعط 5هبد 


متءاتامطرمء ددم5 أ10[ 2 لعأأعصعط منامعع [قأصعدملعميت عط 01 5رعءطدء كز 
5ع وذ طعتط/7 بإلندد عط صذ ع5 تدعع 010 ]2ع نضاكصا عط 0 لع أناط تاج 15 خنط1' .ع متدصدء1[ 
1112ل ممدع1 15 كأدعليذد عط لء[طممء غ1 .لمأقصصهك؟ص1 عتأكتناعط1! 01 أقنا0م3 عقت 2 لاد 
عط ,عنم معط اموظط .دهشأ دبأعصلام 300 ,علنزد رعصزااعم؟ تقستدروع عغ1زا رومقتحط 1ه 15العاى-طناد 
15 طعنط/ 2232261 0-156)-/[32-625 12 31532860 15 210812152 عطأ 111 11011متصه1قها علاكتناع ها 
./17/21 512181110113210 2 الكل )1 و5ع220 10 561لا عطّا 


,6/1 رععسقاكطة جه .دعتلند ععغطنه لإط 1160ممع1 2/35 أقطنز طاابد امممضقط مذ 15 كنط1” 
10661-1711)128م0121ء عط أقطا لتناه؟ [28] عأأعنامصمآ لهة متابيه]8 ,ودع زطك-مهكل1021 
كتعطا طاتت سعط لمعماعط «عأبمصسمء عط لمة ,كز ل0علزهزدء 5اأءءأ زطناة عط ,101102 0) لاؤدء 7/45 
أ 260قطلة 7616 كأمع0ن50 أقط) 5310 [29] درهذاء5 220 أعتستداحظ ,عع0601) ,نا11ة انملك .متاك 
761 380 ,؟عالامتصمء عط لأ تمعط مغ 2921351 عل212 21200مم1مآا عتأكتنعهنا 01 أستامصة عط 
,1210110120101 0120128م01ع12 لطة عستلصة؟ 04 عذدء عط )انامطة لعالءءاء لصة اممقط 
ع1 6 162-2100 متام 


-1ءالامطامه عط أقطا أطعناهط) (9590) منامعع 2262021 مءماء عط صا كاءء زطناد عط 11 لإالعدءل2 (3 
اباماعط كوت طعتطنت ,تعطاععه) 76011 220 أعدمعاصز 0غ معط 2551560 ع15نامء ع متاترت 21060 
0 - لإعمعبوعء5) معطا +ه 7096) وستاتصط 01 الكلد عطا عمانام1صططا صل معط ه10 
015 أوعة1 ع1 .(0عع38:6 (ك5أصع0ن50 5/20 - لإعمعناوء2) 2590 220 لعع2ع2 5602811 (5مأصعل0ناد 
6 ]ع الامممهه عط أقطا لعتاعناعط (قأمعلياة 1/20 > بإعسمعتاوء5) (590) 5أمع0ن50 عطا 

ع متاتعا 01 أالة عط ع/امرمططز له «متاء3رع انا عءمقطصء غمص 010 دهداء 


-202 380 علتاوع12]61 32 )2م25 /[5010 كنط) 12 7/2118 161-255150160لاملدمء 01 عكنا ع1 1 
طازبة 16مم< 2020 ؟اعمسصتط ده لدعجعل مغ ألصعلناذ عط 7001172660 لاعتطنت عمعطم2005 عمتمعنأوععطا 
:1255102165 قلط عمتاللء ععلذ[ 5ع1716اع2 0ع10161-625م02» /ل2222 00 0غ 5000625 تعطاه 
1011 لآنامه 7/10 5اعء [طناد عط 2121028 61211012م200 01 16ع11م212205 مه لعنوعقك 2150 كتنا 1 
5 12286ع7© 2150 10نام0ء /(ع11 .علم10 للتقاوعء 3 ألامط3 116 10 عللتأأقطء 12 تعطاعع 0 
-161نام021ء 1214) 0ع0:1مع2 [30] 1ان) .لع55ناء5لل لاعشا 5اءء زطناة عط غنامط3 5دع10 لتاعط عتتزععع2 لمة 
/221” 2 اا 510811085 علا عطأناة مأ أعهرعاما 10 كامعلنذد لء[طهمء ذاعء زمعم عصا كا 35515660 
0 3ه 320 ,اناتأ نا0 260 انامصا عتاأكتناعصذ! 1ه 15اءع(ة1 معطا عكمعرعم!1 ,روععطة2101 01 
./اآ1136013137ء تصقع!1 0 ددعتع ص [لتت له ع مله :ه10 


5 ]1 ]152 0118© (5590) منامعع 70621:21دعءمء عغطا صز كاءء زطناد عطا 1ه ناته زهم ع1 (4 

معط 01 3596) عسمتالكت 01 [التكلى عط عستصدء]1 صا دعا تامصرمء عطا عكنا 0غ مصغطا ع1 لزودء 

(كاتاء0ند 10/20 > تزعمعدوع) 5096 لطة اععتع3 [أع50578 (كاطء0ناد 7/20 - تزع ررعييوع5) 

لللكلى عط قصتصدع]1 :10 يع اناجصرمء عط عكنا 16 الناع كلتل غ1 لصناه؟ 1590 ععطأه عط1 .(لععرعج 

لاعطعناوع5) 590 0هة 0عع015385 تصعغطا 01 (كأصعلند5 2/20 لإعمعسوع5) 1096) ع منود 01 
.(0ع01528:6 نزاع51502 (وأصمعلنذ5 1/20 


عاعة1ل5ناطم مق©طرة تام 10 


عاطة1 
0 .560 ينكان لياه ماع11 
2.7 36 20 امه © 
235.4 5.44 16 11201 


عغط) أقطا 012:60ط1ا لإلتذة قط 01 والناوع؟ عط رعامطة ع[طه) عطا ترمم ورمعو غ5 موه كم 
60 أ5ع1 1128 عطا سا و5اأنوع؟ ععنمعءط لعلاعقطعة مبنامعع [2212ع7ععم<ء عط 01 5رءط عدر 
كتلط .(5.44 > و5ع2مع5 مدعت) 010 منامعع 0[1ادمء عطا صا 2115م2ة]2ظنامء تاعغط) صقطا (7.36 > 5ع رمعو 
ممع طاعتطة متاك 1-255156160عالامطدمء أآناوط3 5010165 كنا10لاء1م عط طاتنا لإلاممصصقط دز 15 
101 رعه5) 28لتألك عع111 15اكلة ع28نا1328 عستطعدء) :10 001 عكتتاععلكء 2ه 7335 كعالامبحدمء عطا أقطا 
علا صز 2150 15 قنط1 .([25] ع0 :[24] تعجأعط5 0هة ممقدصحع[د5 ,8/1115 ,تعمستعطاععع1] ,ععمهماكها 
1 320 105عصمصطه0© :[26] 111 لصة سصعطه2) 5ع01ناد تعطاه لاط 0عرممع: 7/35 أقطبر طازيجد 
.ع طناتمت كه [اتعلى عغطا 201760م0ط1 تعالامطامء عط أقط؛ لصبتده1 طعتط ((27] 


:م2 10110128 عط 12 ع ملل ص1 كنطا :10 أغصتامءء32 0 ع055151م 15 ]1 


5 لاعتطنةا ,عع م2005 لع13:2[ع: 2 صذ ل50016 منامجع [2ا7عممطعءمة<ء عطا صا كاءعءزطناد ع1 (1 
6 11128ه5-طء [طمءم ع مكنا :10 علتتأروممناك لطة عستعلمتطا [أدع ات 101 1201721108 


طعتطه دمععاءعطك وستلاعم؟ لقة تمسصويع ععلنا دعناتائع2 ونناء 16 5وعءء2 هه 20ط نزعط1 (2 
عط 102 انأماعط عط 6غ لصناه] عرعبىر 


معطي وع/ا[ءكطتعغط ده أمعلمدءمع0 عزممم عتصوععط لناممع [212ع ممعم عط أه 5رأطدمء134 (3 
عتمراععاء لعدنا لاعط) 


رقأء6 [طلا5 عط ج10 كأععمومرم :2683 0ع2ءم0 135520023ء عطأا ص .وذ55ع502م 7/050 01 عكنا ع1 (4 
تسق عط 5106أناه 15 ألاناء2 دثلاء عسمتمل 102 تصعطا لمعنه كلامم طاعتطى 


161-20 متطامء عطأكنا 1083/3205 نامجع [هامعسلءمء عط 01 ع2]0510 عط 0) كم 

منامئع [2أمعمترعم<ء عط ؤه 5نعءطتطعط أقط) 22/6160 لإلن5 عط 01 كالناوعم عط) ,عست 

ه ذا عد011021؟ ع1 .ماما 7-0 تاطحم 10873505 20106 علكزومم 2 لفط '(2[11جعمعع 
:5)1003116عنال عط ص كتاء)1 01)301م12 )كمد عط 1ه كا[بادع؟ )01 /[5101111131 


> لإعمعدوع5) 87.6790) نامجع [2 امع اععماء عط 02 5تعطتطعم عط 01 21م رقم عط1 (1 

01 32.096) عم تمت 0ع2-210عالامطامء 05 310006 05111376م 32 820 ((كتاء)1 26.3/30 

- لإعمعناوع5) 55.6790 320 ل0ءعع2ع38 /إأ8ه550 (كداء)1 0 ح- بزععناوع5) ماعطا 

(كطاع)1 3.7/30 - بإعمعنوء؟) /123239 عغطاه عط ,ئع 1107 .(لعع2ع3 (كددعاة 16.70/30 

- لإعمعنوع5) 11.3396) عسمتكاامم ل0ع1-210ع أ تامطامء 05 200006 2682113076 3 هط 
.(لءع7ع 153ل لاأعهمكاة (كميع)؟ 0.3/30 - لزإعمعلوء]) 1.096[ لضة لعع2ع 353ل (كطيء !1 3.4/30 


:[208 .2 ب9] لإعصمتطط2 :[169 .م ,8] 2[[عععدء5 لصه ننل8) ونه تعطأه طكزيا عصنا صا 15 كلط1” 1 
31100 20511176 ه لفط كأمعلنة؟ 6ه نتمم زهم عطا غقط لعووعكد طعتطير ([37 .م ,15] 021016آ 
.ع1ط2 كته لطة ,ع1ط هلإ زدء ,اتااءع5نا 5 )ذ عونتوععط عستكتدت 0ع1-2106ع)نامترمء 1081305 


9 ... 3193615عآ 811 10 تالا عومتطعدء1 ,10 بمووععوظ ل,ن لا 1ه عونا ع1 


8]اقتالهبكء 101 5أوه1 علاتاءوعللكه 25 لعكنا وكلة ععع77 دع تاتائعة1 لعكوط-زومووعءمعم 8010 1126 
عط نإ 011260 7/25 ,*اعتطتصره0)"' روع111[زع12 عدعطا 01 026 .ع متا ' كاطع ند عسأومدع 3تل 20د 
عط عسمتماعط صذ [22م#عصظ كدب /15[زاع12 حلط1 .ىلرمبط '5اءء زطلاى عط عأرقد 10 «مأعتاكما 
عطا 01 5ضءططته84 بتتتغطا أنو6ج عاعدطل0عع1 عصنل2011م 220 22015 205188ع013 2ط 101 لاكطا 
نا 35 7611 35 علذلطة 2ذ +0ؤ5وعع20م 1050 عطا 0560 2150 للتامعع [2ألعسرعييدء 
26301 2 “رع 0تناقع1" 562 ,08)ناط 7ط" عمكاعتاء نا .25م2هء عستااعم5 لههة ,ع1/ا5)0 ,تمستسسوع 
7101260 وععء5 كقط أقطا عانص عغطا غ]نا20 012126002كطة 01 1665م 25لهأجرمت غ1 .6335مم32 معع عد 
01 716225615 تناده1 أعع12م0ت عط 250101 كعكلا عطا 101 كلم نادع5088 320 ,دع [مصدءاء عاد عاكي!1 
5 [51056 86 ,لالأقصةظ .عستا صا طأعده:مم2 تدعصناحمهم2 عط 0ع05 2150 منامعع أهاطع ممعم عطا 
20 165م10 أضع011 ذوناء15 10 لإاتللعة؟ أهطء عط 11260ن «نامعع [هامعصسصومعه عط ص 
هه 65626 60 طتغطا ل0عماعغط 2مذوءع70م 70:0 ع1 .معطا أنامطة كأستمم/7ة1؟ عع تقطععرةء 
0 متلضعم06 ,أسدتاء: اعد ع0 عتجومععط 350 ,5ه 2مط0112© لصة دمتاع 2ع نهذ 01 ممع طودمساة 
.6125 لتأكطا عتدمجاءعاء عطا 


102623 215515 

عع 115نآذ عع تنومهة1 4ه 'ااسماعتكتل 04 1ءع1 عطا غناه36 كهم6دعتنان لإعحتناد عطا صذ 12312 
058 101120 لاعطا 765 011656085 لإعلاتناد عطأ 01 5ع5601 01 كصوء784 .لع عزأهسة لضة لم1 3لتعاةء 
طكتاومظ عطا صا كاءء زطناد 60د عط 04 5ع2م56 01 كصدعمم ,لإلعة[نصذك5 .لطاع ععمامءء يعم عطا 
صعطا ععع< كاءء زطناء عط1' .]ءع<ظ عصتكنا لصناه؟ عتعنت وغ أدعده5 أوم عط مذ دعدتنامء عع قناع مة1 
.0102 طعدة 10 2.5/5 535 طأعنطلةا ,ركصقعج تأعطا 0 عستلجمءع2 د5متامعع 0ن مغمذ لعاناطائؤوتل 
0114 022 عاناأناوء؟ عط 220 لصناه؟ عط 7001 كتاء؟1 عتتقسطهتادعتان عطا 10 50015 01 كصدع]/1 
00 655م22 ؟عتتاكضة عطا ,اع لام0ع7/101 .أععاظ 13لا لمطاعمم عع قاموءيعم عط عصنمن لأ زلهصة عط 
عتتاكطا 10 ج006 صز أوعا عطا وستاعسلممهء 31162 5تعستصتقءت اصع لروومعلمة وبين نؤط لعاعع جرم عا 
ر(1090 تقطا ع2205) مهن [هتاء صذ ععطع م0161 علط 2 335 عرعطا 11 .جعرمءد عط 4ه بواتلتطدناء عطا 
غطا كة مععلها عط 70010 عجمع5 مدع عغطا 0م 3105سلدلاء لعتطا 2 10 معلززع عط 10نامبو ععمدم ءا 
01 عط 01 ع[تقاتز 


162260نام22مء ,8ستطعدء؟ 04 4مطاعم :ع 1طقتهة؟ امعلمدءمعلمة عمه لفط لإليذد عط 

12 .كاءء زطناك تامدك عط 01 غمعدمء اعتطعة ,عاطقعة؟ أمعلمدعمع0 عمه وذلج كدت عرعط1 .أقدمةنلهه 

0لمماة لطة كسقعصم ,لإلناذ عطا صذ 0ع0ناعصة دعءلطهتههلا عطا 04 دعناوعمم2م عط 1ه ممنامتوعل 

لالقة 28626 عنعطا كذ لص 10 علممم ؟5 للنامت أذء 4 5ع [مصسدكتمعلمومعلصة سد لصة ركدمندتعل 
“ككل3 عهذكنا دمنامعع [مصمء لطة لأقادعء تسترء يت عط 01 كالنادء؟ عطا دعم بجاعط دوعص رماتل 


52 220 5أ1[ننوء12 


أد16 1 1لع1ك لإهد عمع7 عرغطا 115 0ض 10 صنم 835 أوء1 1 دع[مسمئ)مءلصعمءلهة مم 

1 18ت عط صذ كتمناممع أمطدمت لصة [هامعصستموميت عط 01 5الياوةء؟ عط مع ء جاع ووعطة 1 نل 

عط1' .اعلع1 0.05 > 2 غ2 أسوعقتموند ء6 105 لصراه؟ 5د طعتطبت لعستماطه 335 027.960 06[و/ ) هر 

0017 عط هذ لعلساعصة 2165قههن عطا 4ه 5عترءعمههم عط 4ه ومتابيتدء0 عطأ وووطو بجواعط 16[طة) 
.085 01 5320310 320 كتدعد 0هة 


عاعةأاعذناطة مقطءد! أإم 8 


20 ئ 21001 
ألع0112 هذ لإليطة عط 04 كاءء زطناة غطا 0 معلازع عمعل3 6005دعنان لإعلامتاد عط 


060 اله 6 ألنا01111 غ505 عط غناهط2 كصمتاكعيق مب عط وعللاقمج 10 0ع 1و2 ععع ا لإعط] 
5 0 3251711 10 2601065]60 ع7/65 5عتاأقتتاعصلا له 25مدوه1مهم 10 بعوتوءطتن[ .صرده! 
لإعلاقلاة عط 01 تطلة غطا 660هاد وعطععوعوة: ع1 .طعوع) 0غ التكلة 811 اأنع يل أومم عط غنامطة 
عط مصة لعاء116مء عنعل 5جعمهم عط ركقم0063)50 لإعلتتناو عطا عطلرء لاكمة ععقلى .كاءء زطناد عط .10 

م7 312151615 


01 165592 (مماء125000 22 2ع «مأعنتاكما عطأا ,عدكتامء عط 04 عمتممتوءط عط غم 
عط 60 ممصم 4ه لالد عطا عستطعدء) .10 ؟0ووعء20م 730010 2ه عكنا عط قصة لترعمعع صا مآنتمه 
0 ع5 28اكنا 2ه لعملهها عدعلا منامعع [هالعتموءصتء عط 4ه دمع طدوع]8 .منامعع أقامعسلعمعر 
نا 512211 0غه1 0171060 مدعل لإعط1 .عمتكتم 2ه اتلد عط عمتصدع1 :15 بمووعءمهم 
01 716125655 .12552232815 كتغطا رهظ غأعمعط 0 كأمعليذد علدءبج عط عاأطهمء 0 د5كتدم ع0 5متامعع 
علا ومالك صذ كم116200مم2 لإتقمط +10 02ؤوعء50م 05ت عط 0560 منامعع أقامعسمعمعهء عط 
ركأءا6] 8قائلء بتدعطا أناه36 علع2ط0ع12 عستااعع لمة 5رمية عماءوسصم لصة عمفاءعطك ,وعقاعرعي 
0 21206 7/35 أو 2 ,562065]65 ع2 01 20ء عط أل .00تاء172عغها عتأكتدوهذ! عندمجاءعاء عمنلقدم لصة 
عط 01 15ء2261226 2201 ,31338 01 للنلد عطا عمتطعدء)] 10 لطاع مآرللخ 0 عط 1ه أععلقء عط لص 
00165601111215 عط 01 لقلة 116 .عكتقصصه5عنان غطأ اناه 1511 0غ 0علقد ععع2 منامعع [قأمعملعمعدء 
.(5عالاطتدط 20 01 ع206128 32) 5ر10 عط 1111 0 عصتنا طلعتامدء معلااع عمع/73 كأمعلي50 .ل16ها5 235 
.11615 560522156عنال عط 260104 5عاكتتاودء '5أطع5010 32576160 7مأءلساكتا ع1" 


اأقددذ مغصذ 0171060 ع2ء7 منامعع [متاممء غطا 01 و5معءطصوعم ,لصقط ععطنه عط م0 
/(ع12 .12551212665ء قتغطا نه ألأعضعط أطعتات أمعلنذ؟ علدء/7 عط أقطا 50 دمنامعع كنامعمعع670اعط 
أصع 17ل عاو م للامط ره عمتستهن 0عنلاعء26 320 بطأمدعع 2عدم عط 01 كاأمعمومطمء عط 5010160 
ه طاتت 0ع10معم 2150 غ762 لإعط1 .طممعع معدم عللأمتعوعء0 عط ععلنا مطمممع هدم 4ه كلصن[ 
تاعغطا مأصذ كطمهجع هدم ع221[2ة 0غ 0م251 عمع/7 بإعط1 .مالظ '5مععم أتلء 10 أكالإععطء 
عكنا 10 /تامط 012 21260 7626 لإعغطا ,11016011 .25015 اأعع22مك 320 0ه11 320 ,كأمعمهصصمء 
65 01116162 1560 2150 لنامعع [أمعاضمء عط 04 دووعطتمعء/ة .لإلاععمرمء 1[15قلط 2000 تاأعستام 
6 6160 كتسند:ل3 735 أوعا 2 ,تعاأدعطهءد عط 01 لمء عطأ غخ .عسمنتاصهأكمنهعط 25 طأعناك ع ملأتا صا 
عط م عمنتءه 2ه التعاو عغطا وسصتطعدء) +40 لمطاعطم 21م160ل2 غطا عستكنا 4ه اأععل2ء عط لص 
.متامعع [ماصمء 


)انا لطة كل0طاعث7 لعووط-سء أنام01) 
5 تقطءة] عسنصرةع1 عع 2ناومة! 566221 ع8متاطعدع:م هذ 0ع5نا 3/25 07ؤ5ع106م 3010 ع1 
عاطقغتناد طاتد وععدم؟5 عصنتلاة ,لهمت وستوكتطم عط عستلصة 25 طعند ع1 طعع)-بهم1 عط مه 
ع1 0560 «منامقع أهامعستعمرة عط 6ه 5عءطصء71 .25005 ومتطععدء5 لمة ,كلم 
5 2003 1100 بص160ل20 هآ .كمحإزصممزه ععلنا كهم0قاء [أوعتءاء1! أناه عستلص؟ :15 بمذوعء10م 
الدع عاعوطلعع 53 م1106 و5عجعتنان 320 5عواعوععء ومتسوتدعل لمة عسمتاتدت ,15 لعكنا 
رع 2قأكم1 ع0 ./[5600 قط ص 0علزه1مصدء 761 5أوء] علأمومع1م 101 165 2[مددة) لسة كأقتصره! 
انط ءاه أممء-م 16 عط ,]1 /3آ.آآ خش ح-سسعطع صنصصدن/وعاء تجشلعكه. زأوع )1 //نطاط عأز5 عطأا مده 
5 قمر كص كه 2062ع2 غط1 بجمووعء10م رونت عط مذ لع1030منا لصة لع51020ه00 35 
هط 016561025 غ1 .006561025 عط أن لصة رعأأنا أوع؟ عط لصة عستهم عط تتمطد 16 0160 


لضة ”للصقاط عط صذ 1ل“ ”رعواك مه عبط“ عمعنت مستدتعمرم خنطا طوتامعط) طتلت الدعل عنعنم 
”.ععامطء عاماألنس"“ 


7 5ك لتوعآ 211 10 متاكلا ممتطعةء1 +0 عمووععوءع2 8/00 ]0ن عونا ع15 


عط 101 كممتاذعنان 00 01 لعأكأكممء 2150 أتهم ععطاه عط **7بيط77]" سه ”7عسمتاتر 01 ,كضسالمع1 
رقتكلةءم؟ بوصنتدع)ذذ! بطعوء) 0غ العاذ 811 الداع تل أومم عطا كز غقط1787"" عبت لإعط1 .15هذوع201م 
”مجط لا" له **87 لت 01 ,عصتلدء1 


1015 نط كباموعومجوط إمع«2) لع5نا وطتامجع [مغادمء لصة لمأضعءصستيعم»ء عط طامظ 
ناتك طمدع 3123م وقسصنطعدء] 101 لعدذنا علموطءرء) ج ,1999 ,م5010 220 بسنامكله/١ا-ع7متصطعيلة‏ 
لزاتقنا رعمتاتمة طأمهجع عدم 04 كأوععصمه عتقوط عط عملع2001ض 21 2125 عكتلامه 1126 .عكتنام0ء 
لضة ع الأمضصعوع0 عطا عكلنا قطمهع22دم 01 دعم عط أبامطة ععناء12م عستلااع 0مة ,ععمع معطم لقة 
71/010 عغطا 0560 2150 منامعع [2]2عمتكعمرء عط 01 5رعطدرعء]/3 .قطم 253822م 2321:2076 
م2ذأهل له ,عسمتاقطء ,70:05 12660ع1 عستلضة ,15ميء عسناععطء ركاءاءا عسمكتلء 101 
ع5 7/25 2003 0/72 0[/1ك1//:0 مأصذ 0م216رعء 121 15 أقطا عجه ج50 2003 11070 .5ع2جذناو لله 
عطا 0 و55عع36 22 220 2150 «نامئع [مغممه غطا 01 25ءطصعء384 .متامعع [أهاسعسلعم»ه عط 6 
تقطتصقع عط له لنقممتاأعتل عطا ععلنا :وذوءعء50م 780:0 عطا صز 202112616 21رمع قلط عتاكتناعسذا 
./21 52011021 2 نا أناط روع[تط عند لتنة 


لقا معستعمنزء عط 102 لعاءننلممء 825 أوع1 2 ,لإ0ن!5 ع1 01 9065102 أدك؟ عطا بعنتاكطة 10 
15 عاععطء 0غ 10ع5 عطا صا 5ع0ا5الاعصذا 01 55015ع1016م 030 10 162لع 27/25 )1 .5متامعع أممم0ء لمد 
ل6851 /إ116 .0015 ناكلا 01 13217 3580 ,001106111 رعوتتامه عط 1ه كتعنتة ع 10 بازلتطه اناد 
5 ماقا أم2ئع 2352م 2 عقتنأعلا321 ,أءاعا 2 عسائلء ععلذا كممادعنان 01 دعم أدعرع0111 عساعدلمهمصا 
مغظا صعطة) 7/61 5)1005ع5088 220 215ع7202مه كلع11: .5عع5622]62 1671111218 320 ,0130011612215 
01 لإعلعأكاقصمء [تمدتعاصة عط1 .0عاده10-1ع5 5عصة 621؟9ه5 22835 أوء) عغط1 .000ج2ع0أكطمء 
15 طأعتطت 0.80 ع6 10 لعستصمعاعل 125 ]2ع 7تتماكصا أوعا عط 401 ب لاتطدتاءء قطملد طعدطمه0) 
1011010158 عطا 16 عمتلروءءة3 0عاعع:2م2 ع2ع 5تعجمم 'كأطعل0يدد عط .0لعأمعءءة3 /(1[لهع 5065 
20 5عنطةطععط1 ,عستااعم؟ أععجمهت روع1ن 1دعفمسستديع ,ركدع10 عدعكاء 0ئة أدء تعطمه نمترعاتك ع1 
35 عالتقط 10181 عط 1ه 15-2590 7ععتتاع8 .لمة[ناطدء0؟ 01 عذنا علاتاععلء 220 ,لاه تاقختطقع 2ه 
.كلاء)1 عوعطا 01 طاعدء :10 21102160 


لاط 10206 0065102221156 عط ,لإليطة عغطا 01 «متاذ5عنن 0ممءه5 عط يعتاقمج 10 
أ أقاط ركتطع]1 0138 لعأكأكطهه لاللمسنع021 ععتدصدمتادعنان ع1 .لعام200 035 [22] مستمطع ستمصيت 
.5 0/0 531326 16) 10 61/مع 71/35 ©065]1011211ال عط1 .نزلتذة عطا أتيرد 0غ 70001660 5و 
/اع11 .كه10]عتتطكصا 01 مداه 220 غمعاصمء 02 ب1[تطهاتياد عط عاععطء 10 لعأدعناوع1 عرعب برعط1 
220 016 12 0مطاع5 عدعمنا-همم عطا عضاكنا 325 طعتاة كطرعاز عمتعنلم نص 0مأدعععناد 
أطعاء وساءاعل لمعاقع5088 2150 نزغط1 .015يء م20 تاعصام لصة ,وستلاعم؟ ,عانند وستاععل 
لإا 025106264ء ع7/65 كا لمعتصحصمه لة كدمتاذععهمناذ عتعغط] .لإتةذوعءع2 201 عنعن لزغطا 35 ركططعاز 
طأعنطة طاتت كامعممع ماد 30 0) لععدلع]2 عمع72 عمتمصطه56عنان عط 01 كططعاز عط .ععطعجوعوع عط 
عط ]2 وعضطتص عط] .ععرع ةكتل لإلعوصدمناذ 2ه ,عع نع 353ل ,ععرعة ,ععرع3 /زلعدمعاو 0غ لفط أمعليطد عطا 
ه200 ععامكء غطا عاعكك 6 أمعليطد عط 25160 لصة عوعاء عدعل عمتقصمم0اذعياق عط 04 وستمصنععءط 
5 500 1104م ل .(«تلمعمطمة طا لإعصند عط ءه5) الوتع ةاد عط أنتمطة )[عع) عط بام[ 
عطأ عتتاكصا 10 .1]2616ناد 7/612 عتكلفصده5وعنان عط 01 كا لعمع 52 عط أقط عاععطء 10 لم أء لدم 
6 عط م60 لعمتتسعاعل 5 11107ط لاع قطملة طءة20025) ,عمتفصممتادعيق عط زه بطاتلتطمتاء 
1 01 الوط 562015021 عط مومع طونط ذا طعتطبب 
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10 201 0 01 95 اءكنا عطأ غناو26 لإليذد 2 0عإعنالهمء [10] سقطعمتمميك 
01 10م امام عط 10120 5أمع0ن50 أقطا لعلامطد 02 عط 01 ذزوتز[همم .درعصةء1 
2 أقط) 0ع7ع11ء 5أسعليد عط .ع1طةاركصيمء لهة عمنتعمء 1اقط عط م ذمقكء 
ع عدزدنا )هلا 1001 250 /إ6 1 1 8[ 81166 10جءم تأعغطا عءاماصصا مخ ورعتل لمماعط 
تأغط) 01 كأع2526 12ه1جعء 02 102غطع2 ماعطا ع متاق مععصم ص معطا لع /عمعط رمدوععءمرم لزمبد 
1 تيحن غ52 5 ناوع] ع1 .20092 منصقع02 لصة ععتمطء 7/050 ,7فتمتسوع 35 طعناك عمتا مر 
60 ءانا ماممء 220 5051 5 210065505 2010 ع2 أقطا 12016260 سمطع ستمميت برط 
95 ع ماعقط5 320 ,عكالاع؟ 220 عاتم 10 ودعمعصذ 1ت عمتودءعرعصة نزط دع ناتطة عمتاتمت علامرصدس1 
ف تاناك )لاقن 


4 قستطعةء) 101 01ذو5عع10م 2:00 01 عكنا عط أنمطة عتتطدرة)1! لم)داء1 لعنتاغ1اء2 1121108 
1 طتردعل ه 15 عكعط) أقطا 20165 «عطعروعوء عطا ,عمقت 2ه [للكلدو عط عمصنتمدةء1 
لتتدلة) 2201215 آله لعأمعتره طعتدعوعء 1ه عاعدا لصة ([23] «زناك[ن5]) دعنليةد ممنادعتاوع تنا 
لمعناممة ذه 53560 2150 ع3 5ع1ليذد ع8 .([6] 85 ناولا 320 ,لتأشهر[ء11-متقطعصة171111 باعن12] 
عستطعدء) 101 لإع0[أمصطءء] 01 عكن عط لماع لصد لم نمعتده /(الدعناءرمعط) عند درعطاه ب1رمت 
أوع] 0غ 8/0116 2)12[1 1112م 22 02 23560 15 رقء م2011 ,لالن50 كتط1 .ع متاك 35 طعناد 5[اكاد 111 
12 ع21011322ع6م 'كأطعء5000 01 العطرمم1اء/ء0 عط ده 1مؤ5وعء10م 17010 ع صاكنا 01 أععللء علا 
0ع1-210ع مامه 01 1025طامه '5أمع5010 عطا 121651182165 )1 ,عدم عط امن .عمتاتد 
0 ]0 ع5نا عط أنا260 /إ5610 غ155 عغط) رععلع1/تامتضطا أوعط نزحم 0غ ,3150 كا طأعتدعد5ع1 أدرعوع:م ع1 
5 آ81 0 لاتوت 01 الكالذ عط عمتطعدء؟1 101 12طدعة 521101 12 5501ع2106 


10010 


أءاء )202 300 عطضأااءع5 

رع 612[ 320 عق 2تاعصقآ امتاعصظ 01 العصامدمء1 عط صذ لعأعنلصمء كونت [0ناذ كلط1 
جع عتمدع3220 عط 01 «عأوعطع؟ لمعه عطا عمعدال تدمع نهآ 52100 عمتكا ركاعة 1ه عع00116) 
1250:2007 ع128ا328آ ومتصدعء8-1 عط مذ 50160 متامعع [2امعسصمءصء عط1: .2004/2005 
برمغهءه126 عط مز 205 عغط] .مارمنتوعم لةطماع لصة لدعه! طنته لعأءعصمم وعظ 40 فقط اعتطه 
.2003 0م178 35 طعناد رؤعع2لء3م 5016/35 بآآشن) 6غهل-0]-منا أومم عطأ طاته 0ع10110م 321 


5اعء [طناك 
طاكتاع مط 04 العطتمدمء1 عغطأ صذ معسطوءع؟ 85 04 0ع أدتكدمء نإلنطد عط 01 م30 أناممم ع1 
مت عنصع30ء3 عط عه؟ انوع ناتصلآ 5200 عستا رواعة 054 عع00116 ,ععدطممء نآ 0مة عق 3ناوممآ 
.005 116118 1م 2212812 عط 01 كأصع ند 60 7[ونتمز لإلنةد عط 01 ع1[مصحدد عط1 .2004:2005 
12 أوعا]-ع1م عط سه خ2© تتعط 0غ عمتلرمءء2 ,ومتامعع منج مغصذ لعاناطتذكتل عنعن برعط1 
0 01 202515660 (إتامعع [2امع172رعماء عط] .1عادعطء5 )525 عط هأ دعكتلامء عع قناوصة! اكتاقصط 
01 25وؤ5و5هة101م 10 320 لاعتصطوءظ 85 ,ىع نتمع21/101 .وعظه0 16 04 جتامعع [منصمء عط 300 ركاءء زطاناك 
عط غنه26 01016511025 لإعللناك عط 1728م للاكمة مذ لع ومع تيدم امعط عدمعل عغطأا مذ 5عناكتنع سنا 


لمج عمتلدء: ,عستعلدعم5 ,.عصتصع!ذ1] بللكاو 811 ومستطعوء)/عصتصدعا 6ه نؤلنه6 تل كه اععا 
7111111١‏ 
5 ]1 

م الفكاد -آ815 الماعقكتل أدمم عط لمق 6غ تعطععوعوعم عط نزط لعموزوعل ك5ه/ى لإعلاتناد لك 


عطا +101 0116511025 وبح 04 هتفصو عده )و5 ع7 .عدم نتن لعستفتدمء غ1[ .طعوعا/صصدعا 
بوتا لق اللكك 81 اانعقكتل أومطم عط كذ غقط/8“ عدعى نزعط1: .كأمعلناد 


5 15عصمعآ اتا ما عمتاك للا عمتطعدء1 :10 رمووععمعظ لوللا أو عونلا 1156 


0131 3 ولتكنا نمه 0ع25 15 عاأعتاعة خنطا ,لإ1تد[تصتك .كصدامم غأط2أستامعمنا 220 21 أستاوع 
د30 عاعقطلء12 طاتد ذتعكنا عمتل011م 101 11665ئع2؟ طلته لعممتدوء كذ تاعنط؟ امعتستاكها 
.5 5]16 تناع 112 72110105 


0 .255ل عتتاتم7 21060ملع الاوتومه 2 أنامط2 لإليند 2 0عأءتلدممء [20] ولاع 060055 
0 1/35 /0ن56 عطا 01 صطتة عط1 .رع أا امصدمء 1/13 لعاع2 عضا مطنتا دمدامعع اأقددة مغصذ 011060 عتعى 
سقتطةع1 عع دنع 125 5-12601260ع]لاطتطامء ع لأكنا 1012105 2606106 *كأصع0ياد عطا عأ2ع 12150 
لاإعط؛ عدناوعع6 20511376 '5112119نا 2/25 لآرآشن) 1012105 206106 'كأطء5010 أقطا 20نا0؟ 0051155612 
أقطا 5210 2150 عط5 .ع متكت 04 [الكله عغطا 207رمتطاط 220 كأستممجع71 أمعمع15ل عء5 11نامء 
01 501061215 526) 2022111060 5126 .150113121اقة رآنتف) عطأ ص1 012210:025[1ء ع2201 أأع؟ 5م5010 
طذ 0عكنا ء1ع2 أهطا 5ع 116زع12 0ع2-625ع] تامطدمء 01 2016 عط ده 0ع10115 ماع56 عمتكلةا 101 عطا 
علنطتت ,تعطاه طعدع طات؟ 25ع10 عتقط5 220 12161202 1216256 10 كقدع2 25 1355ء عمتالكد عغطا 
ها لعكنا 861 أهطا دوعا تازء12! 0ع011210161-525© 01 0118006 تتا عطا 3555+0 كأمء0نذ5 107 عطا 
.لأذناع80 ععناء2]م 10 10015 2001660821 25 55ه1ء ع متاتكا عط 


8 كنا 01 أءعج11؟ عط 0عنلناذ [6] 5عصتاملا ل0صقة بنتضآء14-تمقطعم171111آ علعنج1ظ1-ئنملم 
[ءلاع1-عع8ع6011 01 عع7قمسملهعم عطا ره (آآ118) عسنصصعدء1 عع فتعمد1 0أءعصقطدء نإعه0[مصطءءة) 
61111161212 م 1126 ,لتنامع 130 01 02515)60» /إ50010 عط 01 ع1متصدد 182 .ع قنك لز كاء5000 
4 ب167:1500[1 ,01أعنتكاكمذ عند عط لإ غطعناة) ع2ع/7 طا80 .تامع [مطممء عط 220 منامعع 
ع1 .7165ناء2 مآآا 1 صذ 2660م1ع2)1هم 2150 جنامعع [2)معتستمعماء عط أناط ,5[أدتمرعأهمم 29د 1أاعمة 
16 05101260 متامجع [هأمعءتستعجوعهء عطا أقطا 2160ء1لما لعأرومعء 5رمطاتتة عط أقل كالتاوع, 
4 21510 'إلنا5 عط 01 5ع تلض غ1 .عستاتءت 01 التكاة عط صذ 010 متامعع ععطاه عط مقط 
0 102أع ناكما 2-53560ع]لاوطامكه عأ2وعاصا 0غ ع[طدمزوء0 أع12 صذ سد عاطتددء؟ 225 از أقطا 
.ع8 قنعهة! وصتطعدء؟ 20ة وستصيوع1 


01 5111 عطا عمتطعدء/عستصصدع! :10 2ع تامتدرمه عطا عستكنا لعل «دعصصمععة: [21] دمع ع5 

01 أمعصطمماء067 عطأ جه أععللء عتتازومم 3 لهط رمووعء20م 38/020 عط أقطا لع تاعتاعط ع1[ .عمتاتمد 

5 210665501-52560 270010 5276121 ممع زوع م11 .ع متاتكة كنز امعمء اعتطعج *كأمعليد 
:5 1-17114118ع أ نامتتزهت عتلا هذ لعكن ع6 0غ عهذ/ و1011 عطا 5118865060 للنة ر5ع ةا اتاعة مه 


11125 220 17010 20155188 عطا عستلسة © 
6 لتقاوعء 2 مز دمع ناع1 عع2[مع2 لهة طاعمدء5 01 عذنا ع1 © 


.13م أعع022ء عطأا صز 1 عأقهم م1 أصعلنا؟ 2 عمتاكة 200 ,11 عسمتانك ,30010 ه عصنلءتاء عاطتسمح © 


0 /إ171001311لصة علهميج 415 3004 ,65015 طلتد غ12 2 كأمووعمم «عطعوء) عط :عسمتاتك5 © 
11 عكاباء1 10 (5كلهم 08 دجتامعع صذ) ب([ 7 72عوومء 


5 562162665 0ع20ع-دعم0 01 رأ طلضتاه 2 كأضعلياد وعنااع تعطعدء) عط تصملء اممو ععوماوء؟ك © 
.عاع متم م1 عوزعوعيه عجملء 


كلءة1أعذناطة مقطكة ذالم 4 


مذ كأءء زطناد عطا 04 اأمعدوعتاعتطءة عط ده عمنطعوع] كه اعم عطا 01 اأععلاء عط 15 ه137 (1 
عطا 320 يع الاصوطمء 713 لعنلية طعتطى منام0جع [2أدعسلوءمء عط 04 ى1وها عمتاترت عط 
607 اهدصه6 201 عطا هذ 0عنلنةد طعتطى منامعع [معدم 


5 073:05 هنا0ئع [2اهعمتترعمعء عط صذ كاءءزطتد عطا 04 غ260 عط 15 )هلا (2 
7ع ستاته 0ع2-2106ع) لوطم 


1215 01 126111211012 
مآ مواء:80 3 35 طاكتاعم8 :18:11 


0 320 10عقطم عطا عسذكن (دععمعامءة 10-5) طمقعع 32م عمه 02 اعت 2 عمتامد :عستائمرل1 
امم 01 5لاكاة 


8ع للطة عمتاءعطء ركاءا6] 8سائلء 105 لعكنا تاتقجع 10م عا ارصم 2 :«مووعع 0م 020لا 
.5 قعننا!1عم5 لضة ,5/16 ,تمسسمع 


507 عط 01 21085 أنتسا1 


5 لاط 72015ء عمتاءععطء 200 ذاءدء) عصنائلء 402 'زلنذد كنطا ص 0عكنا ك7 2003 0رم/1ز 
1704 عصذكنا 10 لعن تساوع1 5 لإلنذة عطا 01 كالتاوع: عطا ,1056 رعط1 .منامعع [ها«عصسعءميت عط غ0 
/إاللاعة؟ خنطا 4ه كمهزورء؟ عتامدء عط 6 ع[طةعتاممة عط لإقدم دوسنلصة عط زه عصرود لسة ,2003 
كقلتسء 2ه 1001 دنطا لصمئزاءط لعمتلةيعمعع ءط أمصصق كالناوء: ع1 .5دهووعءه:م 7010 تعطاه 02 
20100١‏ 


207 رآ 121260 


لالأةتعقعع 5تعصتدع1 0طة ,5تعصوع1 :811 551 أنأعكنا كز لآللخك أقطة 2160ممع1 5عذلن0ة تإصسدلاة 
عكلذآ 519115 ع28ناع138 عمتصمدء1 ,10 برع ه[مصطءء1 عصتكنا 102:05 ع0ن0اة ع7ازومم 2 علاقط 
5 ققتطع3ة28/1تممةة1 عطا 2ه أع3ماتطا 0517م 3 كقط نزع0[مصطءءة1 عكتاوءءط عمتاتير 
طعاو بطوة[8 :[10] /إ2:20 :[201 .م ,9] لإعصصنطط2 :[169 .م ,8] و[اععندء5 لصة دعلة :[7] معل رج 177) 
:[75 .2 ,14] متمتقصصصعة :[13] كنط8542 لصه لإعصستط2 :[107 .م ,12] «مكصطم3 :[11] معط له 
للكلة عطا 5ع07:متطة مآاملشن) أقطا 565560 5تعطء:165621 /إ121212 ,200160 صآ .([37 .م ,15] عأستوط 
2 214 012111101113001© 1311112065 لطة ([16-18 .مم ,16] #علاقطءكعة11) ع تار 01 
15 13 508865160 2150 5عنليذة 5676221 .([17] ع11ء5 لصة ععمه206) ع1 عع باع 
,ع علقأكمز 101 ,[18] 10عكمءع01) .ع ملكت 5-21060عالامتطمء 1012105 201106 0510م 3 عباقط 
108 1 21081655 256221 نمع 51 20م 220 1355اء لآلتفن) عط لعلزه تناع قأدء5000 أقطا ل16رممع1 


عط 01 العطء07 متا عطا مه أعع21ء 00مع 3 كقط عا تامتدمء عط أقطا لصده؟ [19] عصتطه) 

5621626 280 عكتخطم طتلتت امعستعءعيتء بزاطواععممهء للنامهء 5تعمدعآ .عمممت 01 [لكاد 
- 021101 عتاوتناعمنا جع الاوتطامء عمتكنا طونامعطا عتقسصقع [دعترماعغط: ععتاء3:م لقة ,عتتأعنماة 
لع ص 0ع20710م سعط لمة د5ععتمطء [2ع6فتمسقعع تصعطا غ012 315صماتة تع اناده 
01 عكنا عطا لضة باسعموععمع3 ط62؟-اءء زطناد ,رعتكنأعناماة ععمعامعد ععلة[ ,دععتاعنطاد ده عأعدطلعع1 


3 ... كع ضنوعا آظ8 ما عمنام/الا ومتطعدء1 :10 #مووععمع2 لوللا 1ن عونا عل 


عطا صذ معصطوءك 85 لعكاكة 116 بطعدء لصدعا 10 11كلد 811 الجاع 1ل أو5مم عط دما 
عط اناوطة لأأومعلانصلآ 5200 عصنا ركاتة 01 عع00116© ,عتطدمعائنآ لصة طاكتاعصظ 01 الاعسحدمءج[آ 
كه ,عتنتاتت؟ كوا أذ أقط) 5810 طرعطا 6ه 6796 صقط) 74026 .تصدع1 0غ 1آئلى 811 أأن0141 أومم 
101 5عناوتقطءء: لضة كلوطاعم 24616 تناكتنا 05128 10 كتطا لعأناط تنج (7090) تغط 01 أومطر 
5علأكتناعصنا 4ه 5رودوع1معم 10 25160 ععطععوعوع: عط ,لالمة[تصتد .عمتتكه 1ه اأكاة عطا ومنطعدء] 
(6090) تمعط) كه أكمط امه بتاعدة؛ 16 [اعلى 811 غلناء 11ل أومد عطا انامطة اتتعسترومعء0 علطا ضا 
لقة ,كلمطاعم ,كوعطعةهئممة عصتمماءنعء0 +10 0ء26 عط 5665560 320 5208 1825 )1 أقطا 5210 

.231 16251516 22016 2 12 عمالء< عكلنا 115كاد 811 8متطعدع] 101 د5عتاوتصطءة) 


50 15 غ1 .15ع322ع1 1811 وستطعوء) 7 1031م322 آآخن) 5عع000ض1 5010 امعوع1م ع1" 
05 عكنا عط ده 2564ط 15 اعنطنة رعمتا تا طم22ع 2313م ,عذتنامء 14338 61-25515160]نامتتامء 3 2ه 
01 0221 عقن ع21متاءع1؟ 12 16322615 11 27010108ض1 .5501عع10م 7010 عطا 
,210160761 .111065 /إ1[نه0 عتعطا صا طاوتاعصظ عكنا 220 تندع1 10 تغط 220602665 و5ععمعلمعءمعرء 
05 0ط 5ا501062 غ13 اناه 0120م [6] 85 ناولا 220 ,مند 101 -تمقطعمن!8711ا لاعن ة1] -عتدلم 
320 عستاتلء 107مدطا 0غ 2614 لا1أ2ناكنا :3 عستأتدت 01 1لكزة عغطا عستصتدع]1 ما معانامجممك عطا 
0 206655 32 1200 لإع) عدندهعع6 00 75عمتدع1 01761 «قطا لإلأصدءتموزد ع2ممم7 و15[[ن[5 عمنترد 
5 21150 510 ذنلط1 .ع ستااعم5 20د غ51 ,كلمع صذ 5ذدمسء كزعطا أانامطة عإعقطلعع1 
1ه ألئلة عطا عستطعوء) +10 5ع16لاناء لصة كدماهع11ممة لع5د6-مؤووعء20م 5020 أصعرع لل 
ان 


5101 عط 01 ع22 2 مس1 


غنا30 3أطههث 52101 صذ ند اذك عط 5ز خنطا رععلع1 مس1 أوعط و:تعطء نوعوة2 عط 160 
5أناكة1 ع1 .5تعمهدع1 آل 10 عمتاترك 01 1آنكاد عطا عسنطعدء) +20 جمووعء10م 7010 عطا عساكنا 
لإلنطةى عط ,لالأومة*1 .5085هع1 غمععع7 1ل 50 +1م6وم 01 دمنامعع غمععء لقتل ع10 [أيلاعون عط غطوت 
أطعق011 عغطا طات تصعغطا ع101710م لطوتدمه )ز 6مونندءء 015أءنتاكصذ 101 أللاعكن عط لانامبت 
الا 105 اماعط هط أطعتد نرإلنذد عط ,لإللصمءء5 .5جمووعءءم2م 700 عط 04 كدممهعتاممة 
15 2250 0150665501م 020؟ عط 04 كعكلا أتمع 01461 عطا ره غطعنا لعذه 70010 )1 35 رومعصةء1 
أل 35 ر5قعمضع 0651 12ناء1كتناء 101 011« طناة أدعمع 01 ع5 حنقء لإلناد خنطا ,لإللقصتط معط 2مك كالعوعط 
1*1 :10 كصه0ادء11ممة عتعطا 320 ,5015وعع20م 704 01 كممتاأعصدة عط 01 عأءطصسنام ج أكذا غطعنصم 
115١‏ 


511017 عط 01 عوممسسظ 


:0215ع 101101028 عط عسالاءلطءة 21 لعدصنج نلبد عط 
16322615 اا 01 ااعصدمماءنع0 عطا جه +و5دع200م 75010 عستكن 1ه أععللهء عط عسترماصيدظ (1 
97 110 مل ع110112116عم 
طتاتات لع210-اع ا سصدرمء ملعوبه] 238006 'كأطع لباو عط عستاوع و1276 (2 


5110 عط 01 10235)د00115 
ع5 01110 أهطا ه820 121 2عتتتمعءمء هة :5متامجع ملط اده عع ممه 825 تإليطد ترز 


عط نا أغطعنتها ع5 78/011101 أقطا متامعع [أمنادمء 3 لطة ,لمطاعدر انامتطهه عط نز غطوياما 
:006517025 10110771718 عا عصتطع +2257 71 2260م 5م76 16 .لم طاعمر أدره ا تلهى 


عاءة1أعكناطم مقطعج! اام 2 


لص ,مكدع 5106 0 رعقصل5019 3مع5061م ,كعطقع لصة كمه6د[نصسرد ,[دتمومائط ,ععاء3يم 
ندانافا 2م01 تين انا .(عكنادمميء (ع11652[ عع2أوعاطتم< +10) كاععطو1620م5 لطة وع216535ل 
طا 15 كنط1” 5ن قز 31 كلقع 50م 563560-]12]6226 220 ,كعتطممئع 60)قتقتصة رعتة ه50 21010 سد 
لان  585‏ ,50117/316 [110112 1251206 هآ 11560 8165 010قلاعة] ؟علتاع2 وعطأه 10 2001502 
عصاءط بالأسفاكدمء م32 هط 013ع اناد 01 كصده؟ ذعطاه 2850 ,3تلعصعصتط ,ىع15لمع10 
2 [17-34 .مم ,2] مصتل[قدطد 300 [أعذكندا ,اعقطء841 بطاعتسزع ءءذ) 0علمدمعء لسة لع1026يعء 

1101 120101112601(. 


ايك وستاءعطه 250 ,كالاء] 0188ع +10 0ع15ا 701081372 0012010161 3 15 5017وع 20م 1050 1116 
لإء21162[1 .32105ع108م 1عالامتطدمء 211 01 عم8 [نلء15 )2205 عطا 15 غ1 .015ء 711108 ع8ستاءععرمء 
غ0 1[ 04 121121عمء5 220 عقصطتاط2دء 2056 عط 25 ]1 لأ طتيووع0 [17 .م ,3] عأطدوعك؟. لصهة 
2010 عطا 8 01 11201117612655 126 ع8لتاوة) 260101 15 'ا5000 ختط1" .ع501725 عا لامطامء 
.111 61-53560 ا تامء 01 5عم أمع011121 عتاكنا أو نامغطا 5تعصتدة1 11 طتاة 5501ع10م 
أمعوع2م ع5 0غ 2296 151165ناوع162م 3220 016035ممء-26م 01 تعطتنات 2 أقطأ لعذوعزد عط للتامطذ )1 
ع تتطعدع1 101 1560 15 5502عء50م 7050 عطأ معطت دمتأهل51 [2مه ا وعيلء عغطأ ص 


هط ع 1ط ات جصومء لصة عمد نارود ع[طقاتيد ,0 بطت[تط2712 ع1 © 
,لامع ممعم عمة ج502 021م اع نكم عكن 10 2616 ععة أقطا 5)245 [2همتاعتذكصا 70 11[قناو ع1 © 
.615 نادمه عوستكنا صذ دالاو [مستمتم أكدع1 ]2 لصة ددعمعصنااتت طلته كأمعلية5 © 


.كناطة11لاك عصتاتف 5-25515]60ع 1 اموسرم عاطهاتناك 4 © 


00+ عط 10 116211085مم2 دو زقط صعنوة 0ع أوعءتلصة [33 .م ,3] عاطصععز لصه لإءارعم8 
بطعهةءد بمماعاءل 0مة «متأرعكصة ,رعستاكدم لضة عستاانكء ,عمتاأقصه0؟ :عمتاكد صل روذوعء10م 
طاعنمعطة لعدصرم وعم عط طقء ك(هأأعطلة عوعط1 .22055 عستاتلء 0صة ,امل عستأتلء ,منا عمتاتلء 
,لان ونطا صذ لعكنا 15 طاعتطت 501وع206م 4 عط ,2003 4جمل8! أقطا دعتاتائعة؟ عمتكهه1[ه؟ عطا 
506-12 روطنه فقط 11365ز126 عدعطا 01 طعد8 ”.أقتصرهط" لصة ,57" ,”سعز/ا" ,"تلط" تفقط 
.25 عمتاتلء 05 كماكةا غدع 1112ل مل 0غ رعكنا عط عأطهدء اعتطت 


لعتطعوعهوم [4] دعماه1آآ ,«عالامم) عبزا جره عزره!1[ ادع الا3 عند تعلط 01160 عاعتاعة صة هآ 
1 أضصة لصة عاأتهمد 10 10015 لعمماءء0 11[ .عمتاتحم 'كامعلنه5 عمناتمم 106 ععوعيطزمد علط 
5 لمعمماءناء0 ع1[ .5015وءع20م 7010 ع طاذنا بإاعدعكء لمة 'إالكاعتنو كامعصسمعادكة معالد 
0 ء5 روء نزع 1 !11 +10 6.1 اع مإروط ل نمآ[ مضه 1760 102 2165[مدطءا 0مد 
عمجم 2ل رن 177 12051020 220 ,1116ص21 7 7 15 20م لتو ءه5) عاعتاعة عط ص معلهذا حسم 
أعع لآنامء لاعط) 5ه 'إ0نذد غمعوعىم عط 04 كاءءزطتاك عط 0غ انأعكن 235 كنط1 .(16لمات 6.1 
أعع22مه 5160ء886نا5 ,7020 لزعطا 5رمعمه 01 دعم[1 عط؛ طنته اسمعمسعمل لععاتقدم عتممناععاء 
وروم عتعطا غدوطح عاعدطلعع1 220 ,كطكره] 


يزنك عط) 01 ددمعاطوعط 


رم تدع 1وة! وج طعند دألئاى عع ددعصدا وستصحدع! مز دع أن كنل لإممطط ععة1 ةم د 
لدوءء5 عط 04 عستصصزعءط عط ع .([7 .م ,5] عاءعءاءكبطة) عمتأترد لمة ,عمتلدء1 ,عستلةءم5 
0 تعطعجدعوع ع0 نإ 00201210 235 لاع كنات ج ,2004/2005 «وعتر عنصعلةء2 عط 01 تعأوع2ء5 


(142711/2007 ) «الونافظ ١-١5,‏ .وم ب(2) .قعالى ءانا ع ع5 عالط ,19 .املا .ضونا فنا عمال .ل 


0 عصنا ١11‏ وسنتطعدوء'1' :15 رمووعء220 173050 01 عونا عط1' 
انوطع دنآ تدك عستكا ماكم سندع ا 1]11 


عاعء1أءكناطة مقطعد 1 ألذث 
,17ت عاآنا 0014 عع منتجائما أكااع مط إن الع اماسممء2! ,«وددعلوعط اارواكادو ل 
الوا كع ارلا 4نهك ع«ئكا ,كام 4 زه ععوء ااه 
24 50101 ,لم1 


(.21/2/142711 ومندعناطنم :ه؟ لعامعءعء32 :.8/9/142611 لعبناععع) 


5181 01 العبوممماع ع0 عطا مه «مووعع10م 010 78أكنا 01 أععاء عط عممه1ام<ء غ2 لعم12ة لإلنذد كلط1 أعوعاوط4 
5 )1 .نات 0ع310-«عاناممرمء 0305 25106 عأعطا عمتادع تأوعلاكا 300 ممتألكهط مزل ععمقصمم لمعم 'وعلمة1 
لإااواعلالولا لنهذ عمكا ركائىخ 04 ععع0011) ع1 ننممعائناآ 300 عع دناعقهما لاكتاووط 4ه امعصامدمع0] عط )2 لعاإعنلممء 
ونا عقوا لع01710 كوي لإلبند عط 1ه عأمصدد ع1 .2004/2005 عوعلا عتممع20ع2 عط 01 ععأذعمع5 لرمععد عطا مونل 
ع8 تناع مما عمتمقعا-ظ عا دز «وووعع0:م 0:0 3 مللأكط 0160ناد طعتطل منامع أفامعم رعمء<ء عط :ومنامع 
-؟عالامتومء أورعلاء5 .ملاع 100521لهط عط صز [اكأد ع0دد عط لعتلناد طاعنطيه مبامعع أمطومء عا 200 ,لممغدروطهآ 
أوعا ى .لإلنطد عط 1ه [2مع عط علاعااءج ها لعذنا عرعل كروك عواكاععكء ععلذ! 65 الاناع 320 22»)1005 ,ردعناوتوطءء) لعموط 
'كامع لباك عا علدع ناوعلثرا ا لعاءع لم0 كقننا لإعلااناة 2 ,اع لاوع8/101 .امع (ترعملاء عط آم أعع1اء عط 7050© من 77206 كدج 
منامكع أفالعتمتتعمنء عطا أقط) 120162160 لإليذد عط 04 كاأنوع؟ غط1 .عمتاتحه 12)60لع-أعانامدرمء 5لعدنه) 06ياتااج 
01 75عط 76 غأهطا لعاهعنعء وواج بإلنطى ع1 .010 ونامعع أمطهمء عطا مقطا أكء) ممصت عل ما كزادوعم ععاعط لمبعاطءج 
لالنذك عط ,لاالقماظ .عمتاكه لعكدط-ىعانامصامء عمأكنا 0205 ع000 )2 علالغأدمم 3 لفط منامعع أجأمعصم معم»ه عا 

أ أاناء عط ومتطعوع عمط لوتاعم [1018أعهنا) 3 كديا :0ووعع10م لنوب9 01 عذنا عط أهط لعلنأع صم 


1100000 


للصوةع! 01 1001 أققاممطط1 هة عمتمععط قط عع ا لامصممءم2عتم عغطا روعلدء06 م0 )5دا عط 12[ 
هكة طكتاقصظ ومتمعدع! مز لهالا عصروءعط كقط 5جع1[دءم5 2333076-همم نزط 1625ب امطرمء 01 مكنا عط" 
501 األمماكوجح0ة عطا ععالهع: 209 د5ععصمتاتاء12م 0ق ومعطءعهءو 15 .(.آ*151) عع تناو مقا صعأم:ه18 
لق ععقناقمة! مواءءه! ,ه لممءع؟ 3 25 طمتاعمظ عومتطعدء) لهة وستدروعا مذ نزام دمع )نامصرمء أقطا 
.55 ع38نا1328 طاكتاقص2 01 5عم/ ١220105‏ مغأصا معطا عأ2جعع م1 0 وبروب؟ علتتاءعلاء 106 عأهوا 
زمة كا .لعاسعدعهم سععط عتحقط معنوتصطءع! لمع كلمطاعم روعطعههرصمة 0ع210-مع )نا جصم لمرو ع5 
أمعدع011 8ع 10 لعكنا مععط 2150 علاقط روووعء0جم 50020 غ11[ كتدعو هعم 2560ط-7ع أ تامام 

11 ممللساعها د1أكاد عع دناعمدا 


عققناقمهة! طكتاعد8 لعأكاوكة-معء نمطم هذ لمكن لثامم ع0ة عجدبي0د 01 وعم تإصد]لز 
لمسة أاتضصل تكاعنال60م-ع عساه!101 عط منص معطا 260 1ذوق1ء [1] ددا .(811م0) وصنصةء]1 


600111 


من دعدعط'1 'درع)1/125 320 أجرماعه7 عا مز طععوعدع ]ا [و انع زأواععاء 3 3و6 
1971-4 15 دع ااأووع الملا ندلمه1ل دزا لعاء نالمه0) 'دنوا؟[ دز تمتأدء 80 
()ع2نقطق ناد تأقدط) 
995 مو قم ممه ووم مم ومو مم ممم ممم م ممه ممه وم ممم وم مو مم م و ل ل لققطلرل ألة لسة تعمقاخ اعم 


أمع 0002 0ع لمع انا مصوع-مه11 200 1220ماع انمه عمزونا 1ه أعء1ع ع1 
01 صما (وابوع4 دنأمعء550 اممطءك نورولدمعع5 عط بره عدنم م8142 
(أعقنعطة طوتاعوصط) كأمععم0) ععموعزع5 طاعء120] 
1013 للم ممم ملعملل لعل طوع84-لة .ك 1لزد81 ممع طعءعل21 جع ل الف.ى ومعوولز 


لم3 70م0ع56 ع5 رز كأتاع510 101 تزه لأدعبالظ أرخ جز :0010) عط 4ه عسمتمدء31 
(عدنوطم لدتاود8) طلهنانظ مآ وأمماء5 
1074 ل فوم مو ووو ممه ممم ووو ممعم ممم ووم ممه مو وعم عمو م ممم ومو ممم 000000600 0...لأعظطعطولمق .© طفلاسقطق 


11م 7 لام 


كو 


(181.1427/2006.ة) طلمرنظ ,.عة 611-1074 ,.ودط 1-34 .مم (2) هناك عءنجهاكا ع .أ36 بوط ,19 ١/01.‏ ,.ساصلا فياه5 ومكل 


115 )0 
ععوطم 
صسم)عع5 طدتاعم؟آ] 
مز وتعطروعا آ1طظ ما عمكصم/ا! عمتطعدء 1 ,15 رمووععمعط لعن177/ [ن عونا 1116 
ازوجع 7 1رلا 52100 عمتكا 
1 مو وعم دده ممم ووو ممعم ممه ول مه ممه مم ممعم م ممه ممه ممم سل لمم م للد عأعع للع أتناطق لمقطعيةظ أله 
عط 108لئمعع: كدمنامءعمع2 كأدع 510 لص دتعطعدء 1 مملغوع يلظ ادع تولاط 
عع 7 أارع © الرعمع0 عط ملاعء زطباك ممأدعسلظ ادعنوباطط 01 دمهوأكبراعم] 
ملم دز مملغخدع نل لزمدلرمءء56 01 
17 ا ا 
داملاءء5 عتطة 1م 
(أع2مأوطة طذأاعصع ) لع 1انك>ا عط 1015001208 زه وأطع انآ 04م 
شك مو مم ممم م ممم ممم وم ممم ممم مم ممم مم مم 000 000000000 138818ع1 تتكدلةق متعم انتلطة ولط ممررعاترك 
0 0 00 0161 01 ا عط مد دعا [دعاع 106010 
749 0 “000 .لالخ اءععطل اج <!-اة ١1.‏ ناث 
5 50011155 200 51311 :عع53ل] ععأنام دمن كأمعل0 51 0 دع لم8 
(أع2أوطة لذأ اعودمظ) 
103 ااا ااا ااا ااا 12 1 1 1[ 1 ااال | 
:1161 لإعمع ةط علا عضلونا صمهنغهة لداع ععتمفصصمملنص7 )ه لزعو ع لاع ع1 
(أعةاأقطة لأذتاعصط) /ال1ؤ5 عدود 1 م 
832 ا ل يل ل ا 
/أل5قع لونلا 1215 ]2 دأصع 50 تمتمع5 لد مفتاصطوعع2 2ه وعانإؤ5 ع دأعاصتط” 
(أع32نأوطف لاذتاوص8) 
538 


020200000 212 12 2 2 1 2 1212 21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ا 100 


صاط لةتمتسمقطه1/1 مععدا-لة لمة طمااعلط-اى مقطمسظ نبزط معع م يلا) طعء رهة1-1م 
:اللخ 687 غغ221آ) قلدمدطط-اخ ددددل-مم لوسرصروطزه/8 
(اأعتطأكطة لادتاعصط) /211 أ ع ره 0رج 1217516 ,5100/28 
959 ممعم مم مهمو ممم مم ممم ممم ووو مه ممم عل لمم مم0 قلق طكه11-لخ صقد زلبك مط تلخ طوزععع ؤورع 


1010151 


(ل01-د«تسرمازكظ) 1020 تمد/لا متكطه14 ألطم 
اععط1-اى .ىم نقدرزة 501 
لعطكة-اى .خ ل6 131 
م 51-اى .81 مسمنطوءط1 
٠5‏ ثم .5 3212 انالطم 
لع .7 معجدلاا 
لماعلةم0-ام .م أاذ 
ذم زعة-ام .11 لدسطمة 
لتسصدذام مطالى .١خ‏ 121[ 
ملع 100-ام .11 طد ابلطم 
(107ه17ه:000)) أعلهنا! -اى .14.1 ذاه 


0هه8 اوترمؤزلع ررمنوزيازم 
10س ا(مأكةناار] 01111-اثى .خة أأذ 
لطع (]-ام .م 7260نادة ج360 
لإل13500١-لث‏ .1 ممسطدءابنلطم 
000تصذ-اذ .1 أأذناهلا 


/217151نا 53100 ع مك1 (1427 .11.ه) 2006 © 
ناز عطا 01 غختهم 7810 تع رءسزبرلا 4نته3 عرفا زه أع««لامل عطا ما لعلمعوعم عرق كغطوكء ااه 
؟© عتممناععاء ,تمدع لإمة لإط 02 10113 لإضة ضذل 0ع لسكصدن عه لععنلمرمعء ع6 نزول 


,5/5111 [2/اء أناء1 01 ع5]01:28 له 7/12 01 ,عر تلئمعع ,عه ألإممء10مطم ودتلناعما ,أده تممطععم 
كع لطن)-ماعماتللظ عط دده مم أككتستعم لع اعد الامطاار 


دكع26 لإأأولء هلا لكنة5 عدماع] غ2 لعأطاءط 


(11.1427/2006بة) طلهلززظ .عم 611-1074 .عمط ١-34‏ .مم ,(2) .لاك عنجماا ع ع3 رباع ,19 .اهلا , خملا لسمك وداكا 


[0112101 


بوأتومء ناأهنا بادك عمكا 


١/مانارمع‎ 9 


5 5ع060م 501 أودونأوءنلع 
(2) 0165لأ5 عأحمواذا 


4.1117 
)2006( 


قأطة م 5201 ,11537 طالوتون] ,68953 :80 .2.0 


82 


// 


-_ 


15 !]ناك :101 دع دتاء 10نم 
راذأ5اء»[ 0لا 0ناة5 وكأ 01 21« :نامل 16 


0 ,(كعذ5عطامع2قم ما) ممنأوعناطنام أه جوعلا ععطصيام 
65م 
1 :عاممقعع 
5 ١ا)‏ /لقمعانا" ‏ ©هاالامق,ت ‏ .وزيز [7) 
للاعاباع] برق0/ل) 5 " لانط© مروء8 063 5ممناقادء 6 
2-3 ,(1962) 62 0خ ,45 
-08 6ا لعذ5ماعمع عط مإ عق رع غطا مز 5وممناهاك عزمه 8‏ (5 
[16 .م ,8] ..و .ع ,(5)ع9قم عطا ومألراءما 5أعاعقرط مما 
ومالااهلاه! عط علبالعمز مإ) ع3 و5عمعمعرعاع, )رمم 
065طانة .([ ] 5أعكاءعقمط عملادمه م) ععطصنام عومعرعاع 
5اة1أأمأ ,300/0 3156م معبارو خ نر لعييروااه) 306مناد 
لةلأقعالطيم أه معام ,(لعمعزاق1) كاممط عط عن 66لا 
ممنأقعألطيام أه عوعلا لمق ,ععطؤاطنم 
:عاممم قبع 
0 65(ع608م 4‏ لوه716) لالاق0 ,5عطء 0 [8] 
الإعكمعل يعلط ,0|115 0ممبيعاومع ‏ عرراهيع) 
.6 برعم امواا-عءزؤمعءم 
2 0) )عام 0 لعذن 15 ألاعا هعط) لما ممناهانت 3 معطللا 
عمعع)ع ©5306 56 عن بعممعنعاع لعالهء لإاؤنواناع,م 
م (5)5:ع5لانات 3906م 1316م0/مم3 عطا علناعم 0م30 ععطصنم 
.ك5اعكاع503 عصزا-ءمه 
©3 ..0غطا أنه عوط ,أكه .م0 35 طعنياذ 1005 0دالاع,طط3 3)(5ا 
ل ع٠‏ 10 
عط 50008 2016 3 5أ 25016 ألمعامم 8 :عأهلط أمه1امه6.06 
م ومأريقمق3اء ومنل امم عع30ع عط 10 ءمطاناة 
-؟اقط 3 ومأذنب لز0 غكاع) ع5 مأ 160162160 5 6أ0م أمعاممه م 
(... 36 <وناموط وع) أعطلمنام أمأنعواعمناذ عنهم5 
لععطصنام لااقتامعنوء5 »6ط م) )3 5عامم أمعامه0 
أمم ام 3 لد عاك ع6 نز3م ععمعع)ع) م ألاع) 156 ألامطونم5) 
] كاعاء3ءط عمتادمه مأ) ععطمباح عممععع)ع) 3 )0 عدن لاط 06م 
ععمعع)ع) 3 ؟| .ألاعا علطأ مأ لعكن ع3 لزعط) لزهل/نا 5306 56 م1 ([ 
1 300 ,مولاأاقاك 25016 األمعامم 3 ؤينوااه) الاع) عط مز ممناداكت 
ل و5و5أقأن ععممع6)ع) 3 كقط 2016 أمعامم 5310 عطا 
0 لع5ن معط انام مقزأقاء معمعرعع) أباعا 56 معط ,أ متطاايو 
اأمعامم عط مز لع5ن ععطمنام ععمعرع]ع) عط ؤيورمااه؟ )ءاع) عط 
6006 
عمنا لنأه5 خ ماع 6560160)م ع5 10 306 50165 أمعامه 0 
ععقم5-كاقط 53206 56 عؤ5لا أءاع) عثا 100 لمعطا 323)109مع5 
© مز (0016)5 أالعاممء عط 0ع05وز355 )عطلانام أملع5عملاذ 
؟اع5)ا 201 أمعأالمص عط علعنع/م 10 ألاعا 
5 االن 5مضناعاع0 ,0 30010005 ,5ع3069© 700( :260005 7.2 
ع1 )0م/م ع5 ما لعنروااج 
ادتصنمل عطا 10 لعأأملطناد كأملعذنام3لظا :كممنمام0 .8 
لمق ذمونذناعمم 5/وطانة عطا منهامم موناأضص)ناطنم ,0 
مون5ناءمم» 3 عأن أنأك5مم» أ30 0ل ,لعذذأاطنام 11 ,300 5ممأمام0 
503)0 أنه ]الع ع5 أه ممأمام0 0 
]-لطمعبية لعلاناوم ع6 الم 5نوطانة :كام ضكضم 0 9.2 
وق أنامطأألةا كأملم011 
:100006866 


الع موأؤالاانا 
برأزكء»(منا 5300 و109ك>! 01 أ78اناول 1176 
(165لن)5 عندمقاذا م دععمعاء5 اهمه أأوعءنالع) 
1 طل8لإز ,2458 2ه8 .0ط 
63م ألناة5 أ0 لمهلوماكا 

.اقنامضةن8 :لاعمعنوع5 .11 


1 568 :عنناؤذا ,عم ععلمط 122 
.(ع05139م وملتقناءعما) 5 5 
ومكا بوع0ةءطنا لأنىعع نانملا :عومقطعع لمق ممتامضقء5طن5 .13 
3ك 11495 طلهئزته 22480 2«ه8 20 ,لأتدتعزاملا 0ناة5 
63م 


وماطؤاطنسظ عأمع0هعمْ عطا أن موناق اطنام 3 ذأ اقعالممعم 5لط1 
ع5مم/نام 5أ! .لإاؤءع نانملا 53100 وملا 01 316م1اء018 ؤؤعم5 300 
نعط طؤتاطنم مغ 35امء5 ,0) بإأأمنامعهمم0 مق علللامءم 6 5 
موأ5اناا0 طونامءطا ,0لقه8 أولوأألع ع15 العقع5ع أذمأواءه 
0 5لا56 أأق مم60 كام ءعكنام3م ععلن5مم اازم ,803605 أذءمانلع 
عنطوءمق ععطانة ملع اتمطنك عط بزهم أمنعكذنموص ىم عولعادوما 
56 أ0ى لإقم أ ,ممنأضوألطيام ه؟ 0مأمعمع3 ١‏ ,300 ,طؤتاومع عه 
عط أ لممأكذذاصععم معثالءينا علا أنوطائيب عع طيعواع لعطؤ انم 
أعط-م ,مالع 

560نا موناأهع3551اء عمل أمأعدبامقم ع5 15 ومتعزولاه؟ 156 

:5031 أقأءم للع ع5 باط 

2 ما عانوينا 70,5(أناة 30 أن االلامعع3 على :عاعنقثظ (1 
عط ا عولعامممها نعم عأنطقاممء لأنمطك ١١‏ .لاع5 عق3ائت1هم 
لع لمم كويد لاعرقعوع, عطا علطم مذ قاع 

أمعىنء عطأ أن 5ا765(أملاة أقعاك ىم تعاعلهمة بووأباعه8 (2 
عنأقععانا عطا أه 5أكعطاملاذ قعه ,لاع5 32اناء0هم 3 مز عناأهرع)١!‏ 
10 أه لولعم ألعأاماة مق ومرنق لاع عقائبء01هم 3ق ما 

36 عط وماباقط (عأ0م) عاء301 لمطد ىق نعاعناعق أعم8 (3 
ع3 30 35 كننأذمعاء653:3 

300 6000060155 ,مأنلع عطا 0) ك5عاعا| :مومع (4 
.لا0وأاع2715 300 ,201095 0 ذ5أأن5ع؟ /مقماص اعم ,5ع5م0م5ع, 

5يداةزباع8 )80601 (5 


5 ا نا كاذم! أومع665 


:لمونأةءعناطنام +0 كأم ,230605 )0 0ه1ؤ5ؤ5أرطلا5 12 
3 طأأينا و3|00 ,031ممه؟ عوقم اهم مأ 60أمع5عم ع0 أؤناه 5عموم 
0 له لعأباءع )اع للنأن امم عطا ومامنوامم كادزل عناعم539 
0 6051000 03]60من بإمق عه 6 لعملانا ومندب 66م عا5أزوممم لها 
ماع3 300 لإأعناتأين 0560م لعرعطمايام 56 15 ع3 23965 2 ١١‏ 
مز ,9065 300 65ا30) 35 (اعناة ,[ا63)6063 ع0اأ)أة)أ5نااز ااه ع0ناعما 
لاع عا مز 5عع3ام 6أ3ل0مم,مم3 عأعط) 
ب5عاءعن)3 لااعاباع) ,301165 10 5أم7/ع5ل1/130 :كا36ناكهطم ( 22 
مؤتاومع 300 عطقم طامط أهط) علأباوع 5عل3010 اعمط لمج 
موأكاعن لاع3ع م1 005لا 200 مقط ©2702 001 وماذنا ,5أ3051236 
,90165؟ ,736165 :23]1005ا5نأاز 01566 300 و5عاط13 .3 
عط 114 0 لعصموام عط لانهند 3]65ام 300 5م923 ,45مقلاه 
.(756305 وماممنة اعم لقع 19 كا لصن 12.6) 5124 3964م 5 أدص نامل 
ومع3! بأااهنو تاونط مه مم أمع5عم ع5 15 )3 كومتكق2ل عدن 
ع5ن 104 لع العم أمم ع3 5عأم0© كاما ألما كاعقاط ومأذن ,عمهم 
بأعلنأذأل تمن عط 0 لعأأناوع, ذأ /اأاأةنانو عمنا .5ا8مأونه 35 
عط /إقم2 5ظلم0109/3ط 2‏ 3!1100أؤنالاا ع5) 0! ممنمممم6م ما 0مج 
)0 بعأنطا لمج كاعقاط بعطااع مأععم هم أماءم لرو5ه!و م0 60 01اطلا5 
علناعما أذنام م0313 6/ائأةأ5نااز ععطاأه 300 130165 ,وام 
عط ععيعرعطين ؤعمنا أنلعهء 385 العلا 35 ,ؤ5عاأنا 06 ذ5ومالجعط 
اهمزو,0 أ0م ذأ أ03ع)003 
لانوط؟ 5اه60001م 01 5عجمقم ع1 :5مه3]16تباععرططظمق ‏ 42 
أن اونا لإرولكا 7286 طاتب ع0306)مع30 مذ 0غ6أقالاع 3662‏ ع5 
|56 لمع أو .ل .له أه ..وع .واوءامومةط ء]ارع501 
136م0مم32 عع طن 300 ,5أم6 76350160 300 كأطواعيةا 60 
بت ..و.ع .لمكن 56 0) 306 0005لا 530 )3 605أ3الاعءطططة 
عاء ,.وأع ,96 ,ملم ,وكا بوم ,و اص عه ,لكا ,بلق مكالم 
عط ما كمولاقهاأت مممعيعاع؟ ,لق)عمع9 165 :566060665 .5 
"وعمعمعرع ع8" هط بعلملا .لإااةتامعبوع5 0ع تامع0١‏ ع6 16 ع3 )ناما 
مأ3 و5ععمعنعاع) أأة أمألع5نامقه عط أن لمع عط )3 ومالوعط 
ممنط35] ومتعوائه؛ عطا ما لااقتامع ناوع5 لع أمعوععم ع0 
م1 لعذماعمع ع٠‏ 10أع32 ألاعا ع1 مز 1005أهأهت اقعألممع2 2 (3 
26 ؤ5عع60)ع6)6) اأقعألمقع2 [7] .وع ب5اعاءة63 عقناءوة 
عومعرعاع) "نه ورريزرهاام) عطا ما معأمعوع,م ع5 6) 
]ند 5)وطأناة ,([ ] كأعاعقعط عملاءمه مأ) ععطصنام 
أ عنأنا عط ,5ا3ائلما ,و/لمة عممقم معلانو 3 لز لعبنوااه0؟ 
عناملا ,(لع2عذاقأا) اقعلومعم ع5 أو علاط ,م3012 ع5 
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